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JUHASZ VALERIA

A KEPKONYVEK, KEPESKONYVEK KOZOS NEZEGETESENEK
ES OLVASASANAK SZEREPE A BESZEDFEJLODESBEN,
A LITERACIOS NEVELODESBEN - FOKUSZBAN A KOZOS
FIGYELMI KEPESSEGGEL, A SZOKINCSFEJLESZTESSEL
S A NYELVI TUDATOSSAGGAL

A tanulmdny a gyermekek irdsbeliségbe vald belenevelGdésérél szol kozéppontba dllitva a kép-
kényvek és a képeskonyvek haszndlatanak kérdéseit. Kiemelten foglalkozik a kozds figyelmi
képesség fejlédésével, annak tanuldsban jdtszott szerepével és azzal, hogy ez a triddikus viszony
(gyermek-sziil6-tdrgy kozti tekintetvaltogatdsok) hogyan hatdrozza meg a tanulds folyamatat.
Részletezi tovabbd, hogy a legkisebbek (0-6 évesek) szamdra késziilt képkonyvek, képeskony-
vek nézegetése, a veliik valo foglalkozds, a kép-szoveg viszonyainak megértése, a feindtt-gyer-
mek kényves interakcioi milyen dltaldnos és specidlis szerepet jatszhatnak a beszédfejlddésben,
a gondolkodads fejlédésében, az olvasaselsajdtitds és az iskolai tanulds elékészitésében.

A képek, képkonyvek, képeskonyvek szerepe az irasbeliségbe
valé belenevelédésben

Az irasbeliség kultirajiba val6 belenevel6dés mar sziiletés el6tt megkezdddik. Azt,
hogy mennyire lesz sikeres a gyermek iskolai elémenetele, nagymértékben megha-
tarozzak az 6roklétt, az epigenetikai feltételek, az intrauterin kornyezet (a nyelvfej-
18dés szempontjabdl példaul, hogy milyen hangokat, nyelvet — ritmust, intonaciét
— hall a fejl6d6 magzat), a perinatélis kérillmények és a posztnatalis kornyezet (hogy
a csecsemBhodz vald beszélés soran mennyire veszik figyelembe a gyermek értelmi
fejlédését, beszédészlelését, melyik életkorban milyen ,dajkanyelvet” hasznalnak
a ,vele” beszélget6k"). Tovabba meghatarozdak a szociokulturalis tényezok, vagyis
hogy milyen kornyezetbe sziiletik a gyermek a literacios lehetdségek, az iras-olvasas
kultdrajaba, illetve annak hozziférhetéségi szintjébe val6 belenevelddés szempontja-
bol: milyen a sziil6k viszonya az olvasashoz, a tanulashoz, vannak-e otthon konyvek,
Ujsagok, szamitdgépek, laptopok, elektronikus kdnyvek olvasasara szolgalo eszk6zok,
hogy milyen az irdsbeliséghez f(iz6d4 viszonya a csaladnak, van-e iréasztal, olvasosa-
rok, jarnak-e konyvtarba stb. Olvasisértési szempontbdl a legerésebb indikatornak

1 Lasd részletesebben Juhasz Valéria: A beszédfejlédés segitése, a nyelvi tudatossag fejlesztése a sikeres
olvasasért és tanulasért. Papir-ceruza-dobodkocka jatékgyijteménnyel 6vodasoknak és kisiskolasoknak.
Szeged: JGYF Kiado, 2023. 23,, 26-29. p.



azonban a gyerek-konyv-sziil6 interakcidt talaltak a szocialpszichologiai kutatasok,?
vagyis azt, hogy milyen rendszerességgel olvasnak a gyermeknek mesét, nézegetnek
kozosen konyveket stb.? Szamos kutatas tamasztja ala, hogy a magas szociookondmi-
ai statusz (SES)* alacsonyabb kognitiv-nyelvi (példaul gyenge fonoldgiai) képességek
esetén is pozitiv befolyassal lehet az olvasastanulasra, mert a gyermek nem tipikusan
az iras-olvasasra hasznalt, bal fuziform teriilet alaphalézatat hasznalja olvasaskor,
hanem attodl eltéré agyi terliletekkel, példaul jobb szuperior temporalis tekervény és
a bilateralis szuperior frontalis tekervény aktivitasaval kompenzalja a nehézségeket.
Tehat a magas SES-nek fejl6désserkentd hatasa van, ami mar az olvasastanulas el6tt
jelentkezik az idegrendszer érésében és a fejlédésben ~ hiszen kedvezébbek a kortil-
mények.®> A hatranyos helyzet( csalaidoknal, ahol a tanulast nem tartjak értéknek,
azt talaltak, hogy ezen gyermekek tanulasi motivacioja joval elmarad a tarsaikéhoz
képest,® igy a ,tanulasi motivumok nem erdsédnek meg, a velesziiletett alapu moti-
vumokra nem épiilnek ra a tanulasi motivumok, helyettitk mas motivumok alakul-
nak ki”?, ami azért problémas, mert a tanulasi motivumok megfeiel6 fejlettsége kulcs
a kilonféle készségek elsajatitasahoz, az dnfejlesztésre torekvo feln6tté valashoz.”
Ugyanakkor a hatranyos helyzetbdl adddé nyelvi késés dvodaban, megfelel6 tamo-
gatassal jol vagy jobban fejleszthet6, mint példaul egy esetleges neurolégiai fejlé-
dési eltérésb6l adddo (eredetileg csak nyelvfejlodési késésnek tiind) nyelvfejlédési
zavar.

A gyermekek iskolaba Iépés eldtti literacios tapasztalatszerzését, az irasbeliségbe
val6 belenevel6dését az interakciok szempontjabdl harom kategoriaba soroljak: ,1.
a gyermek sziil6vel folytatott interakcija soran szerzett iras-olvasasi tapasztalatok
(példaul mesélés, képeskonyvekhez kapcsolada interakcidk, utcai feliratok nézegeté-
se, beszélgetések roluk, a figyelem réiranyitasa az irott szévegre); 2. a gyermek sajat

2 Nagy Attila: Kulturélis tSke és internethasznalat — kdzépiskolas szemmel. In: Kdnyv és Nevelés, 2001.
3.14-22.p.

3 Lasd részletesebben: Juhdsz Valéria: A literdcids tudatossag kialakulasa az olvasastanulds elétt. In:
Konyv, Konyvtar, Koényvtaros, 2017. 12. 38-44. p.

4 Angolul: Socioeconomic status (SES), ezért a magyar szakirodalomban is gyakran csak SES-ként utalnak
ra.

5 Csépe Valéria: Az olvasas rendszere, fejlédése és modelljei. In: Pszicholingvisztika 1. Szerk.: Pléh Csaba
- Lukécs Agnes. Budapest: Akadémiai Kiadé, 2014. 339-370. p., 365-366. p. hivatkozik a kovetkez§ ira-
sokra: Noble, Kimberly — Farah, Martha ). - McCandliss, Bruce: Socioeconomic Background Modulates
Cognition — Achievement Relationships in Reading. In: Cognitive Development, 2006. 3. 349-368. p. és
Storch, Stacey A. ~ Whitehurst, Grover: Oral Language and Code-Related Precursors to Reading: Eviden-
ce from a Longitudinal Structural Model. In: Developmental Psychology, 2002. 6. 934-947. p.

6 Fejes Jozsef — Jozsa Krisztian: A tanulasi motivacid jellegzetességei hatranyos helyzetii tanulék kdrében.
In: Magyar Pedagdgia, 2005. 2. 185-205. p.

7 Jozsa Krisztian: Az elsajatitasi motivécié. Bp.: Mdszaki Kiad, 2007. 38. p.

8 J6zsa Krisztian, 2007. 38.



tapasztalatszerzése az irasbeliséggel kapcsolatosan (példaul egyediil nézegeti a ké-
peskonyvben a betliket, képeket, kvazi olvasast végez, mikozben az ujjaval mutatja,
shol tart” az olvasasban); 3. a gyermek megfigyeli, hogy sziilei milyen literacios tevé-
kenységekben vesznek rész (példaul szamitdgépen irnak-olvasnak, itmutatét tanul-
manyoznak, konyvben keresgéinek).”

Miel6tt ratérnék részletesebben a képkonyvek tipusaira, a képeskdnyvekben rejlé
kommunikacids nevelés lehetdségére, riiranyitom a figyelmet egy olyan fejlédésbeli
jellemzére, amelyrdl az olvasdva nevelGdés szakirodalmaban még nemigen taldlunk
szaktanulmanyokat, mégis olyan mérféldkdének szamit, amely mar igen koran felhivja
a figyelmet egy tipikus vagy egy esetleges atipikus fejlédési jellemz6re, mert kihat a
beszéd- és tagabban a nyelvi-kognitiv fejl6dés menetére is. Ez pedig a kozos figyelmi
képesség fejlédése.

A ko626s figyelmi képesség

A képeskdnyv és képkényv vagy képek nézegetésének pedagogiailag megfelel6 és
tudatosan fejlesztd megkézelitéséhez attekintem a kozos figyelmi képességgel kap-
csolatos kutatasokat, mert a koz6s figyelmi képesség jelentds szerepet jatszik a kom-
munikaci6s és a tarsas fejl6désben. A kdvetkezkben harom osszefoglalé tanulmany
alapjén réviden vazolom a ko6z6s figyelmi fejlédés jelentéségét a kognitiv-nyelvi-szo-
cialis fejlédesre vonatkozdlag.'

A csecsemd mar a beszédindulasa el6tt része vesz a tarsas interakciokban. A szii-
16kkel, gondozdkkal és a kérnyezetében lévSkkel folytatott kommunikativ aktusok-
bél kezdi megérteni a korilstte lévé vilagot. Az interakciok soran kifejlodik a kozos
figyelem képessége, amit pozitivan befolyasol a megfelelé kot6dés és a tamogato
otthoni légkér. A k6zos figyelem képessége hatassal van az iskolaérettség kialakulasa-
ra, az iskolai eldmenetelre, az idegrendszer érésén keresztiil részt vesz az 6nmonito-
rozasban, az &nszabalyozasban, a viselkedésszabdlyozasban. Lényeges annak megfi-
gyelése, hogy idében kialakul-e ez a képesség, mert ha nem latjuk ennek a dinamikus
és életkortdl elvarhato fejlddését, akkor hatékony intervenciokat alkalmazva jelentés
eredményeket lehet elérni, hiszen a kdzos figyelmi képesség fejleszthetd.

Mi a kozos figyelem, és hogyan befolyasolja a kognitiv-nyelvi-szocialis fejlédést?
+A koz6s figyelem olyan triddikus helyzet, amelyben két partner valtogatja figyelmét

9 Juhdsz Valéria, 2023. 56-57.

10 A hivatkozott tanulményok: Csakvary Judit: A kézos figyelmi helyzet (joint attention) jelenségének
kiilonb6z6 megkozelitései, jellegzetességei latassériilés és autizmus spektrum zavar esetén. In: Gyogype-
dagogiai Szemle, 2009. 1. 2-10. p.; Labadi Beatrix — Varré-Horvath Diana: Joint attention: Development
and impairments. In: Magyar Pszicholégiai Szemle, 2013. 1. 39-55. p,; Toth Ildiké — Fuleki Alexandra
- Szerafin Agnes Kata — Lakatos Krisztina ~ Gervai Judit: K8zos figyelem, atipikus anyai viselkedés és
kotSdés. In: Magyar Pszicholbgiai Szemle, 2017. 1. 69-89. p.



a masik személy és egy targy kozott. A felek monitorozzak egymas viselkedését és
szandékat, mikozben kozosen tevékenykednek, és ezzel a triddikus interakcio tarsas
ismeretatadasi helyzetté valik.""

A megosztott figyelmi viselkedéssel kapcsolatban, tipikus fejl6dés esetén a tekin-
tetvaltasrol, a fejforditasrol, a kozos elfoglaltsagrol, az utanzasrél, a mutatésrol és az
ezt kiséré verbilis figyelemfelhivasokrdl, figyelemirdnyitasokrél szélnak a kutatasok,
de legfontosabb mindezek koziil a vizualis figyelemmegosztas. A kézds figyelmi ké-
pesség teszi lehetGvé az egymastdl vald tanulast, az egyiittmiikodése, a kdzés nyelv
tanulasat. Ez a képesség szerepet jatszik a szocialis tanulasban, a nyelvelsajatitisban
és az érzelmek, a mentalis allapotok megosztasaban, masok gondolatainak, széndé-
kainak, érzelmeinek megértésében.

A kozos figyelmi képesség kialakulasanak fejlédési liteme igen eltéré lehet a gyer-
mekeknél (a genetikai hozadékok, az idegrendszeri érés, a tekintetvaltogatasi képes-
ség megjelenési ideje, illetve a gondozoi kdrnyezet szocioemocionilis viszonyulasai
altal meghatarozottan). Mindez két folyamatra oszthat6: egy mas altal kezdeménye-
zett interakciora adott valasz megjelenése (odafordulas), illetve célvezérelt, koézos
figyelmi interakcié kezdeményezése. A kozos figyelem kezdeményezdképessége a
szocialis és kognitiv fejlédésre is hatast gyakorol, igy példaul a végrehajt6 figyelmi
kontrollra, a tarsas megismerésre, a tarsas orientaciora, az utanzasi képességre, a ju-
talomérzékenységre.

A kozds figyelem megjelenése jelentGs fejlédési Iépcs6 a csecsemd életében. 1d6-
beli megjelenését tekintve: 3 hénapos korban megjelenik az ingerek felé fordulés, a
masik tekintete felé fordulas; 3-8 hénapos korban kezdik megérteni a csecsemék
az él6lények cselekvéseit, felfedezik a kapcsolatot a sajat cselekvéseik, érzelmeik és
a masik altal adott reakcio kozott; 6—-9 honapos korban a csecsemék mar képesek
kovetni masok tekintetvaltasat, mutatasat egy adott dologra; 9-12 hénapos korban
alakul ki a kozos figyelem és a dolgokra valé ramutatas képessége is, a tevékenységek
céljanak megértése; 12-15 hénapos korban jelenik meg a térsas-kognitiv kapacitas,
amikor elkezdik megérteni a masik mentalis reprezentaciodit, ekkor a gyermek mar
képes iranyitani nemcsak a sajat, de a masik figyelmét is. A koz6s figyelmi képesség
18 hénapos korra fejlodik ki.

A kozos figyelmi képesség kialakulasakor a csecsemé mar képes megosztani a
figyelmét, élményeit egy masik személiyel egy targyrdl vagy egyéb dologgal kap-
csolatban. Az ilyen helyzetekben gyakran megfigyelték, hogy a felnétt/az anya a
figyelem iranyitasanak kezdeményezésekor gyakran keresi a szemkontaktust, mert

11 Tomasello, Michael — Carpenter, Malinda - Call, Josep, Behne, Tanya — Moll, Henrike: Understanding
and Sharing Intentions: The Origins of Cultural Cognition. In: Behavioral and Brain Sciences, 2005. 5.
675-691. p. munkajara hivatkozva irja Toth Ildiké - Fiileki Alexandra — Szerafin Agnes — Lakatos Krisz-
tina — Gervai Judit, 2017. 70. p.




gy kénnyebben irdnyithatja és tarthatja a gyermek figyelmét a bemutatni kivant
targyon. A gyakori kezdeményezés 8nmagaban azonban nem biztositja a csecsemd
jobb elkotelezddését egy kdzos tevékenységben, ezért az anyanak érdemes figyelnie
a csecsemd fogékonysagat, s igy megfelelGen idézitheti egy Uj viselkedési allapot in-
ditasat, amellyel a targy mindkettdjiik fokuszaba keril a parhuzamos kézos figyelmi
interakcioban.

Longitudinalis kutatasok arra jutottak, hogy a csecsemékori kozos figyelem ming-
sége Osszefligg a késébbi kognitiv, szocialis és nyelvfejlédés minségével, valamint a 6
hénapos kori tekintetkdvetd viselkedés elére jelzi a 18 honapos kori receptiv és exp-
ressziv nyelvi készségeket, valamint a kétéves kori kozds figyelmi képességet és az ér-
zelemszabalyozasi stratégiat. Az egyéves kori figyelmi aktivitas elére jelzi a 30 hona-
pos kori 4ltalanos intellektualis fejlettséget és a temperamentumjellemzdket, vagyis
minél tébb interakcioban vesz részt a gyermek egyévesen, annal kevesebb problémat
mutat 30 hénaposan impulzivitdsban, tdizott aktivitasban és agresszivitasfaktorban.
A tbb interakciét kezdeményezd gyermeknek magasabb szintli kognitiv képességei
és jobb szocialis készségei lesznek.

Mindezeket &sszefiiggésbe hoztak a tudatelmélettel, a veliink szitletett szandéktu-
lajdonitasi képesség kialakuldsaval. A k6z0s figyelem kialakuldsa a nyelv pragmatikai
fejl6dését, a mentalizaciés képességeket is megalapozza: annak megértését, hogy ki
mit mondott, miért azt mondta, miért igy mondta, ahogy mondta, és mit értett
alatta.

A kozos figyelmi helyzet a tudasatadas feltétele, vagyis a képnézegetéssel kapcso-
latos interakcidkat akkor érdemes elkezdeni, ha a gyermek a figyelmét a képre és a
felndtt altal kezdeményezett szituaciora tudja forditani, igy megtorténhet a valodi
tanulas. A képnézegetés kdzben lényeges, hogy ne csak a felnétt altal kezdeménye-
zett interakciora legyen lehetdség, hanem hagyjunk teret a gyermek kérdéseinek,
engedjiink id6t neki a belevonddasra, teremtsiink id6t arra, hogy a gyermek maga is
kérdezzen, maga is kezdeményezzen interakciot a képekkel kapcsolatban.

0w s

A kép(es)konyvek nézegetésében rejlé altalanos fejleszté lehetdségek

A képeskényvek kozés nézegetése, ,dialogikus olvasgatasa” alkalmas a komplex kom-
munikacios képességek fejlesztésére: egyszerre serkenti a gyermekek anyanyelvi ké-
pességeinek kibontakozasat, a vizudlis feldolgozd képességét, a gyermekek érzelmi
intelligencidjat és szocidlis készségeit.” Mindezeken til formalja a kognitiv képessé-
geket is, tagitja a gondolkodas tereit és kereteit, raeszméltet az ok-okozati dsszefiig-
gésekre. A lapozassal és az interaktivitast kivaltd lehetéségekkel javitja a finommo-

12 Varga Eméke: A képeskdnyvek dvodai felhasznélasa. In: Médszertani Kozlemények, 2021. 2. 65-93. p.



torikat, a téri és idobeli tajékozodast, mikozben a gyerekek jartassagot szereznek a
konyvstruktdra-ismeretben is. A képkonyvekkel val6 foglalatossag kibontakoztatja
a szerialis észlelést, azaz a sorrendiség megfigyelését és értelmezését, ami kiilondsen
fontos a sz6veggel kisért vagy anélkiili, egymassal szorosan kapcsol6dé képsorozatok
értelmezésénél, illetve az egyes, dsszefiiggéseket is meglattatd képek felismerésénél.
A verseket, dalokat tartalmazo képeskonyvek élesitik a beszédészlelést: a beszéd
hangjainak nyomatékvaltozasa, a beszéd ritmusa alapjan kiemeli a széhatarokat,
alakul a gyermek szétudata, szotagtudata.” A széveg dallama, illetve a képekhez
kapcsolt gyermekdalok — zenei tréningként kilondsen a hiromnegyedes ritmusu
bolcsddalok™ - serkentik a hangmagassag-észlelést, a nyelvi érzékenységet, ami hoz-
zajarul a fonoldgiai tudatossag megalapozasahoz, raadasul a korasziilétt csecsemdk
nyelvi fejlodésére is pozitiv hatast gyakorol.”

Kutatok az agy Gjrahasznositasi elméletébdl” kiindulva arra voltak kivancsiak,
hogy a képek megnevezési képessége mutat-e valamilyen dsszefliggést a bet(ik mint
vizudlis szimbolumok és a hangok mint akusztikus jelek olvasas kozbeni mikodte-
tésével.® A neuronalis Gjrahasznositasi elmélet azt jelenti, hogy az olvasas a beszéd
fejlodéséhez képest egy viszonylag kései, csupan parezer éves kulturalis fejlemény,
vagyis az olvasasnak, irasnak nincsenek olyan eléhuzalozott funkcionalis-struktura-
lis mechanizmusai, mint az agykéregben evoll(ciésan mar lehorgonyzott beszédnek
vagy targyképfelismerésnek.”” Ezért az iras-olvasashoz sziikséges kiilonféle képessé-
gek és készségek ugy alakulhattak ki, hogy raépliltek az agynak az agykérgi szintjein

13 A diszlexias, illetve nyelvfejlédési zavart mutaté gyermekeknél tobb kutatés talale beszédritmus-ész-
lelési zavart is, kiilondsen kiemelkedéek Usha Goswami és munkatarsai kutatésai. A beszédritmus-ész-
lelés és az olvasas dsszefiiggéseit is szamos tanulmany igazolta, hazinkban Honbolygé Ferenc és mun-
kacsoportja, Kertész Csaba 2023. disszertacidja is foglalkozik ezek 6sszefiiggésével. In: https://www.ppk.
elte.hu/dstore/document/1329/kertesz_csaba_disszertacio.pdf (letoltési id&: 2024. 04. 05.).

14 Csépe Valéria: A zene hatasa a fejlGdésre és lehetSségei a gyermekgydgyaszatban. In: Gyermekgyogya-
szati Tovabbképzd Szemle, 2017. 4. 83-88. p.

15 Juhasz Valéria - Kéllo Veronika: A szétagtudat fejlesztése 6vodas-, illetve kisiskolaskorban. in: Anya-
nyelv-pedagdgia, 2017. 3. 34—48, p.; Juhdsz Valéria — Kall6 Veronika: Fonolégiai tudatossagot alapozd
szokincsfejlesztd feladatsor — Jatéksor az m fonémara 5-6 éveseknek dvodai foglalkozasra. In: Fejlesztd
Pedagégia, 2017. 3-6. 164-175. p.

16 Csépe Valéria, 2017. 83-8.

17 Dehaene, Stanislas: Evolution of Human Cortical Circuits for Reading and Arithmetic: The ,Neuronal
Recycling” Hypothesis. In: From Monkey Brain to Human Brain. Szerk.: Dehaene, Stanislas — Duhamel,
Jean-René — Hauser, Marc D. - Rizzolatti, Giacomo. Cambridge MA: The MIT Press, 2005. 133-158. p.

18 Dehaene, Stanislas - Cohen, Laurent: Cultural Recycling of Cortical Maps. In: Neuron, 2007. 2. 384~
398. p.

19 Blomert, Leo: The Neural Signature of Orthographic—Phonological Binding in Successful and Failing
Reading Development. In: Neurolmage, 2011. 3. 695-703. p.; Liberman, Isabelle — Shankweiler, Donald -
Fischer, F. William - Carter, Bonnie: Explicit Syllable and Phoneme Segmentation in the Young Child. In:
Journal of Experimental Child Psychology, 1974.2.201-212. p.



meglévé, velesziiletett, hasonldan vagy elég kozelien (esetenként az eredetitdl eltéro-
en) miikddé strukturalis-funkciondlis teriileteire, vagyis kihasznaljak a mar meglévo
idegrendszeri kapcsolati hdl6zatrendszereket, azokat példaul finomitjak, pontositjak,
gyorsitjak,2 (j konfiguracidkat hoznak létre.?’ A kutatok az agyi képalkoto eljarassal
kapcsolatban azt talalték, hogy a képek és gyakorlott olvasoknal a szavak feldolgoza-
saért — amikor els6sorban nem bet(izve, hanem inkabb ,rapillantassal” olvassuk ki a
szavakat, sz6részeket — ,az agy temporalis (halanték-) és okcipitalis (tarkd-) lebenyé-
nek talalkozasi teriiletén egy atfedd kérgi halozat felel, s kdzel azonos a képekkel és a
szavakkal kivaltott aktivitas.”?? Vagyis az agy ezen kiterjedt strukturalis-funkcionalis
teriiletének az alapfeladata a targyfelismerés, a képfeldolgozas és megnevezés, ami-
nek egy specialis teriiletére, az igynevezett széforma-felismerd rendszerre® épiilt ra
az olvasas képessége: azaz vizualis jelsorozatok elemzése, feldolgozasa, ami beinditja
a motoros funkcidkért felel8s teriiletet a szavak artikulacijahoz (még néma olvasas
esetén is). Egy kép felismerése nagyobb agyi teriilet aktivaci6jat mutatta adott te-
rilleten (a jelek sajatos jellegzetességeibdl adoddan), mikdzben a széformahoz vald
hozzaférést is kiterjedt halézat mikodteti, am azt nem képként, inkabb specifikus
vizualis mintazatként dolgozzuk fel.

A képekre valé mutatas, illetve azok megnevezése tehat timogatja a kép-sz6, azaz
az egy az egyhez val6 megfeleltetés kialakitasat, a kép és beszéd 6sszekapcsolasat, ak-
tivizalja az integracids teriilet miikodését. A képekre valé rimutatas és megnevezés
azonban nemcsak a szavak, fogalmak kialakitisahoz jarul hozza, hanem a szamolasi
képesség fejlédéséhez is,® illetve a betli{csoport)-hang(csoport)/fonéma-graféma
megfeleltetési szabalyaihoz, kiilonésen transzparens ortografiaknal.”®

A képek megfigyelése, megnevezése, a roluk val beszélgetés hatassal van a transz-
formacioés/intermodalis vagy akar multimodalis képességek (vizualis jelekbdl akusz-
tikus jelekké, illetve forditott iranyban is) 6sszekapcsolodasara. Ez az intermodalis
szenzoros kapcsolddis kiemelt szerepet jatszik az olvasaselsajatitasi folyamatokban,

20 Csépe Valéria: Az olvasé agy. Budapest: Akadémiai Kiado, 2006. 91. p.

21 Blomert, Leo, 2011.

22 Csépe Valéria, 2014. 358-359. p.

23 A szoforma-felismerd rendszer a bal agyfélteke egyik teriiletén a Broadman 37, a temporalis és az
okcipitalis lebeny taldlkozasanal taldlhat6 (Csépe Valéria, 2014. 360. p.).

24 vo.: Csépe Valéria, 2014. 358-361.

25 Juhdsz Valéria - Radics Mérta: Ujjtudatossag a szamoldsfejlesztésben 6vodas-, illetve kisiskolaskorban:
Ujjpercepcids, ujjtudatossagot fejlesztd gyakorlatok. In: Uj Pedagégiai Szemle, 2017. 11-12. 50-72. p.

26 Csépe Valéria, 2014. 352. p.



a gyors megnevezési képességen keresztlil” Blomert 2 és Frost” modalitaskozi
integracios olvasasi modelljei szerint a gyors automatikus megnevezési*® képesség
a feltétele az olvasas kialakulasanak, és egyediilallé médon jarul hozza az olvasasel-
sajatitashoz, aminek a Iényege tehat a betiik-hangok, betlicsoportok-hangcsoportok
(fonémak-grafémak), az ortografikus tarban megtapadt szotagok, szotoredékek, az
irott szavak automatikus megfeleltetése azok akusztikusan elsajatitott formaival.*'

Az el6bbi ~ semmiképpen nem teljes — felsorolasbdl lathatjuk, megannyi leheté-
ség rejlik egy képeskonyv-nézegetési interakcidban a tanulas kiilénbozo formainak a
kiaknazasara, illetve hogy mennyi, tanulasra hatd kovetkezménye van ennek.

A kovetkez6kben vazolom, hogy a képkonyvek és képeskonyvek szerkezete, tipusai
hogyan veszik figyelembe a gyermek egyes életkori szakaszainak megfelel6 fejl6dési
fazisait

A képkonyvek, képeskonyvek fobb koncepcios tipusai

A legkisebbeknek sz6l6 képkonyvekben (silent books, wordless books) jellemzo-
en oldalanként csak egy-két, egyszer(i, alapszineket hasznald, kontrasztos szinezé-
sii, prototipikus vonasokat mutaté targyat vagy allatot abrazolo képek lathatok. A
legkisebbeknek szant konyvek kozt ~ figyelemre mélté modon — nemcsak konkrét
fogalmi kategéridk hasznélataval taldlkozunk (példaul jarmivek vagy allatok meg-
nevezése), hanem elvont fogalmakkal is, ilyeneket tartalmaznak példaul a Formdk
és ellentétek, Ellentétek, Ellentétek — Montessori babdknak cimi konyvek.> Id6nként
egy-két szavas feliratok olvashatdk a képek folott. Fontos eleme ezeknek a konyvek-
nek, hogy vagy olyan képet két dimenzids képet lathattunk benniink, amelynek tar-
gyat a gyermek mar a haromdimenzids térb6l ismeri, vagy olyan képet, amelynek
megjelenitettjét a kdrnyezetében nem lathatja, példaul egy aligatort, mégis az érdek-
16dési terliletébe tartozhat. Az olvasas a vizudlis feldolgozasra is kihat: az iskolazatlan
személyek képmegnevezési teljesitménye elmarad az iskolazott személyekétdl. , Az

27 V6. Juhész Valéria: Iras-olvasas tanulasi és elsajatitasi képességet elSrejelzd vizsgalatok Magyarorsza-
gon. In: Partitdra, 2023. 2. 51-74,, 59-60. p.; Csépe Valéria: Olvasas, olvasasi zavar és a fejl6dé agy. In:
Pszicholégia, 2013. 1. 1-14. p.

28 Blomert, Leo, 2011. 695-703.

29 Frost, Ram: Towards a Universal Model of Reading. In: Behavioral and Brain Sciences, 2012. 35. 5.
263-279.

30 Gyors automatikus megnevezési képesség (GYAM), a magyar szakirodalomban is elterjedt a RAN
hasznélata az angol réviditésbél (rapid automatized naming).

31 A betlik és hangok asszociacidjanak, azok id6i viszonyainak, kongruencidjanak, automatikus multi-
modalis integraciéjanak a hianya vagy elégtelensége az oka a diszlexiasok olvasaselsajatitasanak. Csépe
Valéria, 2014. 361.

32 Formak és ellentétek. Scolar Kid Kiadé 2011., Ellentétek. Kolibri Kiad. 2023, Ellentétek — Montessori
babéknak. Szukits Kiadé. 2023.



iskolazatlan felnéttek kétdimenzids képek (rajzok vagy fotok) megnevezésekor las-
sabbak és tobbet hibaznak, és hibazasaik tobbsége vizuilis felismerési természetti, vi-
szont az eredeti haromdimenzi6s targyak megnevezésekor az iskolazottsagnak nincs
hat4sa.”** Vagyis a két és harom dimenzi6ban valo latas, illetve ezek azonositasanak a
képessége lényeges Iépcsdje a tanulas folyamatanak. Ezt a tanulasi folyamatot segitik
példaul a kdvetkezé képkonyvek:

1. A megnevezés gyakorlasara szolgald, mutogato targyképeskonyvek, amelyek a
legkisebbek, a csecsemdkortiak (0-1 év) szamara késziilt babakonyvek. A képeken
a figurak tébbnyire mozdulatlan, statikus poziciéban vannak. Ide tartoznak az elsé
szavak tipusu konyvek is, melyeknek egy-egy oldalan egy-egy gyakori, mindennapi,
egyszer(i szerkezeti sz0, sz6t8, tobbnyire névszé, fénév olvashato.

A tematikus kategoriak ala rendezett babakdnyvek a szokincsfejlesztést célozzak
meg: a mentalis lexikon formalasat a szavak egymashoz kapcsolodasaval készitik eld
a fogalmi korok kialakitasaval, az ala-, folé- és mellérendelt fogalmi kategoriak tani-
tasaval, példaul az Allatok cimi, kihajthatds babakényvben? lathatunk cicat, kutyat,
lovat, pingvint stb. Tehat gyakoroltatjak a konkrét és az absztrakt(abb) fogalmak egy-
mashoz valé viszonyat, azaz féfogalmak lehetnek példaul az allatok: madarak, em-
1656k, vadallatok, haziallatok, az alarendelt fogalmak példaul a fajok: kutya, macska,
papagdj, esetleg tovabbi alarendelt kategoriak, a fajtak megnevezésével: farkaskutya,
tacsko stb.

A mutogatds targyképkényveknek a tovabbi vagy az elsddleges célja (is lehet) pél-
daul a beszéd beinditasa - legyen az az allathangok utanzasaval példaul vau, miau,
nyihaha, vagy az allatbeszéd megnevezésével: Hogyan beszél a kutya? Ugat. Hogy
ugat a kutya? Vau.

Ezek a rajzok el8hivhatjak akar az ilat mozgasanak, egy-egy képen lathaté cselek-
vésének az utanzasat is, példaul hogy a cica lenyalja a tejet a bajszardl, és a felndtt, a
gyermek is utnozza azt. Az utdnzas, az utanz6 mozgas kiemelt jelentéségli a beszéd
elsajatitasaban és gyakorlasaban.® Ezeket a kdnyveket, azért, hogy strapabiroak le-
gyenek — mivel az ilyen koru kisgyermekek finommotorikaja vagy a szenzoros érzéke-
16 képessége még nem elég kifinomult, illetve mas ,dimenzidkra” is kiterjed a kézen
kiviil, példaul a szajra, karra stb., vagy mert ezeket nem csak légnem( kornyezetben
hasznaljak —, kiilonféle tartés anyagbdl készitik. llyenek a miianyagbol késziilt hab-

33 Reis és munkatarsai irasat (Reis, Alexandra — Petersson, Karl - Castro-Caldas, Alexandre — Ingvar,
Martin: Formal Schooling Influences Two- but Not Three-Dimensional Naming Skills. In: Brain and Cog-
nition, 2001. 3. 397-411. p.) Téth Dénes és Csépe Valéria idézi. Toth Dénes — Csépe Valéria: Az olvasas
fejlédése kognitiv pszichologiai nézépontbdl. Pszichologia, 2008. 1. 48. p.

34 Allatok. Budapest: Méra Kiadé, 2020.

35 Juhész Valéria, 2023. 23.



kényvek, a pancsolds lapozdk és a vastag textilbdl vagy kartonbdl késziilt konyvek.
Ezek leginkabb még a jatszashoz, a konyvekkel valé manipuldlas megtanulasahoz ké-
sziiltek, a lapozashoz sziikséges finommotorikum fejlédésének fokozatos kialakitasat
hivatottak szolgalni, illetve a legkisebbeknek szant konyvek — anyaguktdl figgden
- ragcsalasra is alkalmasak. Ezek a konyvek a sziil6k szamara, illetve a kiadok kon-
cepcidiban is a kiadok hosszut tavil céljait alapozzak meg: ezek az olvaséva nevelés
elsé lépcséfokai.

2. A mésodik, kisebbeknek 52616 kdnyvtipusok a keresgéld, a bongészo, a beszél-
getd vagy a kukucskonyv. Ezek az 1-3 éveseknek késziilnek: egy nagyobb képen le-
het keresgélni, nézegetni az eseményeket, vagy egy nagyobb kép mellett, koriilot-
te, esetleg a masik oldalon elhelyezett, a nagyobb képbdl kiemelt kisebb képeket,
targyképeket, részleteket kell a nagy képen megkeresni. Az ilyen kdnyvek gyakran
egy féfogalom ala tartozd szavakhoz kapcsolt rajzokat rendszereznek: gyiimolcsok,
z6ldségek, szinek, allatok és kicsinyeik. De ilyenek az évszakos bongészok is. Ezek-
ben a kényvekben a kiemelt képek mellett vagy kiilon oldalon, akar a képek ala irt
megnevezd szavak is olvashatok. A tdl sok részletet tartalmaz6, sok szinarnyalatot
hasznél6 bongészék még nem a legkisebbeknek valok, hiszen az észlelésitkk még nem
eléggé kifinomult ezek feldolgozasara.

A kényvkiadok kiilonféle interaktivitasra készteté kdnyveket is megjelentetnek a
legkisebb korosztaly szamara: térbeli kihajthatdkat, mozgathatékat, ujjbabosakat, ta-
pikényveket, pop-up konyveket, matricasakat, magneseseket vagy szinez6soket stb.

A képkdnyvekben a gyermek megtapasztalhatja, hogy az egymas utan kovetkezé
oldalakon lévé képek kozt milyen kapcsolat van, és hogy ezekbdl a kapcsolatokbol
bontakozik-e ki, bontakoztathaté-e ki (szamara) a torténet.

3. A képeskonyveknél a szévegeket mar képekkel illusztraljak (vagyis jellemzéen
nem a képekhez készitenek szovegeket). A 3-5 évesek szamadra késziilt konyveknél a
képek még dominansabb helyet foglainak el az oldalakon, mint a szévegek. llyenek
a kemény lapu lapozék, a harmonikaszer(ien 6sszehajthato leporellok, amelyek még
alkalmasak a jatékra, labirintusépitésre. Ezek kozt is taldlunk egyéb interaktivitasra
késztetd konyveket is: a térbelileg kihajthatdk, a kukucskalds konyvek, a kinyithato
ablakos kényvek, a feladatokat tartalmazé képeskonyvek (lzgd-mozgo konyvek, Poty-
ty Kényv, Pétty jdaték)* stb. A képeskdnyvek lapjain gyakran allatokrdl, emberekrdl
sz616 mesékkel, verses mesékkel vagy ismertebb kolték verseivel, gyermekdalokkal,
népkoltészeti alkotasokkal, monddkakkal talalkozunk.®”

36 Izg8-mozgd kdnyv. Budapest: General Press Kft. 2012., Hervé Tullet: Potty konvy. Budapest: Vivandra
Kiadé Kft. 2010., Hervé Tullet: Pétty jaték. Budapest: Vivandra Kiadé Kft., 2016.
37 Szinger Veronika: Olvasdva nevelés Gjsziilott kortdl kezdve: a gyermekkonyvek és az irodalom szerepe



A fentebbi rovid koncepcidleirasok nem terjedtek ki a digitalis kiadvanyokra, de
ma mar azok is részét képezik a legkisebbeknek 52616 ,kdnyvkinalatnak” is, azonban
a kézbe vehetd konyvekkel valé ismerkedés nélkiilozhetetlen a konyvekkel valé kap-
csolat kialakitasa és ezen keresztiil az olvasova nevelés szempontjabol.

Konyvstruktara-ismeret

Az eléz6ekben, az 4ltaldnos lehet6ségek kdzt mar szamos olyan elemet emlitettem,
amelyek a beszédtanulst segitik, és azzal sszefiiggésben az olvasaselsajatitast ké-
szitik eld. Mindezek csak elméletileg valaszthatok szét a legkisebbeknek sz616 kép(es)
konyvek életkorilag megfeleltethetd specialis lehetéségeitél, azonban most néhany
teriiletet részletezek is, amelyeket mar egész fiatal korban megtanuthatnak a gyere-
kek a nekik valé kényvekkel valé foglalatossagbol.

A kényvstruktira-ismeret alatt a gyermek szamos olyan dolgot tanulhat meg, amit
egy digitalis konyv esetében nem, vagy egészen masképp tapasztal meg. A képkony-
vekkel a gyermek jartassagot szerez a konyv tartasanak, ,kezelésének”, lapozasanak
iranyaban, fokozatosan felismeri és elsajatitja a kdnyvben val6 - tartalommal, illetve
annak funkciojaval dsszefiiggd — térbeli tajékozodast. A gyermek megtanulja, hogy
melyik a kdnyv eleje, melyik a vége, esetleg azt is, hogy a kdnyvnek van széveges vagy
szoveg nélkili gerince. A gyermek megeérti, hogy a konyv boritéjan 1évé illusztraci-
6n/képen kiviil a cim olvashaté (amelynek elhelyezkedésérdl is ismereteket szerez),
s mindennek kapcsolata van a kényvben Iévé tartalommal. A boriton talilhaté a
szerzd neve is (bar nem minden esetben). A magyar konyvkiadok az illusztrator ne-
vét a boriton még jellemzSen nem jelenitik meg, de vannak kivételek, és ebben egy
lassti valtozas is tapasztalhat.®® (Mindez azért is killénds, mert a 'képeskonyv’ sz6rél
hamarabb jutnak esziinkben a képek, mint a kdnyvekben lévé szovegek. Ha felirjak
a boritéra az ir6/kéltd nevét és az illusztratorét is, a szdveg létrehozoja keriil az elsé
helyre, az illusztrator neve gyakorta a borité alsobb részén van foltiintetve.)

A tartalomjegyzék (a gyermekeknek sz616 knyvekben mér képes tartalomjegyzék
is el6fordul) nézegetése kdzben a gyermek megérti a konyv szerkezeti felépitését, a

a 0-3 éves gyerekek életében. In: Studia Litteraria, 2019. 1-2. 148-165. p.

38 Ismertebb illusztratorok, képzémiivészek nevét foltiintetik a képeskonyvboritokon: Fiizesi Zsuzsa
nevét az altala jegyzett konyvek boritjan, Réber Laszlo nevét a Janikovszky- és Kormos-kdnyvekéin,
Reich Karoly, Ritter Otto, Kass Janos, Wiirtz Adam, Szant6 Piroska, Jankovics Marcell és masok nevét
pedig tébb kiadé kiadvanyainak borizéjan. Marék Veronika, Bartos Erika, Horvath ildi illusztratorai és
szerz6i is a kényveiknek. Az Gjabb gyerekkonyvkiadok térekszenek a szoveg és a kép illusztraciéjanak
egyenranglisagat kifejezni azzal, hogy mind az ir6, mind a képzémiivész neve rajta van a boritén. Példaul:
Berg Judit — Agdcs irisz, Radai Andrea - Sipos Fanni, Gimesi Déra — Rofusz Kinga, Nogradi Gabor - Nagy
Norbert, Nogradi Gabor — Caké Ferenc, Boldizsar Ildiké — Szegedi Katalin, Lackfi Janos ~ Horvath Iidi,
Lackfi Jinos — Molnar Jacqueline stb.



kényvbeli funkciodjat (megérti, hogy segitségével ratalalhat vagy kdnnyebben talalhat
ra a kedvenc kdnyvbéli tartalmaira, a cimre. A tartalomra utalé képre valé ramuta-
tassal 6nalldan valaszthat a mesék kozil).

Megtapasztalja, hogy a tartalomjegyzék hol a konyv elején, hol annak a végén ta-
lalhatd. Megérti, hogy egy konyvben megesik, hogy csak egyetlen mese vagy vers
van, de el6fordul, hogy tobb is olvashaté, igy fokozatosan korvonalazédik a konyv
cimének és a kdnyvben 1évé mesék, versek, dalok cimének (vagy a fejezetcimeknek)
az Osszetartozasa és az elkiilondilése.

Felismeri az oldalszamok (referencialis) funkcidjat, mikozben ismerkedik a szam-
képekkel is.

A Gyermekfejlodési kérddiv konyvekkel kapcsolatban szerzett tapasztalatokra
iranyulé kérdései

A konyvekkel kapcsolatosan szerzett tapasztalatokat a megfelel6 item{ fejlédés,
illetve az iskolai érettség érdekében a Gyermekit Mddszertani Kozpont altal elké-
szitett sztenderdizalt Gyermekfejlédési kérdGivben® kilonféle kérdésekkel mérik a
0,5—4 éves kortl bélcsddéseknél és a 2,5-7 éves kor dvodasoknal.

A kérddivet kitslté pedagogusnak valaszoinia kell arra példaul, hogy a 0-1 éves
kisgyermeket érdeklik-e az elé helyezett képek, hogy ramutat-e képekre a konyvben.
A 2-4 évesekre vonatkozdan arra kell vélaszolniuk példaul, hogy a gyermek meg
tud-e talalni a képen egyes részleteket, tud-e vékony lapt konyvet, Ujsagot lapozni,
hogy megérti-e a mesét, a torténetet, felismeri-e az Osszefiiggéseket, hogy 6 maga
mesél-e rovid torténetet, szereti-e és el is tud-e mondani verseket, meséket fejbdl,
vagy emlékszik-e azok részleteire, fel tud-e idézni torténetekbdi tényeket, hogy van-
nak-e kedvenc mondékai, énekei, meséi; kéri-e, hogy a kedvenc mesekonyvébol me-
séljenek neki, meg tudja-e azt egyaltalan talalni a polcon vagy a kérnyezetében; a me-
sekonyv illusztraciojit nézve ki tudja-e kovetkeztetni, és el is tudja-e mondani, hogy
szerinte mi fog torténni — ezt 5-7 éveseknél is mérik. Tovabba azt, hogy megfelelo
modon tartja-e a gyermek a kdnyvet az olvasashoz, hogy elolrdl hatrafelé lapozza-e
azt, hogy kénnyen megtanul-e mesét vagy sz6 szerint verset, konnyen megérti-e azt,
illetve felismeri-e az ésszefiiggéseket a szévegben, meg tud-e oldani talalos kérdése-
ket, egyszer(ibb fejtoroket.

39 Nyitrai Agnes —Korintus Mihalyné - Hajduné Hollé Katalin - J6zsa Krisztian — Rozsa Sandor - Kereki
Judit: A Gyermekfejlédési kérddiv alkalmazésa a bdlcsddében és az dvodaban. Budapest: Gyermekut
Modszertani Kézpont. 2021. 101. p. In: https://gyermekut.hu/pdf/Gyermekfejlodesi_kerdoiv_alkalmaza-
sa_online_220217.pdf (letdltési id6: 2024. 05. 03.)

40 A kérddiv hat f8 teriileten mér: 1. motoros készségek, 2. kommunikacio, 3. 6nallosag, onszabalyozas
és dnfejlédés, 4. kognitiv készségek, 5. tarsas kapcsolatok és az énfogalom alakulasa, 6. tanulassal 6ssze-
fiiggd tényezdk.
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Egyéb, nyelvelsajatitasra iranyuld kérdések is talalhatok a kérdoivben, példaul ra-
kérdeznek az igeid6k megfelelé hasznalatara, a névmasok, birtokos szerkezetek, kii-
16nb62z6 nyelvi szerkezetek, az ellentétek, a fogalmak kozti sszefiiggések, az analogi-
ak helyes hasznalatara, a hangutanzo szavak, a kifejezé beszéd hasznalatara, tovabba
arra, hogy a gyermek meg tudja-e fogalmazni a ra vonatkoz6 adatokat, és el tudja-e
mondani a megtapasztalt dolgokra vonatkoz6 altalanos ismereteket, illetve hogy ér-
ti-e a tréfat (pragmatikai kérdés). Kiilon kérdések vonatkoznak az iraselsajatitas el6-
készitésére, a finommotorikara. Vannak példaul a ceruzafogassal, a kvazi irasokkal, a
vonalvezetéssel, kés6bb a betiikkel kapcsolatos kérdések, amelyek szoros Gsszefiig-
gésben vannak a kényvhasznalattal. De ide sorolhatjuk a tobb szempontt probléma-
megold6 gondolkodasra, a tér, id6 fogalmainak megértésére, a szocialis készségek,
az érzelmi intelligencia fejlédésére iranyuld kérdéseket is. Ezek a képességek jobban
fejlédnek azoknél a gyermekeknél, akik tobb konyves tapasztalattal rendelkeznek.

Fontos ismereteket jelenthetnének még a konyvekkel kapcsolatban, ha tudnank,
hogy a gyermeknek vannak-e sajat kényvei, ezek mennyire elérhetéek szamara, 6n-
alléan hozzajuk tud-e férni, ugyanezek a kérdések akar az 6vodara vonatkoztatva is
relevinsak: mely kényvek hozziférhetSk a gyermekek szamara 6nalléan, hany éves
korban hogyan tudnak banni a killonboz6 tipusi és anyagtt konyvekkel, behozhat-
jak-e az 6vodaba a kedvenc konyveiket, esetleg van-e lehetdség kényvek cserélésére
egymas kozt, vagy hogy viszik-e a gyerekeket kdnyvtarba.

A kép(es)konyvek speciilis, literacios készségfejlesztd lehetdségei

A konyvstruktira-ismerettel szoros 6sszefiiggésben szolok még réviden tovabbi,
literaciés (iras-olvasas tanuldst el6készitd) ismeretek elsajatitasairdl is. Ide tartozik
példaul, hogy a gyermek atéli a mesék hosszanak id6héz valé kapcsolatat, hogy meg-
tapasztalja, hogyan fligg Gssze a szoveg és a mellette 1évS kép. Meghatarozza-e a
szoveg tartalma, hogy egy-egy képet és szoveget tartalmazé oldalon mennyit id6zik
a felnétt, hogy a szoveg értelmét a gyermek révid munkamemoridjahoz igazitva se-
gitse egyben tartani.

A gyermek a képkonyvben mar lathat egy-egy megnevezd sz6t, vagyis talalkozik
a beszéd vizualis szegmentumokba toérténd transzformalasaval, megtanulja, hogy a
magyar iras- és olvasasirany balrél jobbra halad. Megfigyeli, hogy egy-egy sz6 vagy
egy szoszerkezet, hosszabb mondat elolvasasa mennyi ideig tart, bar eleinte a sz6ve-
get tartalmazd képeskdnyveknél még inkabb csak a képeket figyeli, mint a sz6veget.
A képeskonyvek olvasasa kozben fokozatosan érdeklédni kezd, hol tart a felolvas6 az
olvasasban, s kéri 6t, mutassa is azt meg az ujjaval.

A képeskonyvek nézegetésekor, a szovegek olvasasakor tovabb boviilnek a gyer-
mek literacids ismeretei: megtanulja, hogy a tdbbsoros szovegeket balrdl jobbra,



majd foliilrél lefele haladva kell kdvetni. A képeskonyvek nem mindegyikére jeliem-
26, hogy a szdveg a bal felsd sarokban kezd8dik, ami késébb, amikor a gyermek mas
szovegekkel is kapcsolatba kerll, jellemzébb lesz. Ekkor talalkozik azzal is, hogy a
szavak kozétt sz6kdz van, a szavak mondatokba rendez6dnek, a mondatok és egyes
szavak nagybetiikkel kezd6dnek, vagy hogy a nagybetiik és a kisbettik kiilonbodznek
egymastol, és kiillonb6z6 betlitipusok vannak. A mondatban 1évé szavak kozt koz-
pontozast hasznalunk, a mondat pedig mondatvégi irasjellel zarul.

A gyermek a képeskdnyvek szévegeit a felndtt vagy olvasni tudo tars tobbszori
felolvasisa utan megjegyezheti, akar kvazi olvasasokat is végezhet (fejbdl, akar hibat-
lanul is felmondja/felolvassa a képhez tartoz6 szoveget), amiket az ujjaval is kisérhet,
mutatvan, mintha ott tartana a szovegben.

A gyermekkori kozos képeskonyv-nézegetések, felolvasasok nagymértékben meg-
hatérozzak a gyermek szokincsgyarapodasat, a nyelvi megértési és produkcios telje-
sitményét, valamint hozzaszoktatjak ahhoz, hogy a mindennapi, spontan, élészobeli
sz6vegek nyelvi szerkesztettsége eltér(het) az irasbeliségre jellemz6bb nyelvi struktu-
ralis formaktdl. Ez utdbbi, vagyis az irott szGvegek sajatossagaival torténd ismerkedés
felkészit(het)i a gyermeket az iskolai nyelvhasznalatra, megismertetheti vele a tan-
kdnyvekben talalhatd szévegek nyelvi, szerkesztettségi jellemzdit, ezaltal is megha-
tarozva az iskolai ,bevalast”. Az iskolaban elsddleges lesz a kontextusos beszéd, ami
nem az ,itt és most”, azaz a szituativ nyelvhasznalatra jellemz6.

Az 6vodaban mar meg kell tanulnia a gyermeknek olyan dolgokat is elmesélni egy
masik ember szdmara, amit a masik csak gy tud elképzelni, ha az a szoveg nyelvileg
szamara kell6képpen kifejtett, morfoszintaktikailag, szemantikailag és pragmatikai-
lag is megfelel6en szerkesztett a kontextus megértéséhez.

A képeskonyvek, a mesék timogatjak a mentalizacids képességek kifejlodését: pél-
daul Ggy beszélni valamirdl, hogy a masik kvazi ugyanazt ,lassa”, értse, mint az, aki
beszél egy eseményrél. Bernstein kidolgozott kodjanak® az alapgondolata is ezen a
meglatason alapul. A nyelvfejlédésiikben lemaradé, kiilonosen a neurologiailag el-
térd fejlédést mutatd gyermekeknek ezt a képességet nehéz elsajatitani. Bernstein
ennek a képességnek a hianyat, illetve nem megfelel8 alakulasat iskolaskorra a kor-
latozott kdd terminussal jellemezte, és elsGsorban a hatranyos helyzetti gyermekek
nyelvfejlddésére vonatkoztatta. ‘

Bernstein kutatasa tovabbi vizsgalatokra §sztonozte a nyelvészeket, amelyek mod-
szertanilag és a kodok érvényességi korére vonatkozéan finomitottak, problemati-
zaltak Bernstein ma mar t6bb mint fél évszazados, am akkor forradalminak szamit6
gondolatait.

41 Bernstein, Basil: Class, Codes and Control. Theoretical Studies towards a Sociology of Language. Pri-
mary socialization, language and education. London: Routledge, Kegan Paul, 1971.



A keép és a szoveg viszonya

A konyvekkel val6 foglalkozas soran a gyermek elkezdi értelmezni azt (egy idésebb
tars segitségével), hogy a képeken lathat6 torténet milyen viszonyban van a képes-
konyvekben a szoveggel. Mikdzben a képek egyedibben szolnak hozzank, a képné-
zegetés iranya is eltér a szévegek olvasisi iranyatol és modjatdl. A képekhez tartozé
irott szovegek allanddak maradnak — értelmezésiik, megértésiik folyamatosan val-
tozhat, pontosodhat a gyermek szamara.

A kozos konyvnézegetések soran a gyermek megtapasztalja a képek-fogalmak-sza-
vak osszefiiggését, hogy a képek megfeleltethetdk szavakkal, a képsorok torténetek-
ké alakithatok, megtapasztalja az ok-okozati viszonyokat, hogy a képek sokfélekép-
pen ,meghangosithatok”, a vizulis jelekhez tobbféle jelSlt is kapcsolhato, a képek
kiilbnbozéképpen ,szélhatnak” hozzank, ugyanaz a kép akar mas nyelven is. A be-
szélgetések soran ezekkel kapcsolatban szerez tapasztalatot.

Megérti, hogy a kdnyvben talalhaté kép killonféle viszonyban lehet a széveggel, de
ezek mindig egymasra vonatkoznak, interreferencialis viszonyban vannak egymas-
sal.2 A t(Iinyomoan képet tartalmazd oldalakon lévé kevesebb sz6veg t&bb informa-
ciét hordozhat vizualisan, mint verbdlisan (bar ezt a képnézegeto tars ,feliilirhatja”
azzal, hogy hagy idét a képnézegetésre, mikdzben beszél, beszélgetnek a képrdl, igy a
verbalis informacié is jelentdsen — mind mennyiségileg, mind mindségileg — befolya-
solhatja a kép értelmezését). A képhez illesztett szoveg (ij informacioval egészitheti
ki, vagy akar modositja a kép lizenetkdzvetitését, és forditva.

A gyermek tehat indirekten felfedezi, hogy a kép és a szoveg kozti interakcio lehet
inkabb:

— Azonositd, leképezé (kvazi ,ugyanazt” latja a képen,” mint ami a szdvegben le
van irva - de igazi ,duplikatum” sosincs). A szovegbdl felfejthetd jelentéshez a kép
inkabb egy illusztrativ szereppel jarul hozz4, a jelentéshez Ujabb elemet csak kevéssé
tesz hozza, mikozben a kép a konkrétsagaval le is korlatozza a gyermek képzeletét.
Hozzatessziik, hogy a befogadd (az olvasé-néz8) kdzelithet a sz6vegtdl az illusztracio
felé és az illusztraciotdl a szdveg felé is, tehét a jelkioldd elv oda-vissza miikodik.*

— Kiegészit6 jellegli (a kép a széveghez képest, illetve forditva tartalmazhat plusz
informaciodkat, de lényegileg az lizenetet nem modositja). Ebbe a kategoriaba belefér,

42 Varga Eméke: Akusztikus-vizudlis egyiitthatas a képeskonyves mesélésben. In: Partitira, 2020. 2.
31-40. p.

43 A torténetek szerkezetében valé jartassagra, illetve az adott szoveg és kép viszonyardl valo reflektalasi
képességre utal, hogy a gyermek dsszefiiggésbe tudja-e hozni, hogy a képen latott illusztraci6 a szdveg
mely részéhez tartozik, az elejéhez, a kdzepéhez, a végéhez vagy inkabb csak egy 6sszefoglal6 képet lat a
szdveggel kapcsolatban.

44 Varga Eméke: A kod, a matrix, a biszocidcié — meg az illusztracio. In: Pro Philosophia Fiizetek, 2005.
43.89-94. p.



hogy a kép és a szoveg kiegyenlitett interpretativ viszonyban van egymassal: vagyis
a kettd egyiittesébdl szarmazik a jelentés. ilyeneknek taldlja Utasi Réber LaszI6 Jani-
kovszky-konyveihez illesztett illusztracioit, amikor a vizualitas és a verbalitas egysé-
get alkot.®®

— Uj értelmezési keretet is nydjté (a szdveg a képet vagy a kép a szbveget (] értel-
mezéssel/jelentéssel ruhazza fel). A Rosie’s walk képeskonyv egy példa arra, hogy a
kép dominansan meghatarozza a szdveg értelmezését, vagyis a kép nélkil a szoveg
mast jelent. A széveg kozli, hogy Rosie, a tyik sétalni ment. Mikozben a rajzon mar
latjuk a tyakal alact lapulé rokat.

Varga a kép-szbveg interreferenciélis viszonyat szintén haromféleképpen kozeli-
ti meg, am az értelmezések és igy a hangstlyok is Uj szempontrendszert lattatnak
meg: Az elsé szint a megfelelések szintje (ezek a kvazi azonossagok) a kép és a széveg
kézt, a masodik szint a spaciumok szintje, vagyis amikor a befogado felfedezi az ,iires
helyeket”, a ,maradvanyokat”, azokat az elemeket, amelyek szovegileg megjelennek,
képileg azonban nem, illetve forditva. A harmadik szint pedig az entropiak szintje,
ekkor a befogadé elkezdi Gsszegy(ijteni mind a képi, mind a szovegben talalhato in-
formaciokat annak érdekében, hogy csokkentse az els6 és a masodik szinten meg-
jelené megfeleltetésekbdl eredd bizonytalansagait,” vagyis éppen azaltal, hogy az
els6 szinten evidensnek tlin megfeleltetéseket (azonossagokat/kiilonbozéségeket),
illetve azok érvényességi korét szlikiti a befogad6 szamara az aktualisan optimalisan
értelmezhet6 viszonyra.

Varga® egy mésik megkozelitésben négy tipusat killonbozteti meg a kép és szoveg
viszonyanak: a metaforikus viszonyban a szoveg és a kép kozds eredetre visszamend
hasonldsaga az alap, a sz6veget a kép feldl, a képet pedig a szoveg fel6l kozelitjiik
meg; a metonimikus megkozelitésben a kép redukaltan jeleniti meg a szoveget, de
egyben (jra is rendezi azt valamilyen szempontbdl; a szinekdotikus viszony szerint
a kép megkisérli ugyanazt abrazolni, mint ami a szévegben van; az ironikus megko-
zelitésben pedig a kép és a sz6veg szemben &ll egymassal, a kép perspektivavéltasra
készteti a befogadot.

Gyermekkonyv-illusztraciok elemzésével és készitésével foglalkozd szakemberek
hangsulyozzak, hogy az illusztracid és a szbveg akkor jo, ha azok nem leképezik egy-
mast, hanem ,a kép és sz6veg egymassal kommunikal, ha a képek hagynak helyet a

45 Utasi Aniko: A gyermekkonyv és illusztricidja: a Janikovszky — Réber ,képeskonyvekrdl”. In: Létiink,
2013. 4. 121-128. p.

46 Picture Books. What they're really trying to teach. In: https://www.youtube.com/watch?v=wZyIRY-
7mcRw, 1:46 percnél (letdltési id6: 2024. 03. 10.)

47 Varga Emdke: Kalitka és korona: Kass Janos illusztracidirél. Budapest: U'Harmattan. 2007. 16-19. p.
48 Varga Emdke: Az illusztracio a tedriaban, a kritikaban, az oktatasban. Budapest: L'Harmattan. 2012.
260. p.



szovegnek és forditva”*® A legkisebbeknél viszont célszer(i, hogy a jelentésteremté-
sek, vagyis a kép és a szoveg kdzotti viszony konnyen megfeleltethetd legyen egymas-
nak, lasd mutogatos konyvek, bongészok stb.

Az illusztrélt széveg/képeskonyv kutatdi hangsulyozzak, hogy a kép vagy képsoro-
zat mindig a szoveggel egyiitt értelmezendd. Mikdzben a szoveget linearisan, a vizua-
lis szegmentumait kovetve olvassa fel a sziil6, addig a gyermek a képet tetszés szerint
nézegeti és rakja Ossze belble a sziikséges informacidkat, meg-megfeleltetve azt a
szoveg tartalmanak; keresheti a sz6veg és a kép viszonyat, illetve segitséget kaphat
ebben a szil6tdl, felndetdl.

A szovegek elhelyezése - folyamatos szovegként, szovegbuborékban, szévegdo-
bozokban vagy hasidbokban - kiilénféle lehet a képhez képest. A képeskonyvelem-
zéseim soran azt taldltam, hogy a szdveg igazitasa szempontjabdl mind a négyféle
elrendezést hasznéljék a képeskonyvekben: a sorok lehetnek sorkizartan vagy balra
(ritkan jobbra, esetleg kzépre zartan) rendezetten.

A nyelvi fejl6dés segitése a képekrol valo beszélgetéssel

A képkonyvek és a képeskdnyvek kozos nézegetése a gyermek tapasztalatszerzésének,
fogalmi, kognitiv és kommunikacids fejlédésének lényeges eleme lehet, hiszen a képek
altal sokféle, a mindennapjaiban nem feltétlendil jelen lévs fogalommal, torténettel,
eseménysorozattal, azok ok-okozati dsszeteviivel ismerkedhet meg. Az eseménykép-
r6l valé rendszeres beszélgetéseknek komplex fejleszté hatasa lehet a gyermek kognitiv
képességeire, a gondolkodasara, a nyelvi szerkezetek megértésére és hasznalatara, a ki-
fejez6készségének javuldsara, a fogalmak megértésére, arnyaltabba tételére, jelentésiik
teliteteségének kialakulasara, valamint a gyermek érzelmi intelligencidjara, szociokultu-
ralis ismereteire is. A vizualis jelek dekodolasa nem magatol értet6do, azt tanitani kell a
gyermeknek. A képekrél valé beszélgetés kdzben egyszerre fejlédik a gyermek vizualis
dekddolasi képessége és verbalis megértési és produkcios képessége is.

A kozos képeskonyv-nézegetéseket a felnStt-gyermek interakciok kozt egy olyan
bensdséges egyiittlétnek, mindségi id6toltésnek tekintjiik, amikor a felndtt és a
gyermek figyelme kdzésen, de valtogatva iranyul egy konyv lapjaira és egymasra. A
képnézegetést mind a gyermek, mind a felnétt kezdeményezheti. A tanulasi helyzet
szempontjabél az indirekt és a direkt tanitas kontinuumanak kiilonb6z6 pontjain
helyezkedhetnek el az egyes interakciok. Egy interakcion belul is valtakozhat a direkt
és az indirekt tanitas foka.

Az interakci6 kezdeményezésekor a képnézegetéshez kapcsolodo beszéigetés le-
folyasat orientalhatja, hogy ki valasztja ki a képet a nézegetéshez és a beszélgetés-

49 Paulovkin Boglarka el6adasara hivatkozik Szinger Veronika, 2019.



hez. Ha a gyermek valasztja ki, hogy mirl szeretne beszélgetni, motivaltabb lehet
az eseményben val6 részvétele, mert az érdeklodésének kdzéppontjaban az altala
valasztott kép van.

Lényeges Osszetevoje ezen alkalmaknak a résztvevék egymashoz képest, illetve a
targyképhez viszonyitott pozicidja. A nyelvelsajatitas kezdeti szakaszaban érdemes
ugy elhelyezkedni az ilyen szituaciokban, hogy a kép a gyermekkel szemben, feléje
forditva legyen, de a feln6tt arcat, mimikajat, artikulaciojat, gesztusait is jol lassa,
mert ez segiti a beszédhangok képzésének vizualis kovetését. Amennyiben a feln6tt
a gyermeket maga elé dlteti, vagy mellette helyezkedik el, mindkettdjiik figyelme
er6sebben fog iranyulni a targyra, mint egymasra. ilyenkor az egymasra iranyitott
tekintetvaltasok szama alacsonyabb lesz, azonban a kép mindkettdjiik felé iranyul.
Ugyanakkor azt is megjegyezziik, hogy a gyermek jatékosabbnak, kotetlenebbnek ér-
zékelheti a kezdeményezést, ha a beszélgetGtarsak a képnézegetéskor nem asztalndl
llve és egymas mellett helyezkednek el, hanem példaul sz6nyegen, egymas mellett
hasalva.

Fentebb irtam a kdzds figyelmi képesség jelentds voltardl, a nyelvi-kognitiv-szocialis
fejlédésben jatszott szerepérdl, illetve arrdl, hogy ez a képesség fejleszthets. A peda-
gogusoktdl, a szakértéi bizotrsagokeol kapott jelzések, vagy a KSH-statisztikak alapjan
elmondhato, hogy egyre tobb gyermeknél tapasztalhato a figyelem szétszortsaga, a
figyelem dekoncentraltsaga. Azoknal a gyerekeknél, akiknél erre sziikség van, a k6z6s
képnézegetések alkalmaval tobbféleképpen iranyithatjuk a gyermek figyelmét egy
képre:

1. odairanyithatjuk a gyermek figyelmét egy adott képre a tekintetiinkkel;

2. figyelemiranyité mondat alkalmazasaval, a gyermek nevének kimondasaval — ha
szitkséges, lehet dajkanyelvre jellemzd, élesebb kontirt intonacids mintat hasznalni
a felszolitaskor (példaul: Nézd, Petit);

3. ezekkel egyidejlileg a képre valé ramutatassal, mikozben mondjuk, példaul: It
egy eltortvaza.

igy kapcsoljuk dssze a vizualis és verbalis tartalmat, azaz megtorténik a jelentéste-
remtés. A nyelvelsajatitas kezdetén ezekben az interakciokban a feln6tt mutat gyak-
rabban a képre, és § is nevezi azt meg, majd késGbb mar a gyermek is mutat a képek-
re, és probalja azokat megnevezni, vagy rakérdezni arra, hogy mi a neve annak, amire
ramutat. Ha a beszédindulast direktebben akarjuk elGsegiteni, akkor a képekhez
kapcsolhaté hangutanzd szavak mondogatasaval élesithetjitk a gyermek figyelmét a
hangok képzésének a megformalasara, példaul, macska - fff, méhecske — zzzz, autéd
- tlitli, vonat - sihuhu, béka — brekeke. llyenkor a gyermeknek legyen lehet&sége
ranézni a felndte arcara, hogy Ossze tudja kapcsolni az észlelt hangot annak vizuali-
san tapasztalhaté motorikus kivitelezésével. Segithetjiik ezt a folyamatot azzal, ha a
beszél6 pontosan és lassabban artikuldl, esetleg a gyermek figyelmét ramutatassal is




az ajakmozgasra iranyitja. Eleinte inkabb a Mi ez? Ez egy elefant. Elefant. megnevez6
és a Hol a kutya? Mutasd meg, hol a baba! keresd kérdések, vagy hatirozdszéval egy-
bekotott képmegnevezések (Itt a baba.) dominalnak. llyenkor jelent8sen fejlesztébb
hatast, ha a sz6- és mondatismétlések gyakoriak. Jellemzd lehet, hogy a gyermek
eleinte nyelvtanilag hibas, egyszer(isitett szerkezetet mond képnézegetések kozben,
példaul Baba zokni. Ekkor egyéb megjegyzés nélkiil nyelvtanilag helyes forméaba ént-
ve mondjuk ki a gyermek gondolatat, példaul Igen, a baba felveszi a zoknit.>° Késébb
a tulajdonsagok megbeszélése, szinek (példaul Milyen szinii a bicikli?), formak, izek,
méretek, tapinthaté tulajdonsagok, illetve a cselekvések megnevezése, a cselekvések-
r6l, eseményekrdl torténd beszélgetések kezdeményezése valik jellemz6vé. Eleinte a
feln6tt feltesz kérdéseket, majd meg is vélaszolja a sajat kérdéseit, a beszédfejlédés
megindulasakor viszont mar varja a gyermek valaszait, valaszprobalgatasait.

Fontos, hogy ezekben a beszélgetésekben a gyermek érdeklddéssel, élvezettel vegyen
részt. Erdemes tobbféle kérdéstipussal aktivizalni a gyermeket: példaul lehetnek ezek a
kérdések, beszélgetések konkretizaloak, éiményfelidézéek, véleménykérbek, felismerte-
tOek, kovetkeztetGek vagy gondolatbefejezdek is akar' De alkalmazzuk a magyarazat
kiilonféle modszereit is: olyan szinonimakat, ellentéteket, definiciészert meghataroza-
sokat kapcsolunk a képekhez illeszkedden, amelyeket a gyermek mar ismer, vagy akara
hanggal val6 jatékkal is lehet demonstralni egy-egy hangulatot, fogalmat stb.

A gyermekek beszédfejlédése eltérd. Egyre tobb a késén beszéIni kezdd gyermek,
igy a dialégusokat nem az életkorhoz, hanem a gyermek beszédértési és beszéd-
produkcios szintjéhez kell igazitani, de fokozatosan emelni kell a szintet a megfele-
16 itemi/dinamikaju fejlédés érdekében.> A még nem beszéld, koriilbeliil kétéves
gyermeknél az alapoknal kezdjiik a fejlesztést: a beszédértés fejlesztésénél, illetve a
hangutanzé hangsorokkal a beszédprodukcié beinditasahoz. Ezek utan rovid, a gyer-
meki nyelvben gyakorinak szamité szavakkal folytatjuk a tanitast — akar azok daj-
kanyelvi megfelelSit hasznélva. A szavak tanulasakor a gyermek elGszor azonositja
a hangsort (a jel6l6t) a konkrét jelentéssel (jelolttel) — elvontabb fogalom esetén a
kontextusbdl kévetkeztet a jelentésre —, a késébbiekben az azonossagok és kiilon-
boz6ségek felfedezésével elkezdi kialakitani a szavak kategoriait, majd azokat Ossze-
kapcsolja, haldzatokba rendezi. Minél tobbszor talalkozik kiilonféle kontextusokban

50 A csecsem6khoz sz6l6 beszéd sajatossaga lehet a beszédértés konnyitésére, hogy a feinéteek is ilyen
egyszerUsitett mondatszerkezeteket hasznalnak, hogy segitsék a beszédértés fejlédését, de ezeket foko-
zatosan csokkenteni kell, és megfeleléen szerkesztett, egyszer(i szerkezeti mondatmintakat kell mon-
dani a gyermeknek. ‘

51 Bujdoséné Papp Andrea: Mese-vers tevékenység. In: Ovodapedagogiai médszertani kézikdnyv. Szerk.:
Palfi Sandor. Debrecen: Debreceni Egyetem, 2015. 6-46. p.

52 Ha kétévesen még nem indult el a gyermek beszéde, érdemes szakemberhez fordulni (orvos,
ful-orr-gégész-logopédus, gydgypedagogus), hogy megbizonyosodjunkerola, csak egy elfogadhato késés-
rél, vagy egyéb olyan helyzetrél van sz6, ami szakember intervenciojat is igényli.



fogalmakkal, annal tdbb tapasztalata, mélyebb ismerete lesz a fogalomroél, és annal
er8sebb kapcsolodasokat fog tudni kialakitani a mentalis lexikonjaban. A tanulas
konstruktivista megkoézelitése egyszer(ien fogalmazva tgy is megragadhato, hogy a
gyermeknek egyrészt ezen kapcsolatok minél szélesebb kor (i kiépitésében kell fejlod-
nie, masrészt a kapcsolatok (j ismeretekkel valé talatkozasakor ezen kapcsolédasok
Gjrarendezését is meg kell tanulnia, ha azt nem tudja az addigi anal6giai, stratégiai
alapjan beépiteni az elézetes tudasaba. A képkonyvek és a képeskdnyvek ennek a
halbzati rendszernek a kiépitését alapozzik meg, amit felerGsitenek az olvasas és a
tanulas kdzben szerzett (jabb tapasztalatok. Ezen konyvekkel lehetdséget tudunk
teremteni arra, hogy a gyermekek a szavakat Ujra és Gjra felidézzék és el6hivjak, ki-
mondjak azokat. Ez elGsegiti a bevésddést. Racsmanyék kutatasa ezt a tesztelési elja-
rast magas hatékonysagunak taldlta a tanultak megmaradasaban®

A beszélgetéseknél torekedjiink a nyelvi tudatossag kiilonféle szintjeinek a kiala-
kitasara és megerdsitésére.>* Lényeges szerepe van az ismétlés tobbféle formajanak:
eleinte a sz6 szerinti ismétlések dominancidja a jellemzé, késébb az ,ugyanazt mas-
képp kifejez6” modszer fogja gyarapitani a gyermek fogalmi struktdréjac, nyelvi-logi-
kai gondolkodasat, illetve annak nyelvi szerkesztettségét.

Zaro gondolatok

Tanulmanyomban a képkényvek és a képeskonyvek szerepét kozelitettem meg tobb
oldalrél, mikdzben Ujra és Gjra visszatértem a munka fé fékuszahoz, a kisgyerme-
keknek rajzolt és késziilt konyvek beszédfejlédést segitd szerepéhez. Bar az internet
segitségével ma mar annyi multimodalis tartalommal talalkoznak a gyermekek, hogy
Ggy tlnhet, a képerny8dajka dtveszi a tanulmanyban irottak szerepét, hiszen komp-
lex modalitasokban tud élményt nydjtani a gyermek szdmara a tanulashoz. Mégis
azt tapasztaljuk, hogy egyre tobb az olyan gyermek, akinek a beszéde kés6n indul
meg, vagy csak szakember bevonasaval indithaté el egyaltalan, vagy figyelme any-
nyira szort, hogy kevéssé képes a kortarsaival egytitt haladni. Ez a késés, illetve eltéré
fejlédés kihathat a gyermek késSbbi olvasastanulasara, tanulasi képességeinek a fej-
|6désére. Mindezek megerdsitik azt a sokak aital képviselt allaspontot, hogy megke-
riilhetetlen a kisgyermekkel valé személyes minéségi és mennyiségi id6toltés, amikor
a figyelem iranyitasaval és fenntartasaval, a gyermek képességeihez és tempdjahoz
igazitottan fejlesztjiik annak beszédértését és beszédprodukciodjat. A képkonyvek és
a képeskdnyvek hasznalata ennek megalapozasahoz jarulhat hozza, hiszen a konyvek

53 Racsmény Mihaly: Tanité kvizek, amelyek 6rokre megvaltozeatjak az oktatast. In: https://www.youtu-
be.com/watch?v=57Xa-BIMpyo&ab_channel=UniversityofSzeged%2FSzegediTudom%C3%A1nyegye-
tem. (letdltési id6: 2024. 05. 31.)

54 V6. Juhész Valéria, 2023. a nyelvi tudatossag fejlesztéseihez tartoz6 fejezetek.




grafikja és a témakorei, megfelel6 felnStt timogatassal, a kisgyermekek viligahoz
igazitottan segitik a nyelvi-kognitiv fejlodést.



