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Juhasz Valéria
A tanulasi és a nyelvi kompetencia fejlesztése a kozosségi foiskolan

1. Bevezetés

A , Tudés-ipar igényeit kiszolgald felsOoktatasi szolgaltatdsok megalapozasa a Dél-
Alfoldi régidban” cimii projekt kutatasai soran kideriilt, hogy mind a felsdoktatasban szerepldk,
mind a munkaerd-piaci szektor képviseldéi harom f6 sarkalatos pontot neveztek meg a fiatal

felndttek lemorzsolddasa, illetve a munkaerdpiacon tapasztalt kudarcok okaiként:

. a nem megfeleld tanulasi képességek, kompetenciak,
o a kommunikativ kompetencia magas/elvarhato fejlettségének szintje,
o az idegennyelv-tudas hianya.

A kovetkezOkben e harom teriiletre fokuszdlva mutatom be az elméleti kutatasokra
alapozva azokat a j6 gyakorlatokat, amelyek bevezetésére, akar a kozépfoku és felséfoku oktatas
koz¢, illetve még hamarabb is altalanos szinten sziikséges lenne azon fiatal felnéttek szamara,
akiknek a fent emlitett képességei nem fejlédtek ki a megfeleld szinten ¢€s elég széleskorlien

ahhoz, hogy sikeres tanulok, illetve munkavallalok lehessenek.
A sikeres iskolai bevalas sarkalatos pontjai

A kovetkezOben egy olyan nemzetkdzi szakirodalmon alapuld kutatds eredményeit
foglalom 0Ossze, amelyek gorcsd ala veszik azokat a tényezOket, amelyek jelentds mértékben

meghatarozzak az iskolai sikerességet.

Az iskolai teljesitményt befolydsold tényezok egyik legismertebb kutatdja az j-zélandi
John A. C. HATTIE. HATTIE Visible learning (2008) cimii konyve 50 000 tanulmany, ezek kozt
800 oktatassal foglalkoz6 metaanalizis metaanalizisét végezte el. HATTIE tobb évtizedes
kutatdsai sordn arra kereste a valaszt, hogy mely tényezdk gyakorolnak befolyast az iskolai
eredményességre. Alkalmazott, iskoldkban elvégzett kutatdsokat hasznalt fel elemzéseihez, és
138 olyan tényezd6t azonositott, amelyek szamba vehetOk e kérdés vizsgélatakor: statisztikai
elemzéseket végzett, hatdsméretet szamolt annak megallapitdsara, hogy ezen tényezdk koziil

mely elemek befolyasoljak a leginkabb ¢és melyek kevésbé az iskolai sikerességet. A

499



kovetkezOkben ezekbdl a tényezokbdl valogatok, a rangsorbeli helyiiket (rs.), illetve a d
hatasnagysagot zardjelben adom meg. Az egyes kutatisokban taldlt eredményeknél csak

hatasnagysagot adok meg.

John HATTIE tobb évtizedes kutatdsaival azt célozza meg, hogy az eddig elvégzett
oktatdssal foglalkozo vizsgalatok sokasdgat ugy Osszegezze, hogy a beldlik szarmazo
eredmények segitsék a tanarokat abban, hogy céltudatosabban sikeriiljon olyan iskolakat
mukodtetni, amelyben a tanitdsi és tanuldsi hatékonysag megtobbszorézodik, amelyekben a
tanulasra forditott id6, a tanuldst meghataroz6 oktatdsi programok, a tanarok képzettsége,
tanitashoz vald hozzaallasa, a gyerekek tanuldshoz vald hozzaallasa pozitivan formalddjon. John

HATTIE metaanalizise szerint tehat a 25 legmeghatarozobb tényezo a kovetkezo:

1. az Onbevallasos értékelés,

2. a Piaget altal megallapitott gondolkodasi miiveletek szintjei,
3. a tanarok formativ értékelései,

4. a mikrotanitasok tapasztalata,

5. a gyorsitas, gyorsitott haladas,

6. az osztalytermi viselkedés,

7. a tanulési nehézséggel kiizdok intervencids programjai,

8. a tandrok egyértelmiisége,

9. a reciproktanitas,

10.  avisszajelzések,

11.  atanar-didk viszony,

12.  a gyakorlasok stirlisége, ideje és mindsége,
13.  ametakognitiv stratégidk,

14.  azeldzetes teljesitmény,

15.  aszokincsfejlesztd programok,
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16.  az ismétld olvasoprogramok,

17.  akreativitasfejleszté programok,

18.  kérdésfeltevések a tanulnivaldval kapcsolatban,

19.  atanar szakmai fejlddése,

20.  aproblémaalapt tanulas,

21.  agyerekek beskatulydzasa, cimkékkel valo ellatasa,
22.  afonématudatossag,

23.  astratégidk tanitdsa,

24.  akooperativ vs. egyéni tanulas,

25.  atanulasi képességek’’.

A HATTIE altal k6z61t eredmények vitara adhatnak alapot, azonban a kutatds méretébdl
kovetkezéen mindenképp érdemes elgondolkodni a mindennapi gyakorlatokon. Az id6ben
torténd beavatkozasok, a tanari/tanuldi kompetencidk fejlesztése, az Onértékelések ¢s a
kommunikécios aktusok szdmanak megndvekedésével minden irdnyban (tanar-oktatdstudomany,
tanar-oktataspolitika,  tanar-tandr, tanar-didk, didk-didk) a célok  egyértelmiibb
megfogalmazasaval, k6z0s gondolkodassal és odafigyeléssel nagymértékben megnovekedhetne a
magyar tarsadalom ko6z0s kognitiv szintje, aminek kozvetlen hatdsa van tobbek kozott a
gazdasagra, az életszinvonalra, az egyes emberek életmindségére, egészségi allapotara és a

megelégedettség érzésére is.

Az elébb felsoroltak koziil kiemelek néhanyat, amelyre vald fokusz, a magyar oktatasban

is sikeresebb iskolai teljesitményekhez vezethet.
Az olvasasfejlesztd tényezdk hatdsa

Az iskoldkban hasznalt kerettantervek, illetve a specialis oktatsi programok iskolai

teljesitményre gyakorolt hatdsa koziil az olvaséasra gyakorolt tényezdkre fokuszalok.

0 A listaban szerepl6 tovabbi tényezok itt olvashatok: http://visible-learning.org/hattie-ranking-influences-effect-sizes-learning-achievement/
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Az olvasasképességet leginkabb meghatarozo tényezOk HATTIE kutatasai alapjan a:
szokincsfejleszto programok (rs. 15, d=0,67), az ismételt olvasasprogram (rs. 16, d=0,67), a
fonématudatossag (rs. 22, d=0,60), a szovegértés-fejlesztés (rs. 28, d=0,58), a vizualis percepcio

fejlesztése (rs. 35, d=0,55), valamint a 12-20 hetes olvasasfejleszté programok (rs. 47, d=0,50).

STAHL ¢és FAIRBANKS (1986) elemzései alapjan, azok a tanuldk, akiknek elézetesen
megtanitottak a szovegekben taladlhatdo szavak jelentését, jelentdsen jobban teljesitettek a
szovegértési tesztekben (d=0,97), ¢és azok a gyerekek, akik egyébként is részt vettek
szokincsfejlesztd programokban, altalanossdgban jobban teljesitettek (d=0,30) a szovegértési
feladatokban. Azok a tanitdsi modszerek bizonyultak hatékonyabbnak, amelyek tobb oldalrol,
tobbszor ,,tanitottdk” meg az adott szavakat, tehat a gyerekek tObbszor taldlkoztak az 1j
szavakkal, mind definicidkban, mind kontextusokban. Ezekre az &ltalanos szokincsfejlesztd
programokra hazankban is égetd sziikség lenne, mert nagymértékben meghatarozzak a

szOovegeértési, illetve a tanulasi képességeket is.
Ismételt olvasasprogramok

Az ismételt olvasasprogramok azt jelentik, hogy rovid szovegeket addig olvastatnak a
didkokkal, amig annak folyamatossaga el nem éri a kielégitd szintet. Ennek a programnak a célja
az olvasds automatizaltsagi fokénak a kialakitdsa és erdsitése, amely altaldban madsodik,
harmadik osztalyban alakul ki, azonban a tanulési zavarral kiizdé gyerekeknek ezt kiilon kell
tanitani. A felsGoktatéasi tapasztalatok is arra utalnak, hogy a fiatal felndtteknek az olvasasi €s az
olvasasértési szintje meglehetds kihivasokkal kiizd, ami azt jelenti, hogy alapvetd olvasési
gyengeséggel kiizdenek mar a rutinok szintjén is. Mindezek mellett az egyetemi tapasztalatok
alapjan az is egyértelmiien megfogalmazhatod, hogy a kritikai szovegértés, a szovegek mély

megértése, jelentésének felejtése is tanitando feladat az érettségi utan is.

A szbddekddolasi automatizmus fejlettsége meghatarozza az olvasasértést, illetve az
olvasas foly¢konysagat. Az automatizaltsag kialakitdsa az alapja a nemzetkozi gyakorlatban mar
alkalmazott 12-20 hetes olvasasfejlesztd programoknak (,,masodik-harmadik esély az olvasasért
program”). Ezt azoknak irjak eld, akik nem kielégitd szinten tanultak meg olvasni. Az
olvasasprogram a tanitds mellett kiegészitd fejlesztés, nem azt helyettesiti, nem a tanitas helyett
van. A fejlesztés utan fel tudjak venni a tarsaikkal a ritmust. ELBAUM ¢€s munkatarsai (2000)
kiemelik, hogy a jol tervezett program személyre szabott, és a fejlesztd csak egy gyerekkel

foglalkozik egy id6ben.
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Fonématudatossag

A fonématudatossagnak az olvasastanitds korai szakaszédban van nagyobb jelentdsége:
annak a képességnek a kialakitasa, hogy a gyerek meg tudja kiilonbdztetni az egyes fonémakat
egymastol, hogy majd az irds- és olvasastanulas soran a fonémdkat a grafémakhoz tudja
illeszteni, azaz kialakitsa a betli-hang kapcsolatot. Fonémaizolacidés, fonémaazonosito, -
felismerd, a fonémaszintetizalo, -analizalo, -szegmentald gyakorlatokkal lehet fejleszteni ezt a
képességet. A vizualis percepciot fejlesztdé programok a szdalak dekoddolasanak pontossagara

iranyulnak.
Szovegértést fejleszté programok

A szovegértés-fejlesztd programokkal kapcsolatban ROWE azt taldlta, hogy nagyobb
hatasa van a szokincs fejlodésére (d=1,77), mint magéra a szovegértési eredményekre (d=0,70)
(ROWE 1985). A szovegértést fejlesztd programok elésegithetik az olyan feldolgozo folyamatok
stratégidinak kialakuldsat, mint példaul a kovetkeztetd érvelés, az 6sszefoglalas szabalyai, illetve
a szOvegek tagolasa. SENCIBAUGH (2005) olyan szOvegértést fejlesztd programokat vizsgalt,
amelyek vizualis elemekkel (d=0,94) segitették a jelentésteremtést, illetve amelyek auditiv,
nyelvi segitséget (d=1,18) adtak, mint példaul az eldolvasasi, valamint utéolvasasi stratégidk. Az

utobbi valamivel jobban hozzdjarult a sikeres szovegértéshez.

GUTHRIE ¢és munkatarsai (2007) olyan gondolkodés-kdzponti olvasasi programot
vizsgaltak, amely abbol indul ki, hogy az olvasé belséleg motivalt a megértésre: keresi az 1j
ismeret €s a régi kozti kapcsolatot, aktivan részt vesz a megértési folyamatanak iranyitdsadban. A
gondolkodés-kdzpontl program része, hogy a tanulok hangosan olvasnak, kérdéseket tesznek fel
az olvasottakkal kapcsolatban, 6sszefoglalnak, monitorozzdk a megértésiiket, onalldoan irnak és
olvasnak, illetve iranyitottan végeznek olvasdssal kapcsolatos tevékenységeket, mint példaul a
scaffolding, azaz részeire tagoljak a szoveget, és azt mélységeiben értelmezik. Ez a gondolkodas-
kozponti szovegértést fejlesztd program tobbféle tipust szovegnél eredményes (d=0,93), a

torténet tartalmanak megértésében segit (d=0,63), €s kihat az olvasasi motivaciora is.

Az olvasassal kapcsolatban BLOK (1999) kifejti, hogy az olvasasnak a puszta lehetdsége
nem elegendd ahhoz, hogy fejlédjon az olvasési képesség, tovabba a csendben vald olvaséasnak,

illetve az 0nallo feladatoknak kevés a hatdsa, és nem segiti eld annyira a motivalt olvasas
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kialakitasat, mintha az olvasas interakcioval kapcsolodik 0ssze, azaz megbeszélik, értelmezik az

olvasottakat.
A képesség szerinti csoportositas

A képesség szerinti csoportositds azon az elgondolason alapszik, hogy a képesség
szempontjabol a homogénebb 0Osszetételii csoportokat tanitani hatékonyabb. HATTIE 500
tanulmanyban, 14 metaanalizisben vizsgalta meg, hogy milyen mértékben befolyasolja a tanulas
eredményességét, ha nem heterogén képességli csoportban tanulnak a didkok. HATTIE eredménye
szerint ennek nincs kiilondsebb hatdsa (rs. 121, d=0,12), raadasul az egyenldség szempontjabol
inkdbb negativ hatasa van ennek, hiszen bebetonozza az igy kialakitott polarizalt képességii
gyerekeket a sajat csoportjukba (HATTIE 2008: 90). Az alacsonyabb képességli csoportba
soroltaknak korlatozza lehetdségeit, teljesitményeit és az életesélyeit, mert kevesebb,
alacsonyabb foku intellektudlis kihivdsnak vannak kitéve, raadasul kevesebb magasan képzett
tanarral taldlkoznak (OAKES 2005). A kis csoportokban (rs. 48., d=0,49) torténd tanuldsnak
azonban, amely nem képesség szerint csoportositja a tanulokat, hanem adott feladatot
kooperativan kell megoldaniuk a tanuldknak, szignifikdnsabb jobb hatisa van a teljesitményre,

mint az egyediil végzett tanulasoknak.
A sikeres tanitas kulcsa

A tanitas aktusa olyan beavatkozast jelent, amelynek sordn a tanuldoban kognitiv valtozas
megy végbe. A szakember figyelemmel koveti, hogy mikor tortént tanulas, illetve mikor nem — a
tanitasi szdndék ellenére sem. Amennyiben nem kovetkezett be a megfeleld véltozés, a tanar
tervezetten ¢€s tudatosan beavatkozik, megvaltoztatja a tanuldsi/tanitdsi stratégiat. Az
eredményesen tanitd tanir szdmos lehetOséget, alternativat tud felkinalni adott helyzetnek
megfelelden, és ravezeti a tanulot is, hogy megértse a sikeresen alkalmazott tanuldsi stratégia
elvét, hogy azt a didk a jovOben is hasznalni tudja. Az iskolai teljesitményt, ahogy talan minden
mas teljesitményt is, jelentdés mértékben meghatarozza a megfeleld idében és modon alkalmazott
visszajelzés. Az allandé monitorozasra a tanulasi folyamat szabalyozasa miatt van sziikség, hogy
abba, ha kell, bele tudjon avatkozni a tanar. Ha a tanulasi folyamat nem a kivant irdnyba halad, a
tanar masik tanulési utat kinal, masik tutra vezet ra, vagy segit, hogy a didk feltegye 6nmaganak a
megfeleld kérdéseket, hogy megfogalmazza sajat maga szamara a problémakat: azaz a tanar

metakognitiv stratégidk hasznélatidra készteti a didkot. A tanitdsi folyamatra tehat az is kihat,
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hogy a didk ismeri-e a sikeres tanuldsanak a kritériumait, azaz hogy megérti-e, atlatja-e, hogy

mikor és hogyan ¢éri el a kitlizott célt megfelelden.

A tanulasi célok meghatarozdsanal dontd, hogy a tandr mennyire egyértelmiien
fogalmazza meg a kitlizott célt, azt, hogy: mi jelenti a sikeres elsajatitast a didk szamara (rs. 8.,

d=0,75). FENDICK (1990) 6sszegzi, hogy ebbe a fogalomkorbe beletartozik, hogy a tanarnak:

. egyértelmiien kell szervezni a feladatokat;

o vildgosan kell magyaréazni;

. példakat kell mondani és mutatni;

. jol iranyzott gyakorlatokkal kell segiteni a megértést;

o abban is jol érthetének kell lenni, hogy hogyan, milyen kritériumok mentén

értékeli majd a didkot.
Az elvarasok hatasa az iskolai teljesitményre

Hogyan hatnak a tanari elvarasok (rs. 58. d=0,43) az iskolai teljesitményre. Jol ismert,
hogy a tanarok kialakitanak elvarasokat a gyerekek képességeir6l és készségeirdl, és ez kihat a
tanulok teljesitményére (DUSEK - JOSEPH 1985). Azok, akikkel szemben nagyobb volt az elvaras,
tobb lehetdséghez jutottak (SMITH 1980). Negativan hat a teljesitményre, ha példaul
megcimkézziik a didkokat a tanulasi nehézség fogalmaval (FucHs et al. 2002). A didkok
pontosan tisztdban vannak azzal, hogy a tanarok masképp bannak bizonyos emberekkel, mert
mas a feléjilk megnyilvanulo elvarads. A didkok képességeihez képesti alacsonyabb elvaras
alacsonyabb teljesitményekhez vezet (RUBIE - DAVIS 2007). Ezért a tanaroknak nagyobb

hangsulyt kell helyezni a haladasra, vagyis arra, hogy minden tanuld képes fejlddni.
Az értékelések, onértékelések hatasa az iskolai teljesitményre

A biztonsagos tanulési kornyezetben a didk mar a kezdetektdl tisztdban van azzal, hogy a
tévedések, hibdk a megfeleld visszajelzésekkel az ¢ tanulasi eredményességét szolgaljak, igy
ezek nemcsak sziikségesek, de nélkiilozhetetlenek is. Hosszi tdvon jobban teljesitenek, ¢€s

batrabban néznek az 1) kihivasok elé azok a tanulok, akik rugalmasan (flexible mind) tekintenek
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a sajat tanuldsi folyamataikra, illetve a képességeiket nem rogzilt (fixed mind) adottsagként,

eleve elrendelt tényként kezelik (DWECK 2012).

HATTIE metaanalizise szerint a didkok magukkal kapcsolatos értékelése a
legbefolyasolobb tényez6 mind koziil (onbevallasos értékelés rs. 1, d=1.44). A didkok, kiilondsen
mar kozépiskolaban (KUNCEL et al. 2005), jol meg tudjak itélni az eldzetes tapasztalataik
alapjan, hogy milyen teljesitményre képesek. A kisebbségi tanulok ennek megitélésében nem

voltak annyira pontosak.
Az eldzetes teljesitmények hatasa

Az, hogy a képességek, az intelligencia és a teljesitmény kozott erds a korrelacio
(d=1,19) (HATTIE - HANSFORD 1982), nem annyira meglepd. Ezzel kapcsolatban gyakran
szoktak a ,Maté-effektust” emlegetni: a gazdag gazdagabb, a szegény szegényebb lesz. Vagyis
az elozetes teljesitmények (rs. 14, d=0,67) jol elérejelzik az azt kdvetdek sikerességét: az dvodai
teljesitmény meghatarozza az elsé iskolaéveket, a kozépiskola a felsGoktatasi eredményeket, az
iskolai jegyek a késdbbi munkavégzést. DUNCAN ¢és munkatdrsainak (2007) vizsgalatai azt
igazoltdk, hogy az 6vodaskori matematikatudéas (a szdmok ismerete és sorrendisége) és kisebb
mértékben az olvasasi képesség Osszetevoi, mint a szokines fejlettsége, a betiik, szavak ismerete,
valamint a szavak kezd6- és véghangjainak azonositasi képessége az, amelyek meghatarozzak az

azt kovetd iskolai évek teljesitményét.
A tanulasra valo beallitodas

Kulcsfontossagli az, hogy a gyerek mennyire nyitott az {1 tapasztalatok befogadésara,
hogy miként értékeli az ij dolgok megtanuldsaba fektetett er6feszitést és annak hozadékat. A
tanulasra vald beallitodast tehat egyrészt mar magukkal hozzdk a gyerekek, mire az iskolaba
keriilnek, masrészt az iskola is tudja befolyasolni ezt. HATTIE kdnyvének egyik sarokkdve, hogy
az iskolai eredményeket a tanuldsra valo beéllitddas hatarozza meg. Sokan ugy vélik, ha javulnak
az iskolai eredmények, az a beallitodasra, a tanuldshoz vald hozzaallasra is pozitivan kihat,
azonban ezt a nézetet nem lehet igazolni. Mindebbdl az kovetkezik, hogy a tanuldshoz vald
hozzaallast tudatosan ¢és tervezetten kell alakitani, mert az ténylegesen segitheti, illetve

akadalyozhatja a késébbi tanulasi sikerességet (HATTIE 2008: 40).

A tapasztalatokra valo nyitottsdg magaban foglalja, hogy valaki aktivan részt akar-e venni

abban, hogy 0 dolgokat ismerjen meg, hogy a megszokott gondolkodési sémakbal ki tud 1épni és
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ki 1s 1ép, vagyis nem zarja be magat a felkinalt gondolkoddsmodba. Sok iskoldba 1€épd gyerekben
megvan a késztetés arra, hogy uj dolgokat fedezzen fel és értsen meg. Ha folyamatos ingereknek,
tapasztalatszerzésnek tessziik ki a gyerekeket, az fenntartja a nyitottsagukat, érdeklddésiiket,
ezzel egyiitt megnovelheti az dnbizalmukat, azt hogy elismerik a tanulasi képességeiket. Ez az
elismerés kiilondsen fontos a kamaszkorban, mert gyakran ebben az életkorban dol el, hogy
valaki akar-e majd a késObbiekben is tanulni vagy sem (CARROLL et al. 2001). Tehat a tanulés
iranti elkotelezddésben nagy felelossége és szerepe van az iskolai tanuldsi folyamatok

szervezésének, a visszajelzéseknek.
A kreativitas és a tanulasra valo beallitodas osszefiiggése

FEIST (1998) kivancsi volt arra, hogy milyen jellemz6 jegyekkel rendelkeznek a kreativ
emberek (kreativitas rs. 78, d=0,35), hogy megtudja, hogyan lehet az iskoldban a tanulasra vald
pozitiv bedllitodast eldsegiteni. Megnézte, hogy milyen személyiségjegyekben kiilonboznek a
tudosok a nem tudds emberektdl, a kreativ és kevésbé kreativ tudosok egymadstdl, illetve a
miivészek a nem mivész emberektl. Metaanalizise utan arra jutott, hogy a kreativ emberek
nagyobb foku autondémiaval rendelkeznek, introvertaltak, nyitottak az 1ij tapasztalatszerzései
lehetdségekre, megkérddjelezik a normat, magabiztossag €és onelfogadés jellemzd rajuk, erdsen
motivaltak, onvezérldk, ambicidozusak, domindns személyek és impulzivak. Ezen tulajdonsagok
koziil a tanuldsra vald pozitiv bedllitdédast mégis nyilvanvaléan az 1j tapasztalatok iranti

fogékonysag befolyasolja.
A motivacio

A tanulasi eredményességet meghatarozo tényezok kozt mondhatjuk, hogy mindig
megtalaljuk a motivacio (rs. 51 d=0,48) fogalmat és kérdését. A leggyakrabban azonban addig
jutnak el a motivaciorol vald gondolkoddsban, hogy a tartds tanulds iranti attitidot és

eredményességet a belsd motivacidval lehet elérni, nem pedig a kiilsé tiamogatasokkal.

Az iskola egyre tobbet var a gyerekektdl, és mivel minden tanartdl ezt halljak, egyre
ellenallobbak lesznek a feladatvégzéssel kapcsolatban. DORNYEI (2001) leirja azt az 6t tényezot,

amelyek a legerésebb motivaltsagot okozzak:
o ha a didk kompetensnek érzi magat;

. ha megfeleld autonomiaval rendelkezik;
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o ha a megfogalmazott célok szamara is értékesek;
. ha kap visszajelzést a munkajarol;
. ¢és ha erdfeszitéseit megerdsitik a tanarai vagy tarsai.

A tanulasi teljesitményt meghatarozd tényezok kozt tehat dontd fontossagl, hogy a
tanulési célok vilagosak legyenek, hogy atlathatd legyen, mi szamit eredményes tanuldsnak, azaz
melyek az értékelés kritériumai, és hogy a tanulast lathatova tegyiik az elkotelezett didk szamara.
KUMAR (1991) metaanalizisében az elkotelezodést ugy fogalmazta meg, hogy az a hatékony,
tanulassal toltott ido, amit a didk tanulasra fordit: kisérletezik, részt vesz a beszélgetésekben,
jegyzetel, kérdez vagy valaszol. Az elkdtelez6dés és a feladatra forditott koncentracié (rs. 49,
d=0,48) kozott erds korrelaciot talalt DATTA és NARAYANAN (1989). FELTZ €s LANDERS (1983)
azt irjak, hogy a koncentracio javul, ha a feladatvégzés soran hasznalt stratégidkat vizualizaljuk a

didk szamara.
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Az anyanyelv-elsajatitasi zavarokrol, a diszlexiarol

A munkaltatokkal, egyetemi oktatokkal folytatott interjuk, beszélgetések alapjan kideriilt,
hogy az egyik legproblematikusabb pont a megfeleld szintli kompetencidk kialakuldsanak az
anyanyelvi kommunikacié nem megfeleld szintje. Ennek okai egészen a korai fejlddésekre
vezethetdk vissza, amelyeknek megfeleld, idobeli kezelése sikeres iskolai bevalast, tanulast és a

képességekben valod egyenletesebb fejlodést biztosit.

Az aldbbiakban rdéviden Osszefoglalom, hogy melyek a legkritikusabb pontjai az
anyanyelvi fejlédés elmaradasanak, mert ezek specidlis fejlesztése nélkiill a kommunikacids

képességek kialakuldsa korlatok kéz¢ szorul.
A tanulast befolyasolé anyanyelv-elsajatitasi folyamatokrol roviden
A diszfazia

A beszédprodukcioban joval konnyebb észlelni a problémdékat, mint a rejtetten miikodo
beszédészlelésben, beszédmegértésben. Ezek a beszédprodukcidban megjelend zavarok mar
o6vodaskorban, illetve valamivel azt megel6zéen, a beszédindulasnal, annak késésénél
(diszfazia), kivitelezésénél észlelhetok. Diszfaziarol akkor beszélink, ha a gyerekeknek
kortlbeliil kétéves korukig nem indul be a beszédiik, holofrazisokban, gesztusokkal beszélnek
sokaig, igy kommunikacidjukat elnyuldan jellemzi a szitudcidhoz kotottség. A diszfazias
gyerekek halldsa, intelligencidja ép, valamilyen mértékben a beszédmegértésiik is, azonban a
beszédprodukcido az életkorukhoz képest elmaradast mutat. A hosszabb ideig elhuz6do
beszédkésésnél a gyermek anyanyelvi tudatossdga lassabban fejlddik, ez megneheziti az irott

nyelv elsajatitasat, ami a kognitiv folyamatokra is kihat.

A diszfazia okai:

orokletes sajatossag;

o neurologiai zavar;

° mentalis retardacio;

o agyi karosodas;

. ingerszegény kornyezet. (GOSY 2005)
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o Az agrammatizmus

Az agrammatizmus fOleg a megkésett beszédfejlodési gyerekeket érinti. A magyar az
agglutindldo nyelvek kozé tartozik, ezért a ragozasi, toldalékolasi rendszerre, valamint a
szintaktikai szabalyokra jellemz6 a magas foki komplexitas. Az Osszetettségbdl eredéen szamos

hiba jelentkezhet a beszédben.

Az angol izolalé nyelv. Abban azt talaltak, hogy a mondatok transzformaciéi okoznak
nehézséget a gyerekeknek, ezért a diszfazids gyerekek sokdig inkdbb egyszeriibb szerkezetii

mondatokat hasznalnak.

Ha a beszédprodukcioban problémat észleliink, akkor célszerti a beszédfeldolgozasi
folyamatokat is ellendrizni, mert a ketté Osszefiliggésben lehet egymassal. Eléfordul, hogy a
beszédészlelési ¢és a beszédmegértési folyamatok nem megfeleld miikodése csak
kisiskolaskorban deriil ki egy hallasvizsgalat, beszédértés-vizsgalat alkalmaval. Nem szakember
a beszédfeldolgozasi zavart nem sulyos esetben akar észre sem veszi. A beszédfeldolgozasi
zavarokat sokaig jol kompenzalhatjak a gyerekek a kontextusbol, illetve a vizualis kornyezetbdl.
Ezek a kompenzacids stratégiak azonban 9-10 éves korban mér nem tudjék ellenstlyozni azt az

esetleges szokincsbeli lemaradast, amely sziikséges az iskolai sikerességhez.

A diszfazids gyerekek beszédészlelése, szOveg- és mondatértése gyakran elmarad az
¢letkori szintt6l. A beszédprodukciora jellemzdek lehetnek az artikuldcids pontatlansagok,
torzitasok, hanghelyettesitések, a nyelvtani szerkezetek nem megfeleld hasznalata. A
beszédfeldolgozasi zavar megjelenik a szdkincs elmaradasaban. A 6-7 éves diszfazias gyerekek

szovegeértése kortilbelill a haromévesek szintjén all (GOSY 2005: 217).

Nyelvi problémak a szovegértési ¢és mondatértési nehézségeket a megkésett

beszédfejlodest gyerekeknél:

. az idéviszonyokban val6 tajekozodas leképezése a nyelvi szerkezetbe;
o az azonos alaku toldalékok funkcidjanak elkiilonitése;

. szokatlan szorendii tagadas;

o kovetkeztetések, ok-okozati viszonyok nyelvi kifejezésének nehézsége;
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. a verbalis memoria elmaradott, a vizualis inkébb a jobb;
. a nyelvi formakat nehezen sajatitja el a gyermek;
o jellemz6 még a lassan gyarapodo szokincs.

A diszlexia, diszgrafia felismerése

Az emberek tobbsége évezredek oOta spontdn mddon, utdnzéssal, a nyelvi képességeik
kibontakoztatasaval képes elsajatitani a beszédet. Az irdst viszont, amely egy mesterségesen
létrehozott kodrendszer, mar csak kevesebb ember képes megtanulni, fliggetleniil attol, hogy
sekély vagy mély ortografiaji nyelvrol beszéliink-e. A diszlexia fogalmanak meghatarozasara
szamos megkdzelités sziiletett. A diszlexiat a tiinetek és az okok alapjan probaltak elkiiloniteni
neuroldgiai és logopédiai megkozelitésébe az olvasasi zavarral Osszefiiggésben a kovetkezd
fogalmak szerepelnek: intelligencia, iskolai teljesitményelmaradas, ¢letkor, szovegértés-

problémak, részképesség-zavarok, gyakorlas és eredmény diszharmonidja (vo. CSEPE 2000).
A diszlexia tiinetei, megjelenési formai

Az olvasasi zavarral kiizdok:

o nem képesek pontosan felismerni, azonositani a betiiket;

o nem tudjak akusztikailag pontosan elkiiloniteni az egyes hangokat egymastol;
o kihagynak szavakat, szotagokat;

. betoldanak jelen nem levoket (betiiket, szotagokat);

° felcserélik az ott 1évo betiiket, szotagokat;

o az eldbbiek kombinacidja is eléfordul.

A nem megfeleld széfelismerés, szojelentés-azonositas szovegértési problémakhoz vezet:
nem érti meg az Osszefiiggéseket, az ok-okozati kovetkeztetéseket. A puszta gyakorlas kevés

valtozast eredményez.
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A beszéd nem puszta hangok egymasutanisdga. A beszédben a fonémak nagymértékben
igazodnak egymashoz, vagyis a szavakban a hangok nem diszkrét fonémakként jelennek meg. A
fonémaszegmentalasi és -megkiilonboztetési képesség, azaz a fonoldgiai tudatossag, a fonologiai
feldolgozas az olvasés és iras alapja (ADAMIKNE 2006, CSEPE 2006, STEKLACS 2013, SZINGER
2005). Akiben ez nem fejlodott ki megfelelden, annak nehézségei lesznek a literacids fejlodése

terén.
A diszlexias gyermekekre jellemzd tiinetek:

e hidnyz6 tudatossag: a szavak hangjaira, a hangok sorrendjére, a rimekre, a szotagok

sorrendjére;
e aszavak ,megfejtésének” nehézsége — kiilonalld szavak azonositasa;
e aszavak ,taroldsanak” nehézsége — betlizés, helyesirés;

e a sorrendiség nehézségei: az olvasott €s az irott szavak betliinek sorrendje, szamok

sorrendje (pl.: erd6 — erdd, pék—kép, 12-21);
e az olvasott szoveg megértésének nehézsége;
e a gondolatok irasbeli kifejezésének nehézségei;
e megkésett beszédfejlodés;
e a hallott szoveg pontatlan és részleges feldolgozasa;
e a gondolatok kifejezésének nehézségei a beszédben;

o tér- ¢és idObeli viszonyok megitélésének zavarai (pl.: bal-jobb, lent-fent, koran-késon,

tegnap-holnap, honapok, napok);
e kézhasznalat bizonytalanséagai,
e hasonlo6 problémék eléfordulasa a csalddban;

e akéziras nehézségei;
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e a matematika tanuldsanak nehézségei: a miiveleti Iépések sorrendjének bizonytalansaga,
iranyok tévesztése, a matematikai szohasznalat megértésének problémai.” (CSEPE 2006;

2000: 248)
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Az anyanyelvi készségfejlesztés teriiletei

A kozosségi foiskola 1étjogosultsagaval, illetve a forma célorientaltsagaval kapcsolatban
megfogalmazott igények kozt hangstlyos szerepet kapott az anyanyelvi készségek, a
kommunikécios kompetencia 4altalanos fejlesztésének igénye. Olyan, tantargy-fiiggetlen
kompetenciafejlesztésre van sziikség, amely altalanosan fejleszti a mindennapi és a szakmai
kommunikécioban vald aktiv és adekvat részvételét azoknak, akik e képességeik hianyaban nem
tudnak megfelelden érvényesiilni, eldrébb jutni az altaluk preferalt tanulmanyokban, illetve a

szakmai élet teriiletén.

Az anyanyelvi készségfejlesztés alapvetden két kommunikécios csatornahoz kotott: az
irasbeliséghez, illetve a szobeliséghez. A kovetkezOkben rdviden sorra vessziik azokat a
terlileteket, amelyek egyénre szabhatoan fejleszthetk az erdsségek és a gyengeségek viszonylata

szerint.
Szobeli kommunikacios készségek

Az elémenetel egyik alappillére a szokincs fejlettsége és hozzd kapcsoléddan a
szOovegertési €s -alkotasi képesség magas szintje. A kovetkezdkben leirt fejlesztési teriiletek e

koré szervezOdnek, ezt erdsitik, ennek vannak alarendelve.
Beszédpercepcios, beszédmegértési gyakorlatok

A Dbeszédpercepcios gyakorlatok alapja a beszédhang-hallasi képesség megfeleld
kialakitdsa. E nélkiil a szokincs tipikus fejlodésének menete megreked. Erre alapozddnak a
literacios ismeretek, az iras-olvasas elsajatitasa. A beszédhang-hallasi gyakorlatok fejlesztésének
tipikus modja mellett bevett gyakorlat a logatomokkal (alszavakkal) valo fejlesztés megkezdése.
Ez a hallasi figyelem fejlesztése nemcsak az anyanyelvi, de az idegennyelv-tanulési
keépességeket is remekiil fejleszti, illetve alkalmazzdk iddskoruaknal is a szellemi frissesség

megodrzésére (Norman DOIDGE: Valtozo6 agy cimii konyve részletesen ir errdl.).

A beszédhanghallasi gyakorlatok utdn szovegértési gyakorlatokat végziink. Kezdetben
csak mondatok visszamondatasaval (emlékezetfejlesztés, szerialitas, koncentracid), majd
hosszabb szovegek tartalmi megismétlésével. Minden gyakorlatnak, a szovegek széanyaganak

igazodnia kell a fejlesztett egyén szintjéhez, azonban 1) szavakat is kell tartalmazniuk.

Beszédprodukcios gyakorlatok
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A beszédprodukcios gyakorlatok célja a tarsadalmi kommunikécidoban vald adekvat
részvétel, a megfeleld, beszédhelyzethez igazodd kommunikatumok megalkotasa. A
nyelvhelyességi ismeretek, a stilust meghatidrozé tényezok figyelembevétele kiemelt feladat.
Egyszerli — gondolatot, érzelmet kifejez6 — gyakorlatok kiilonbozé helyzetekhez igazitott
valtozatainak kiprobalasa — cél a kontextus gazdag 6sszetevOinek felmérése, a stilisztikai elemek
gondos valogatdsa, a valasztékos beszédre torekvés kialakitdsa, az anyanyelvi tudatossag
fejlesztése. Szovegalkotdsi gyakorlatok szoban: mindennapi élethelyzetek, szakmai
kommunikatumok megalkotdsa. Beszédpartnerhez igazitott kozlés kidolgozasa. Beszédpartnerrel
valo egylittmikodés. Ervelés, cafolat, érvek felkutatisa, rendszerezése, allaspont, vélemény
kialakitdsa, konfliktusok megértése, forrasuk elemzése, a konfliktus felolddsa, asszertiv

kommunikacid alkalmazésa.

A beszédprodukcids gyakorlatok része a megszodlalés, a beszéd technikai megalapozasa, a
hallgaté megértését el0segitd szupraszegmentalis elemek tudatos alkalmazasa, az intonacio és

hangstly mondanivalohoz, hallgatéhoz val6 igazitasanak képessége.
Irott szoveg megértése

Az olvasas fejlesztésénél a sikerélmény atélése a legfontosabb alapelv, a
szorongasmentes gyakorlds, a fokozatossag elveinek betartdsa. Kezdetben rovid, a hétkoznapi
¢lethez kapcsolodod szovegek olvastatasa a feladat (természetesen az egyén fejlettségéhez
igazitottan ez modosulhat), majd egyre 0sszetettebb gondolatok irdsban k6z6lt mondanivaldjanak
felfejtése, megértése, az érto-értelmezd olvaséas stratégidinak megtanuldsa. Az eldismeretek
feltarasa, az eldzetes tudas lehivasa az olvasésstratégiai modszerek alapja. Az olvasasstratégiai
madszerek koziil igen fejlesztdek a kdvetkezd metakognitiv stratégidk: INSERT-technika, joslas,
szakaszos szovegfeldolgozas, tudom, tudni akarom, megtanulom, a Venn-diagram. Mindezek
mellett jol bevalt modszer a szovegek képpé, gondolkodastérképekkeé vald transzformalésa,
hiszen a szoveg képpé valo alakitasa sajatos absztrakcios gondolkodast igényel, ami megnoveli

az esélyét a megértésnek, a tudas valodi beépiilésének.
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Irasbeli szovegek alkotasa

Az irott szovegek létrehozasat technikailag két nagyobb csoportra oszthatjuk: formalis €s
informalis szovegek. A formalizaltsagi elvarasok mindkettonél megjelennek, azonban annak
,»-megkotottségi” foka miifajrol miifajra eltérd jellemzokkel bir. A fiatal felnétteknek tapasztalatai
e téren igen korlatozottak. A kis- és nagykdzéleti miifajokban valo jartassaguk igen csekélynek
mondhat6, kreativ irdstapasztalatokkal, az irasban vald Onkifejezés fejlesztésével is kevesen
probalkoznak annak ellenére, hogy az Onkifejezés e modjanak kapuja igen szélesre tart az
internet adta lehetdségek vildgaban. Sziikség van tehat olyan, a kreativitasukat felébresztd
gyakorlatokra, amelyekben megtapasztaljadk az Onkifejezés, onmegvaldsitas lehetdségét, és
amelyek alkalmazasaval analizald, szintetizald, absztrakt gondolkodasi folyamatok kdzepette
raébrednek Osszefliggésekre, tartalmakra, és a szavak erejében 1évo lehetdséget arra, hogy mas

gondolkodésat befolyasolni tudjak.

A fogalmazasi, szovegalkotasi gyakorlatok velejardja a helyesirasi, nyelvhelyességi,

stilisztikai igényesség kialakitasa. Ez folyamatos fejlesztést igényel.
Az idegennyelv-tanulas specialis figyelmet igényléknek

A munkaerd-piaci igények felmérésekor kiemelt fontossagiinak bizonyult a munkaadok
részErdl az alkalmazottak idegennyelv-tudasanak megfeleld szintje. Mind a fels6oktatasi diploma
megszerzésekor, mind a munkavallalok elhelyezkedésekor kozos hidnyként jelenik meg a
megfeleld idegennyelv-tudds. Kérdés, hogy a tobb mint 8 évnyi idegennyelv-oktatasban
részesiilok esetén hogyan fordulhat eld, hogy a KER (K6z6s Eurdpai Referenciakeret) szerint
meghatarozottak alapjan egy kozépfoku szintet sem tudnak megszerezni a fiatal felndttek. Ez
gyakran oka annak is, hogy nem tudjdk megszerezni a diplom4jukat sem végiil, illetve nem
talalnak képzettséglikhoz megfeleld allast. Ezt a problémat altalanos szinten kezelni kell:
legkordbban a kozoktatdsban, sikertelenség esetén pedig a kozépiskola végeztével egy olyan
programon beliil, ami az altalanos kompetencidkat fejleszti azoknal, akik a felsOoktatasi
tanulmanyaikat ezek hidnya miatt nem tudjak végiil abszolvalni, illetve a munkaerdpiacon nem

tudnak megfelelden érvényesiilni.

Az idegennyelv-tanulas/tanitds egyénre szabottsiga egy olyan valds igény, amelyet a
kimenetelekkor regisztralt eredmények igazolnak a leginkdbb. Azok a tanuldk, akiknek a

kozoktatds soran nem sikeriilt megfeleld szintli nyelvtudasra szert tenni, igazoljak, hogy az
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idegennyelv-tanitds modszertanaban kell keresni a nyelvtanitas sikerességének a kulcsat.
Lathato, hogy a tanulok egy részéhez az integralt/inkluziv oktatas elveit szem el6tt tartva az
altalanos képzésben hasznalt modszerekhez képest joval specidlis megkozelitéseket, egyéni

stratégiak kidolgozasat kell hasznalni mar a kdzoktatas keretein beliil.

Alabb leirunk egy olyan uj irdnyt, jO gyakorlatot, amely eldsegiti azoknak a
nyelvtanuloknak az idegennyelv-ismeret elsajatitasat, akik kiilonleges figyelmet igényelnek ezen
a teriileten. Ezeknek a tanuloknak elsédlegesen a nyelvi tudatossagat kell fejleszteni szamos mas,
olyan részképesség-fejlesztd feladaton keresztiil, amely nemcsak a nyelvismeretiiket gyarapitja,

hanem az altaldnos tanulasi képességeik erdsitésében is szerepet jatszik.

Az idegennyelv-oktatis a nyelvtanulasi nehézséggel kiizdok szamara modszer olyan
komplex megkozelitésbdl indul ki, amely az integracié nehézségeivel kiizdé nyelvtanarok
mindennapos gyakorlatdban iranymutatast nyujthat a tanulok képességeinek, részképességeinek
jobb megismeréséhez. Cél, hogy a pedagdgusok felismerjék a nyelvtanulasi nehézséggel kiizdok
problémait, és azokhoz megfeleld tanitdsi modszereket tudjanak rendelni; hogy képesek
legyenek: a fejleszté- és gyogypedagogiai megkozelitést beépitve idegen nyelvi oOraikat
személyre szabottan tervezni; a kiilonbozd tipusu feladatokat, tananyagokat szintekre lebontva
atadni a didkjaik specialis igényeihez igazitva. A pedagdgusok a bemutatott feladatok alapjan
képesek lesznek ismereteiket kreativan alkalmazni a mindennapokban; a megszerzendd tudast a

tanul6d képességeihez igazitva atadni, illetve a tanuloval megszereztetni.

Jelen iras arra fokuszéalja a figyelmet, hogy miként tudjdk az idegennyelv-tanarok a
nyelvtanuldsi nehézséggel kiizdok részképességeit, azon belill is a vizudlis felismerd,
koncentracios és emlékezeti képességeiket fejleszteni idegennyelv-tanuldsuk kozben. Az auditiv
fejlesztés modszerei is hasonloan részképesség-fejlesztéssel egylitt torténnek, azonban jelen
tanulmany nem teszi lehetévé az auditiv gyakorlatok megfeleld bemutatasat. Az auditiv, azaz
beszédpercepciot fejlesztd gyakorlatok is a fonémaazonositasra, fonémadifferencialasra, a
morfémafelismerésre, a szintaktikai szerkezetek gyakoroltatasara alapoz, amit kdvet a globalis

szovegeértési gyakorlatsor autentikus hanganyaggal.

(Az 1. mellékletben taldlhatok jo gyakorlatok a vizudlis részképesség fejlesztésére
angoloran. 2. melléklet: A vizualis emlékezet fejlesztése. 3. melléklet: Vizudlis analizalas,

emlékezet, koncentraciofejlesztés.)
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Szotanulas, szocsaladok tanitasa

Szotanulas

A szotanulds az idegen nyelv elsajatitdsanak alapja. Ezért a legfontosabb cél az, hogy a
tanulok hosszu tava emlékezetébe keriiljenek a megtanult szavak. A bemeneti informaciok
elészor a rovid tava memoridba keriilnek, és hamarosan ki is {iriilnek onnan, kb. 2-3 percig
tarolodnak. Minél nagyobb az egységnyi id6 alatt betiplalt adatmennyiség, anndl hamarabb
meriil feledésbe. Ha idében jobban széthuzva és kisebb adagokban helyezziik az informéciokat a
rovid tdvi memoridba, akkor hosszabban maradnak meg. De hogyan lehet ezen az iddbeli

korlaton atlépni?

Repetitio est mater studiorum? A fentebb megadott iddtdvot viszonylag egyszerii
technikakkal ki lehet tolni. Mindenki volt mar olyan helyzetben, amikor egy szamot, PIN-t vagy
belépési kodot meg kellett jegyeznie, és a szam- vagy betlisor ismételgetésével, a rovid tava
memoriaba vald ujra és Ujra torténd bevitelével hosszabban megdrzddott az informacid. Ez a
technika azonban gy tlinik, mégsem feltétlen alkalmas a tartos tarolds megvalositasara, mert pl.
egy hosszu telefonszdm még sok ismétlés utan sem marad meg. A kulcs a felidézés lehet. Sajat
magunk id6rdl-idore torténd ,kikérdezése” segit az informécio elmélyitésében. Mar maga a
felidézés megkisérlése a keresési Osvények hatékony kialakitdsdhoz és a lehivasi stratégidk

kialakuldsédhoz vezet.
Feldolgozasi szintek elmélete

Az emlékek (idegen szavak) tdroldsdnak rendszere ugy épiil fel, mint a konyvtari
katalégus. Ha nem lenne szigoru rendszer, akkor minden egyes sz6 lehivasakor az egész
memoriat at kellene pasztdzni egy adott jelentésli sz6 megtalalasdhoz. Az emlékezetben a
hangalaknak megfeleltethetd tarolo is létezik, ez segit a hallas utani szofelismerésben.
Szétanulasnal ezért a rimeknek nagy jelentdségiik van, mert pl. egy vers rimeld szerkezete

alapjan kdnnyebb megjosolni a sor végén all6 szavakat.

A szétanulas egyik legfontosabb eleme éppen ezért a rimekbe szedett memoriter: versek
vagy dalok. Az ilyen modon megszerzett tudds marad meg a legtovabb, még akkor is, ha
oregkori rovid tdvi memoriazavarok lépnek fel. A gyermekkorban bevésett informaciok

altalaban ilyenkor is lehivhatok.
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Fiatal korban a tudéas inkabb a hangalak mentén rendezddik, mig a felndtteknél inkabb
jelentés szerint. Szoasszociacids feladatokban azonban a felnéttek is a hangalakok hasonldsaga
alapjan valasztjdk ki a szavakat. Hangalakon alapuld tanulds esetén a tanuld daltalaban
megprobalja az 1j informaciot régiekre visszavezetni. Ezért fordul eld olyan gyakran, hogy az

ujonnan megtanult szot 6sszetévesztjiik a régebben tanult, de hasonld hangzasa szavakkal.
Szo6csaladok tanitasa

A szavak tanitdsanak eredményességét abban lehet jol lemérni, hogy a megtanitott szavak
milyen gyorsan és milyen mélységben rogziilnek. A dompingszeriien, sebtében megtanult szavak
nem rogziilnek olyan jol, mint az idoben elnytjtva, kisebb ,,csomagokban” elsajatitott szavak. A
szocsaladok tanitdsdval a tanulok olyan rendszerezett tudéds birtokaba keriilnek, amely jol
illeszkedik a jelentés taroldsanak modelljei altal eldre jelzett rendszerbe. A kiilonbozo
szempontok szerint kategorizalt ,,szocsomagok™ gyors sikerélményhez juttatjdk mind a tanulokat,

mind a tanart.

Az emlékezés megerdsitése a feldolgozasi szintek elméletének fényében ugy tdmogathato
leginkabb, ha a szavakat fogalmi kategoridkba soroljuk. Ilyenkor a feladat mélyebb feldolgozast

igényel, ami azt eredményezi, hogy a felidézési teljesitmény jelentésen megugrik.

Tanitastechnikai szempontbdl a szdécsaladok tanitdsat harom f6 teriilet mentén

szervezhetjiik meg:

o Betliegyezés alapjan
. Szoalak alapjan (etimologiai)
o Jelentés alapjan (szemantikai)

A betliegyezésen alapul6 szdcsalddokat angolul ,,Phonics word families”-nek hivjak, mert
a csalad tagjainak hasonld betlizési mintdibol adoéddéan hasonldé hangzasi mintdi is vannak.
Amennyiben jol valasztjuk meg a mintat, féleg kezd6 nyelvtanulok esetében az idegen nyelven
valé olvasas elsajatitdsanal érhetiink el gyorsan, jO eredményeket. Tekintettel kell azonban
lenniink arra, hogy az angol nyelv mély ortografidja miatt ugyanaz a betiikapcsolat tobb hangot
is kodolhat. A minta kivélasztasanal ezért kiilondsen koriiltekintéen kell eljarni, illetve idében
elvalasztva bemutatni a betiikapcsolat lehetséges tovabbi hangzésat. Ez a fajta rendszerezés az

idegen nyelv tanuldsa soran az analitikai gondolkozast fejleszti.
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a[a] e [e] ea [i:] en [en] am [&m]
bat bed beat Ben dam

cat beg cream hen ham

dad den meat men exam
hat get seat pen jam

mat keg team ten Pam

1. abra Szoalak alapjan (etimologiai)

A szodalak alapjan 0Osszedllitott szocsalddok azért fontosak, mert olyan betlizési

mintazatokra, szabalyszertiségekre tudunk ramutatni a szavak helyesirasdnal, amit a tanuldink

mar tudhatnak. A morfémak betlizésének ismerete az ugyanabbol a morfémabol képzett szavak

helyesirasanak megtippeléséhez nytjt segitséget.

A hasonl6 szobalakhoz altalaban hasonld jelentés is kapcsolodik, de a szoalakok kozotti

kapcsolat jelentésbeli kapcsolat hianyaban is 1étezik. Példaul a ,,nightmare” sz6 nyilvanvaldan a

,hight” + a ,mare” szavakbdl all, de a ,nightmare” jelentése nem kapcsolodik a ,,néivara 16”

jelentéshez. Természetesen lehetséges a jelentésbeli kapcsolat is az egyes csalddok tagjai kozott,

de nem sziikségszeri. Erre példa a 4. oszlop: a ,family” és a ,familiar” jelentése jol

elkiilonithetd, azonban etimologiailag nyilvanvalé a kapcsolat kozottiik.

word fit just family mind
wordy fitness justly familiar minder
wording fitter unjust unfamiliar mindful
wordless fitting unjustly familiarise mindless
wordplay fitful Jjustice familiarity mindset

2. abra Jelentés alapjan (szemantikai)

A jelentés alapjan Osszeallitott szocsaladok azért jol hasznalhatok, mert a jelentés olyan

mintdzatait mutatjdk meg a szavakban, amiket a tanuldink mar ismerhetnek. A kiilonds

jelentéskapcsolatok az érveléstechnikak fontos Osszetevdi is egyben.

Harom kiilonféle megkozelitéssel vizsgalhatjuk a szocsaladoknak ezt a tipusat:

Szinonimak

Kiilonds jelentésbeli kapcsolatok

Teriiletek/targykorok (domain)
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Szinonimak: a kiindulasi sz6hoz szinonimakat gytijtiink. Itt nem kell arra torekedniink,
hogy azonos jelentésii szavakat keressiink, lehet kiterjesztéen értelmezni a szinonima fogalmat.
A hasonlésagok mellett a masodik 1épésben azonban meg kell hatarozni a kiilonbségeket is. Az

egyes szinonimdk érvényességét, helyességét mindig a szovegkdrnyezetbe helyezve kell

megallapitani.
amazing book city doer eat
astonishing booklet municipal achiever bite
fascinating copy urban motivator chew
surprising edition civil risk-taker dine

Kiilonos jelentésbeli kapcsolatok: itt a kiindulasi szd és a célszo kozotti jelentésbeli
kapcsolat nem mindig olyan egyértelmii, mint a ,,drive” és a ,,driver” szavak esetén, amikor a
toldalék jelzi azt a személyt, aki a cselekvést végzi. Abban az esetben, ha a kiindulési sz6 a
,heal”, akkor, aki a cselekvést végzi, azaz a célszo lehet ,,doctor” vagy ,,nurse”. Ilyen estekben a

kiilonds jelentésbeli kapesolatok tulmutatnak az adott szavak alakjai kozotti kapcsolatokon.

A mar emlitett érvelési technikék kialakitasaban fontos szerepiik van az ilyen szdalakon

tuli kapcsolatoknak.

A szavak osztalyokba soroldsa: penguin, crow, ostrich, eagle — bird; oak, larch, pine —

tree
(A 4. mellékletben tovabbi feladatokat talalunk a szocsaladok tanitdsara.)
Teriiletek/targykorok (domain)

Itt a szinonimakon és a jelentésiikben kapcsolddd szavakon til olyan szavak is
Osszefiiggésbe hozhatok a kiindulasi szoval, amik masfajta viszonyban vannak vele. Tipikusan itt
lehet felsorolni a szotérképezés (word mapping) és a gondolattérképezés (mind mapping) soran

Osszegyljtott szavakat.

train. Motoreycle
bigyel trolley
autemobile, )
truck, van semi-tractor

trailer

airplane

ship 3
blimp
submarine | air i
_( helicopter 524
cargofcontainer ‘i ..ap hot air

shin halnan  SPACE

i "7 shuttle



Szines angol

Az angol szorend a magyarnal sokkal kotottebb, cserébe kevesebb ragozassal talalkozunk
benne. A kotott szorend tovabbi eldnye, hogy viszonylag gyorsan és konnyen meg lehet tanitani

a mondatrészek helyét megfeleld vizudlis elemek felhasznalasaval.

| alny | élltmény | gy  hatdroxdk
~ sheila  brings  herpencilcase  toschool.
| sheila | goes | toschoolhappiy
Coshe s

Kijelent6 mondat szérendje

hatarozok

happily?

Kiegészitendd kérdé mondat szérendje

[
segédige alany alltmény  targy  hatdrobk  jeladk
[ Does | sheila|  bring  herpencilcase  toschoo?
| Does sheila g0 | toschoolhappily?
Sl she hard-working?

Eldontend6 kérdé mondat szérendje

W
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to school
happily.

Tagado mondat szorendje

A szorendi elemek mondatbeli pontos helyének elsajatitasdhoz érdemes elkésziteni a
szavak kinyomtatott valtozatait, és kirakos jatékot jatszani akar a magnestablan, akar az iskolai

asztalon.

A példamondatok leforditasa értékes informaciokat szolgaltat az angol-magyar szérendi
eltérések azonositasahoz és kimondasdhoz. Lényeges, hogy a tanulok legyenek tudatdban annak,

hogy a szorend masképpen épiil fel a két nyelvben.

(Az 5. mellékletben talalhatok ezzel kapcsolatos minta feladatok.)
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1. MELLEKLET
A vizualis részképesség fejlesztése idegennyelv-6ran

A kovetkezOkben olyan vizualis elemzéssel kapcsolatos feladatokat mutatok be az
angoltanulashoz kapcsolodéan (mas nyelv tanuldsakor 1is hasznalhatd), amelyeket a
fejlesztOpedagogia, illetve a gyogypedagogia alkalmaz a tanulasi problémakkal kiizdok
fejlesztésére az anyanyelviikkon. Az egyes feladatok nem pusztan a vizudlis észlelést fejlesztik,
hanem a szerialitast, a memoridt, a koncentracidt, az elemzo ¢és szintetizaldo képességet is. A

feladatok nehézsége jol alakithato a kiilonbozo fejlettségi szinten 1évo tanulokhoz.

A vizualis diszkriminacio (alak-hattér tagolas / megkiilonboztetés) emlékezet fejlesztése —

betlisorrend, koncentracioképesség
Figyeld meg a kovetkezd betiikombindciot, és karikdzd be az aldbbi betlisorokban!
bup

bub, pub, bup, dup, pab, bnp, bup, pnb, pup, buf, mub, pub, bup, nub, nnb, hub, bup, dnp,
bnb, pup, bup, pnp, bnb, nun, hun, puh, bup, dup, pun, bup, puh, gup, hug, buh, pub, hup, bup,
duo, pod, dup, hub, hnp, buh, pdu, bpu, bup, mub, bup, hud, nub, pun, bun, bnh, nun, pun, bup,
bub, puf, dup, bup, pup, dud, bub, pub

Ezt a feladatot rovid, harombetiis értelmes szoval is lehet gyakorolni, illetve, tobb, révid
betlisor-kombinaciot is lehet figyeltetni egyszerre a tanuloval a fejlettségi szintjéhez igazitva a

nehézségi fokot.

A vizudlis diszkriminacio (alak-hattér tagolds / megkiillonboztetés) alszavakkal (+

koncentraciofejlesztés, szerialitas)

Figyeld meg a kovetkezd betlikombinacidkat, jegyezd meg azokat, és karikdzd be az

alabbi betisorokban!
phutr, derfy

cuhf, huner, derty, phutr, nerty, cherf, nnuty, derfy, chirty, phutr, mepty, phutr, hcerfy,
derfy, dhutr, berfy, ferty, purfy, bhutr, derfy, dhutr, phutr, dhntr, perty, phutr, derfy, phutr,
dnutry, purty, murfy, phetr, nurfy, nethry, derfy, perfy, duhrty, durfty, phutr, metry, betru
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A feladat hosszusagat novelhetjiik, ha a koncentracids idot is szeretnék javitani. A
bemutatott szavakat eleinte hagyjuk a tanulok el6tt, késobb elvehetjiik eldliikk, hogy csak az

emlékezetbdl hivjak eld Gjra és Gjra az eredeti ,,szOképet”.
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2. MELLEKLET
A vizualis emlékezet fejlesztése

Jegyezd meg a szavakat az alabbi tablazatban! (Csak az alabbi tdblazatot mutatjuk a

tanulonak, amelyben értelmes szavak vannak!)

pan | baby

hub | moon

bed | lady

man | dead

20 masodpercig nézheti a tanulo a tdblazatot, majd elvessziik tdle, és a kdvetkezot kapja.

Milyen kiilonbséget latsz az el6z6 tdblazathoz képest?

pen | baby

hub | moon

bed | lady

man | dad

Megoldas: pan/pen, dead/dad

Téablazatszerlien konnyebb a szavakat megjegyeztetni, mint puszta felsorolassal, mert a

téri elrendezés segithet a felidézésben.
Figyeld meg a kovetkezd mondatot!
m&m’s melts in your hands, not in yout mouth

(Jegyezd meg a szavakat tombikbe rendezve! Igy: 1. m&m’s 2. melts in your hands 3. not in your

mouth)

melts in your mmouth,
not in your hands 530




Mi a kiilonbség a reklam szlogenjében talalhaté mondat €s az elobb megfigyelt mondat k6zott?
Megoldas: a mouths €s a hands helyet cser¢lt.

A vizualis tombosités segiti a memoriaban a tarolast. A ,,tdmboket” konnyebb el6hivni, mint az

egeszet egyszerre.
A vizualis emlékezet fejlesztése

Nézd meg a kovetkezd szot alaposan! (Betlisorrend emlékezetbe vésése — 1 szavak tanulasanal

(szokartya mutatasa).

resettlement

Elvessziik el6le az el6z6 szokartyat, majd a kovetkez6t kapja.

Az alabbi szavak koziil melyik van ugy irva, mint az el6bb megfigyelt sz6?

a, resettement

b, resettlement

¢, ressettlement

d, resetlement

Megoldas: b

Kezdetben rovidebb, késobb nehezebb, hosszabb szavakkal végezziik ezt a feladatot.

Vizualis emlékezet — verbalis emlékezet: multimodalitdsok dsszekapcsolasa.

FREE SPEECH

doesn’t

+TALK!

oy

Nézd meg a kovetkezd képet! Jegyezd meg a képen 1évo szavakat, illetve azok sorrend;ét!

Elvessziik az el6bb megfigyelt képet.

Olvasd el az alabbi szavakat! Melyik sz6 hianyzik az el6bb latott kép szovegébdl?
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careless, free, mean, speech, talk
Megoldas: doesn’t

Rakd a (a képen latott) megfeleld sorrendbe a szavakat!
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3. MELLEKLET
Vizualis analizalas, emlékezet, koncentraciofejlesztés
Szinezd be azokat a szavakat, amelyekben nem ee, hanem ea betlikapcsolat talalhatd!

beach, bead, beak, bean, bear, beat, bee, beech, beef, been, beep, beer, beet, bleed, bread,
break, breast, breath, breed, breeze, cheap, cheat, cheek, cheese, clean, clear, cream, creed, creek,
creep, dead, deaf, deal, dear, death, deed, deem, deep, deer, dream, each, ear, earl, earn, earth,
ease, east, eat, eel, fear, feast, fee, feed, feel, feet, flea, flee, fleet, free, geese, grease, great,
greed, greek, green, greet, head, heal, hear, heart, heat, heel, jeans, jeep, keep, knee, kneel, lead,
leaf, least, leave, leech, leek, leep, meal, mean, meat, meet, near, neat, need, pea, peace, peach,
peak, pear, pearl, peek, peel, peer, plea, queen, reach, screen, sea, seal, see, seed, seek, seem,
sheep, sheet, sleep, sleeve, sneeze, speech, speed, steal, steel, steep, street, sweat, sweep, team,

tear, teeth, three, tree, tweet, weak, wear, weed, week, weep, wheel, year
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4. MELLEKLET
Sorold a kivetkezo szavakat két osztalyba!
London, Canada, Madrid, Malta, Chicago, Ireland, Munich, Belgium, Oslo, Mexico
Megoldas
Vérosok: London, Madrid, Chicago, Munich, Oslo
Orszagok: Canada, Malta, Ireland, Belgium, Mexico
Folyamat vagy fokozatossag érzékeltetése: soaked, wet, moistened, damp, dry

Feladat
frd a képek mellé azt a melléknevet, amelyik legjobban jellemzi!

damp, dry, moistened, soaked, wet
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Megoldas
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Ellentétparok meghatarozéasa esetén is igaz az a megallapitds, amit a szinoniméaknal
tettlink, azaz mindig a szovegkornyezetbe adgyazva kell eldonteni, hogy helyesen hasznaltuk-e

Oket.

Melléknevek: wealthy — poor, easy — hard, flexible — rigid
Fonevek: life — death, day — night, fire — water

Igék: come — go, buy — sell, borrow — lend
Hatarozoszok: fast — slowly, firmly — loosely, hard — adjustable
Feladat

Kosd ssze az ellentétparokat!

length spend
run fall
rise walk
save width
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5. MELLEKLET

A kovetkez6 feladatban jelolje a szavakat a szinkédoknak megfeleléen!

She goes abroad in summer.
Does he live at home?
Is he empathetic?
Where do you live?
It does not see.
Megoldas
abroad in summer.
at home?
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