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Mi vagyunk az utolsé generdcid, akinek
még valds, él6 kapcsolata van a vészkorszak
borzalmait, az emberiség szégyenfoltjdt,

a holokausztot ttlélt emberekkel, ezért

a mi kotelességiink, hogy megdérizziik és
tovdbbadjuk a szorny(iség emlékét az uts-
kornak. A népirtds borzalmait soha nem
szabad feledni, az emberiség ellen elkéve-
tett blindket kisebbiteni vagy elhallgatni.
A kovetkezd nemzedéket nekiink kell
figyelmeztetiink arra, hogy a kirekesztés,
a szélsdséges ideoldgia, a diszkrimindcid

hov4 vezethet. Tanulnunk kell a mdlt-
bdl, és ennek tudatdban kell figyelniink
a jelenre, hogy legyen és lehessen jovénk.
Krakkéban és Auschwitz-Birkenauban
a ternYpe és a Phiren Amenca eurépai
ifjusdgi hdl6zat zdszlaja alatt a roma holo-
kauszt 70. évforduléja alkalmdbél Eurépa
20 orszdgabdl ezer roma és nem roma fiatal
hajtott fejet az dldozatok emléke el6tt,
példdt mutatva a jelennek és az utékornak.
Egyiitt, kozosen, emberként.

Herfort Marietta
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MOLNAR EDIT KATALIN-MOLNAR GYONGYVER-
DANCS KATINKA-DANCSO TUNDE-
LOSITS ANNA KATALIN-KOROM ERZSEBET

Tanulmdnyunk célja, hogy a gyakorlé pe-
dagdgusok szdmdra rendszerezziik a kuta-
tdsi eredményeket olyan kérdésekben, ame-
lyeknek vagy nincs széles kort magyar
szakirodalma, vagy ennek osszegzése még
nem tortént meg a taneszkozfejlesztés szd-
mdra. Hirom teriiletet emeliink ki.

Els8ként részletesebben dttekintjiik azo-
kat az 4ltaldnos pedagdgiai alapelveket,
amelyeket minden als6 tagozatos tanesz-
koz esetében kévetenddnek tekintiink.

Ezt kévetben a tankdnyvvizsgdlatok
eredményeibdl a kulturdlis kérdéseket

emeljiik ki, és jarjuk korbe.

Tanulmdnyunkban végiil azt tdrgyaljuk,
miért és mire haszndlhatja a pedagégus
a nevelési-oktatdsi célok elérése érdeké-
ben hatékony eszkozként az Gj informd-
cids és kommunikdcids technolégidkat,
kiilondsen a digitdlis tankonyveket.

A tanulds—tanitds kutatdsi eredményei alap-
jan kijelolheték hangsilyos elvek (1.1.—
1.12). Bdr ezek az elvek a hazai pedagdgiai
gyakorlat szdmdra ismertek, a megvaldsitd-
suk — kiilénésen az 1., 2., 7., 10., 11. és 12.
pont esetében — a hazai kutatdsi és képzési
hattér jellegzetességei miatt hdctérbe szorul.

A taneszkdzok szovege, azok frott (vagy
szbbeli) és képi kozlései azt a célt szolgdl-
jak, hogy segitségiikkel a didkok képzete-
ket, fogalmakat alkothassanak, majd ezek-
bél az elemekbél koherens tuddsrendszert
formdlhassanak. B4r minden taneszkoz-

! Ajelen tanulmany alapja az Okratdskutaté és Fejlesztd Intézet pélydzati kifrsa (TAMOP-3.1.2-B/13-2013-0001
azonositoszamu, A Nemzeti alaptantervhez illeszkedd tankényv-, taneszkdz- és Nemzeti Kozoktatdsi Portdl fejlesztése
cimi projekt) szerint a megfogalmazott kérdéseket tdrgyalé hdctértanulmdny, amelyet a Nemzeti alaptantervhez és
kerettantervekhez illeszkedd tankényv- és taneszkozfejlesztés koncepcidi és standardjai megalapozdsénak a segitésére
a Szegedi Tudomdnyegyetem Oktatdselméleti Kutatécsoportja készitett (Molndr E. K., 2014) az alsé tagozat magyar
nyelv és irodalom, matematika és kornyezetismeret tantdrgyakhoz a szakirodalom dttekintésével.
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fejleszt8t ez a cél vezet, annak vizsgdlata,
hogy mennyiben sikeriil egy adott kozlés-
sel a tanuldst valéban segiteni, hazdnkban
nagyon ritka. A legteljesebb, a taneszkd-
28k fejlesztését megalapozé szdndékkal ké-
sziilt, ezt a célt leképezd rendszer Nagy Jo-
zsef tuddstechnoldgidja (1985), amely
elméleti keretet ad. Kortdrs nemzetkdzi
vizsgalatok empirikusan is vizsgéljdk a ta-
nitdsi céld kozlések tanuldi befogaddsdt, a
tudds véltozdsdra gyakorolt hatdsdt, példd-
ul a munkameméria mikodését, a média
dltal kdzvetitett, vagy kiilonboz6 felépité-
sti kozlések feldolgozdsdt (pl. Kiihl,
Scheiter, Gerjets és Gemballa, 2011;
Verhoeven, Schnotz és Paas, 2009). Hazai
kutatdsokkal, tdrgyaldssal azonban csak
ritkdn taldlkozunk (pl. Molitorisz, 2013;
Molndr E. K., 2006a).

Eredményesen alkalmazhaté, jél tanul-
haté taneszkozok létrehozdsdnak az alapja
annak megértése, miképpen adnak jelen-
tést a didkok a kiilonb6z8 verbdlis (szébeli,
irott; nyomtatott, digitélis) szovegeknek,
képi informdcidnak (4116- és mozgdképek),
hogyan fejlddnek az informdaciéfeldolgozd
képességeik. Ez tanuldspszicholdgiai vizs-
gélatokat igényel.

A taneszkdzok feladata nemesak az, hogy

a didkok szdmdra aktudlisan befogadhaté-
vé tegyék a tuddst, hanem az is, hogy segit-
sék a fejlédést, az egyre bonyolultabb, kifi-
nomultabb, érettebb informiciéfeldolgozds
kialakuldsdt. Az 6voda-iskola dtmenet
egyik fontos eleme a didkok szdmdra a ko-
rabban domindns spontdn tanulds mellé a
széndékos tanuldsi stratégidk megtanuldsa,
az iskola (tandrok, taneszkozfejleszt8k) szd-

mdra ennek a folyamatnak a segitése.

Az als6 tagozaton nagy hagyomdnya van

a tantervi integrdcionak. Az alapkészségek
fejlédésének segitése vdltozatos tartalmak
bevondsdval lehet eredményes. Minden
tantdrgy taneszkozei tervezhetSk gy, hogy
a feldolgozdsuk sordn a tantdrgyi tartalma-
kon keresztiil az anyanyelvi és a tanuldsi
kompetencia fejlesztését segithessék.

Az olvasdskutatds szakirodalmdban
szokdsos az olvasni tanulds és a tanulds cé-
14 olvasds megkiilonbédztetése (Blomert és
Csépe, 2012; Schnotz és Molndr, 2012). Ke-
vés hazai pedagégiai olvasdsvizsgalat tdr-
gya a kezdd olvasdk fejlédésének vizsgilata
(pl. Kasik és D. Molndr, 2012; Molndr E. és
B. Németh, 2006). A tanulds célt olvasds
sikerességére rendszerszint(i hazai és nem-
zetkozi kutatdsok (pl. Monitor, OKM,
PIRLS, PISA) eredményeibdl kovetkeztet-
hetiink (6sszegzi D. Molndr, Molndr és Jé-
zsa, 2011), melyek hidnyossdgokra utalnak.
A magyar didkok kovetkezetesen gyengéb-
ben teljesitenek az informdcidkindlé —
vagyis a tankdnyviekhez hasonlé —, mint
az élménykindlé szovegek esetén, és szintén
gyengébben olvasnak digitdlis szovegeket,
mint nyomtatottat.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a pedagé-
gusok nagy része hajlamos a motivici6t
adottként kezelni, gy a befolydsoldsdra ke-
vés energidt szdnnak. Gyakori a kérdés és
az ad6dé feladatok lesziikitése egy tanéra
vagy egy tantdrgy korére, mikdzben ho-
malyban marad a hosszt tdva hatds, a did-
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kok motivumrendszerének formdldsa (vo.
Jozsa és Fejes, 2011; Nagy ., 2010; Szenczi,
2010).

A tud4s és a tanulds helyzetbe, kontextusba
dgyazottsdga is magyardzhatja, hogy a ta-
nuléi aktivitdsra épiild tanuldsszervezési
formdk egyrészt hatékonynak bizonyulnak
mérés-értékelési helyzetekben is, nem csak
a fejlesztés sordn (1. a helyesirds terén pl.
Viddkovich, 1990), masrészt a didkok moti-
vécidjdra is kedvez8en hatnak. A tanuléi
aktivitdsra épiil§ kooperativ, csoportos, pd-
ros stb. médszerek a frontédlissal szemben
kedvezébb alkalmat teremtenek a tanulék
képességeinek fejlesztésére és fejlédésére,
mert tdrsas kornyezetet, valédi kommuni-
kaciés helyzetet, megfoghaté célt és visel-
kedésmodelleket kindlnak. Az 6ndllé cse-
lekvés lehetdsége, a dontés joga, illetve az,
hogy a személy dgense (nem pedig elszen-
veddje) annak, ami vele tdreénik, rendkiviil
erds motivédlé tényezd. Ezt a tanuldi aktivi-
tdsra épitd munkaformdk mellett a szdmi-
tégépes tanuldsi kornyezetek is biztosithat-

jak (pl. Kdrpdti, 2004).

Az olvasishoz (Csapd és Csépe, 2012), a ter-
mészettudomdnyokhoz (Csapd és Szabd,
2012), valamint a matematikdhoz (Csapd
és Szendrei, 2012) kapcsolédé képességek
szerkezetérdl és fejlédésérdl szémos kutatd-
si eredmény ismert, a készségek egy jelen-
t6s korének fejlédése is jol feltérképezett
(pl. Csapé és Molndr, 2012; Nagy J., 2010;
Nagy L.-né, 2006). Az ezekbdl kirajzol6dé
szabdlyszer(iségeket, a varhatd fejlédést és
a vdrhatd eltéréseket a taneszkozfejlesztés
sordn alapul kell venni.

Ahhoz, hogy a megértés megvalésuljon,

a tanulénak kapcsolatot kell teremtenie

a meglévd tuddsa és az elsajdtitandé tan-
anyag kozott. Ha hidnyzik a sziikséges el6-
ismeret vagy nem megfeleld az el8zetes tu-
dds, nem johet létre a megfeleld kapcsolat.
A tankonyvi szdvegnek ezért egyrészt akti-
vizdlnia kell az adott téma tanuldsdhoz
sziitkséges eléfeltétel-tuddst, illetve lehetd-
séget kell biztositania arra, hogy a tanulék
mozgdsithassdk a témdval 8sszefiiggésbe
hozhaté hétkéznapi tapasztalataikat.

A tanulds konstruktivista megkozelitésé-
hez kot8dnek azok a kutatdsok, amelyek ra-
mutattak arra, hogy a kisgyerekek is rendel-
keznek sajétos tuddssal a vildg jelenségeivel
kapcsolatban. Ismereteik, naiv meggy8z4-
déseik, melyeket tapasztalataik, megfigyelé-
seik és a szocidlis kozegb6l kapott informd-
ciék formadlnak, jelent8s hatdssal vannak
az iskolai tanuldsra, a tudomdnyos ismere-
tek befogaddsdra. A gyerekek eldzetes tudé-
sa gyakran tartalmaz tévképzeteket, leegy-
szerUsitett, tdldltaldnositott vagy a
tudomdnyostdl eltérd, hétkdznapi jelentés-
ben haszndlt fogalmakat, amelyeket a tani-
tds sordn célszer(i figyelembe venni (Korom,
2005; Nahalka, 2002). Megfelel6 mddsze-
rekkel (pl. az adott fogalom hétkéznapi és
tudomdnyos jelentése kozotti kiilonbség
tisztdz4sa; a tapasztalatokbdl, egyedi jelensé-
gekbdl levont kévetkeztetések korldtozott
érvényességére valé rimutatds; a vildg meg-
ismerési médjainak, médszereinek megis-
mertetése) elérhetd, hogy a tanuldk szdmdra
tudatosabbd vdljon az ismeretek tanuldsa,

a hétkéznapi és a tudomdnyos ismeretek
osszekapesoldsa, illetve egyes esetekben azok
elkiilonitése. Az alsé tagozaton kiiléndsen
fontos, hogy a tankonyvi szdveg folyamato-
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san utaljon és épitsen a tanuldk dleal jol is-
mert jelenségekre, helyzetekre. A tananyag
megértését elésegitheti a tankdnyv, ha kér-
dései, feladatai nem pusztdn a tankdnyvi
szdvegben szerepld informdciok felidézését
kérik, hanem az &sszefiiggések felismerésé-
re, az ok-okozati viszonyok dtgondoldsdra,
a kordbbi ismeretekkel valé dsszekapcsolds-
ra vagy a hétkoznapi ismeretekkel valé el-
lentmonddsok megfogalmazdsdra, felolddsa-
ra késztetnek.

A gyermeki fejlédés torvényszertiségeibdl
az iskolai tanuldsszervezés szdmdra legfon-
tosabbként azt emeljiik ki, hogy a tanulds,
a fogalmak fejlédése, a készségek, képessé-
gek kialakuldsa, a motivumok formaléds-
sa hosszt id6t vesz igénybe. Kulcsfontossd-
gu, hogy a tervezés, és ezzel 6sszhangban
a taneszkozok is megfeleld iddt és alkal-
mat biztositsanak a fejlédés lezajldséhoz
(Nagy, 2008).

A fentiekbdl kovetkezik az az alapelv is,
hogy a taneszkozoknek tdmogatniuk kell
egyrészt a cselekvésekre
és a képi leképezésre td-
maszkod$ megismerést,
mdsrészt segitenie kell a
gyerekeket a fogalmi
megismerés felé haladds-
ban. Ez jol megviélasz-
tott, gazdag képanyagot és sok felkindlt,
akeiv tanuléi részvételt kivdnd feladatot je-
lent, amelyek a tandri vélasztds alapjén kii-
16nb6z8 munkaformdkat timogatnak. Eb-
ben a technolégiagazdag kornyezet
segitheti a pedagdgust.

a fejlédési titem eltéréseit jelenleg
az elérhetd tudds kiilonbségeivé
véltoztatja iskolarendszeriink

Alapvetd elvérds, hogy a tanitds igazodjon
a didkok életkori sajdtossdgaihoz. Ugyan-
akkor jél ismert az is, hogy az egyéni fejls-
dés titeme nagyon kiilénboz8. Nagy /.
(1980) a hetvenes évek végén hazai nagy-
mintds, kvantitativ vizsgdlatdban a biol4gi-
ai életkorukat tekintve hatéves népesség
kérében a mentdlis életkorban £2,5 évnyi,
az iskoldzds éveivel nvekvd kiilonbséget
tapasztalt. A Szegedi Iskolai Longitudindlis
Program frissebb eredményei is azt mutat-
jak, hogy a szerényebb eldzetes tuddssal,
kevésbé fejlett készségekkel, képességekkel
az iskoldba [épd didkok lemaraddsa novek-
szik (Jdzsa, 2007b; 16th, Csapd és Székely,
2010; Viddkovich, 2009); a fejlédési iitem
eltéréseit jelenleg az elérhetd tudds kiilonb-
ségeivé viltoztatja iskolarendszeriink (Nagy
J.» 2010). Csapé (2002) bemutatta, hogy a
véltozatos logisztikus gorbékkel leirhaté
egyéni fejlédési folyamatok miatt a fiata-
labb életkorokban valéjidban megjésolha-
tatlan az adott id6-
pontban tapasztalt
fejlettség alapjdn a ké-
s6bb elérhetd fejlettségi
szint. A differencidlds
tehdt nemcsak lehetsé-
ges, hanem sziikséges
eleme az iskolai tanuldsszervezésnek. Eh-
hez az iskolai oktatdsban alkalmazott tan-
eszkozoknek a tandrok fejlesztd munkdjdt
eldsegitd, timogat6 eszkdzrendszert kell
kindlniuk a tanuldsi folyamat tervezésétdl
az értékeléséig, amelyekbdl az adott sziik-
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ségleteknek megfeleld konkrét megolddso-
kat és anyagokat kiemelhetik. Hazai példa
erre az alapkészségek fejlédését segitd
DIFER programcsomag, amelynek a tandri
kézikonyvek is fontos részét alkotjék (ele-
meit, felépitését, mikodését bemutatja
Nagy J., 2010; a fejlesztd komponensek
eredményességét igazolta pl. Jozsa és Zen-
tai, 2007).

Azok a hatdsok, amelyek a gyermekek
informdlis nevelésében szerepet jatszanak,
az iskoldzds éveiben is tovdbb hatnak.

A csalddi hdttér, az évoda, a szomszédsdg,
a lakdhely tdrsadalmi, gazdasdgi és kultu-
rdlis jellemz8i azonban nemcsak azt befo-
lydsoljék, milyen bedllitéddsok er8sddnek
meg a gyerekekben, mire az iskoldba lép-
nek, hanem azt a fogalmi vildgot is megha-
tdrozzik, amelyre mint elézetes tuddsra az
iskoldban tdmaszkodni tudnak — ennek a
hatdsai pedig kézzel foghatéak (pl. Kertesi
és Kézdi, 2012). A rendszerszint(i hazai és
nemzetkozi vizsgdlatok eredményeiben is a
kezdeteik 6ta kovetkezetesen megmutatko-
zik a sziil8i iskoldzottsdg, és javarészt en-
nek kovetkeztében a telepiiléstipus, iskola-
tipus szerinti kiilonbség. Az iskoldzds egyik
funkcidja a tdrsadalmi egység biztositdsa a
kozos miiveltség megaddsa révén (Haldsz,
2001). Igy a taneszkdzfejlesztésben a tan-
anyag, a kozos miiveltség elsajdtitdsdt segi-
t6 feladatoknak, tevékenységeknek kiilénds
jelentésége van.

Amikor a tuddst kozdsségi konstrukcidként
értelmezziik, ezzel nemcsak arra utalunk,
hogy a felndvekvd ember egy kozdsség tu-
ddsdt sajdtitja el a szocializdcid sordn, ha-
nem arra is, hogy a tudds létrehozdsa is ko-
z6s véllalkozds (vo. pl. de Corte, 2001).

Ennek kévetkeztében érdemes a tanuldst is
tdrsas folyamatként tekinteniink. A kutatd-
sok eredményei szerint a tanulds egyes as-
pekeusai a kulturdlis kézeghez kétddnek
(pl. Bruner, 2004). Egyre nagyobb figyelem
fordul a kozos tuddsteremtés felé; a tanuldst
mint kooperativ és kollaborativ folyamatot
értelmezi a nemzetkozi és a hazai szakiroda-
lom is (6sszegzi pl. Kdrpdti, Molndr és Mol-
ndr, 2008). A kozos tuddsteremtéshez a
kommunikdciét és az alkotdst tdmogatd
egyéni kognitiv és tdrsas motivumokra, ké-
pességekre és (szdbeli, irdsbeli, digitélis)
technoldgiai megolddsokra van sziikség (vo.
pl. Kdrpdti, Szdlas és Kuttner, 2013). Ezek-
nek a fejlédését az iskoldnak és az iskolai
taneszkozdknek is segitenie kell olyan mé-
don, hogy az elsajdtitott tudds az iskoldn ki-
viili helyzetekben is hasznosithaténak bizo-
nyulhasson. Ebben a tekintetben a
legnagyobb tdvlatokat az (ij informdcids és
kommunikdciés technolégidk (IKT) nyujt-
jak, amelyek a csoportos kommunikdcié-
nak, alkotdsnak, tdrsas interakciénak meg-
feleld, pedagdgiai célokra alakithat6 terepet
kindlnak (Molndr Gy., 2011).

A Szegedi Miihely kutatdsai nyomdn hazai
nagymintds mérésekbdl szdrmazé adataink
vannak alapvetd készségek, képességek fej-
18désének jellemz8irdl, a fejleszeés lehetdsé-
geirdl és a fejleteségi szint iskolai sikeressé-
get meghatdrozd szerepérdl (Csapd, 2012;
Csapd és Zsolnai, 2011; Kasik, 2009; Mol-
ndr Gy. és Korom, 2013; Nagy J., 20105
Zsolnai és Kasik, 2010). Kisebb azoknak a
publikdciéknak a kore, amelyek a fejlesztési
feladatok végrehajtdsdnak tervezéséhez ad-
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nak szintetizdl6 segitséget (pl. Nagy /.,
1996), mikdzben a teriilet nemzetkézi szak-
irodalma bévelkedik kutatdssal aldtdmasz-
tott hatékony megolddsokban, és ilyen jel-
legli hazai publikdcidk is megjelennek (pl.
Fidbidn, 2008; Nagy J., Nyitrai, Viddkovich,
2009; Viddkovich, 2008; Zsolnai, 2006).

Az 1.2. pontban a szovegértésnek, mint az
iskolai tanuldsban fontos képességnek a fej-
lesztését kiemeltitk mdr, de a tanulds folya-
matdban a tobbi
nyelvi képességnek is
nagy szerepe van.

Az anyanyelvi neve-
lésben erbs6dé torek-
vés érzékelhetd az ol-
vasds-szovegértés
kozéppontba helyezé-
sére. A fejlesztés folyamatdban ez a dontés

a szébeliséget és az {résbeli szdvegalkotdst
tekintve a kdzds tartalmi alap biztositdsa-
ként indokolhaté.

Ugyanakkor nincs hazai adatunk arrdl,
hogy a magyar iskola nevelési-oktatdsi hatd-
sai valéjdban hogyan befolydsoljdk a nyelvi
képességek fejlédésée, ezek egymdshoz valé
viszonyitott alakuldsat, és viszonylag kevés
adat van err8l nemzetkdzi téren is. Berninger
és Abborr (2010) azt taldltdk, hogy az olvasds
meghatdrozé jellege az irdsra csak az 1. évfo-
lyamon mutathatd ki. Az olvasdskészség
megszerzése utdn, a 3. évfolyamtél mér kol-
csonds az egymdsra hatdsuk, és a beszédéreés
és a beszédprodukcid is jelentds magyardzo
hatdst gyakorol az irdsra. Kiemelkedett a be-
szédértés magyardz6 ereje az olvasdsra (errdl
magyar kontextusban 1. pl. Gdsy és Horvdth,
2007). Mind a négy nyelvi képesség (be-

a nyelvi képességekben nehézségekkel
kiizdé didkoknak explicit segitségre
lehet sziikségiik az iskolai
nyelvhaszndlat megismeréséhez

szédértés, beszéd, olvasds, irds) fejlédotr a
Berninger é Abbott (2010) vizsgélta idészak-
ban (1-7. évfolyam kozott), ugyanakkor bi-
zonyos mértékig fiiggetlennek bizonyultak
egymdstdl, és a fejlddésben jelentds egyénen
beliili kiilonbségek jelentkeztek kozdreiik.
Berninger és Abbort (2010) eredményei meg-
erdsitik a nyelvi képességek integralt fejlesz-
tésének hagyomdnyos elvét a hazai alsé ta-
gozatos gyakorlatban, de rdvildgitanak, hogy
az iskoldnak minden nyelvi képesség fejlesz-
tésében van szerepe. Nem elegend§ egyet ki-
emelni azzal a feltételezéssel, hogy az a tob-
bit is maga utdn vonja. fgy, ha az olvasdst
dllitjuk a kézéppontba, a tdbbi teriilet fejlé-
dése érdekében is a céloknak és kovetelmé-
nyeknek megfelel feladatokat érdemes
kapcsolni az olvas-
mdnyokhoz.

A nyelvi képessé-
gekben nehézségek-
kel kiizd6 didkok-
nak explicit
segitségre lehet
sziikségiik az iskolai
nyelvhaszndlat (academic register) megisme-
réséhez. (L. még pl. Molndr E. K., 2006b;
Nagy J., 2010).

Az olvasdstechnika elsajdtitdsa utdn a
digitdlis szovegek jellemzdit és az ezek fel-
dolgozdsdhoz sziikséges tuddst is el kell sa-
jatitani. Feladat példdul annak a kognitiv
feldolgozdsi terhelésnek a kezelése, amely a
képernydméret miatt az aktudlisan hozz-
férhetd és a teljes szoveg ardnydbdl szdrma-
zik. A digitdlis szovegben valé eligazodds
és az azt segitd eszkdzok is mds jellegliek,
mint a nyomtatott szévegeknél — de azok-
ban is ugyantgy meg kell tanulni a hason-
16 eszkozok (pl. tartalomjegyzék) haszndla-
tat (Schnotz és Molndr, 2012). Ezeket a
tanuldsi feladatokat a digitdlis taneszkdzok
fejlesztésekor is figyelembe kell venni.

A digitalis miveltség (digital literacy) fej-

lesztése sem hanyagolhaté el az alsé tagoza-
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ton. Digitdlis {rdstudds nélkiil azok a di4-
kok, akik szocidlis-tdrsadalmi hétteriik miatt
otthon nem hasznélnak infokommunikécids
eszkozoket, mdr rovid tdvon is komoly hét-
ranyba keriilnek tdrsaikkal szemben.

Az informécidhoz valé hozzaférés,

a kozos feladat- és problémamegoldds,

a kozos tuddsalkotds a 21. szdzad kulcsfon-
tossdgl képességei kozé tartoznak (Molndr
Gy., 2011). A pedagédgiai kommunikdcié
eredményességét és hatékonysdgdt is fokoz-
hatja a j6l megvélasztott és kovetkezetesen
alkalmazott technoldgia (1. pl. Benede,
2008; Korom, 2014), a multimédids, a sz4-
mitégéppel segitett vagy online tanuldsi
kérnyezet.

A digitdlis kompetencia Nat-beli meg-
hatdrozdsa sokban rokon azzal, amit szo-
vegértésnek és a kultdra vildgaban vald td-
jékozdddsnak neveziink: informécié
keresése, haszndlata, értékelése, létrehoza-
sa, megosztdsa. Bizonyos szempontbdl, le-
egyszer(sitve, annyiban mds, hogy nem
elég hozz4 a nyelvi szimbélumrendszer is-
merete, hanem nyilvdnvalébban tdmaszko-
dunk technikai késziilékekre és az ezek
miikddtetéséhez sziikséges tuddsra.

Az alsé6 tagozatban a didkok felhaszni-
16ként talidlkozhatnak IKT-eszkozokkel.
Az anyanyelvi, matematikai és kornyezeti
nevelés sordn sok olyan tartalom és helyzet
adédik, amikor az IKT-eszkdzok bevondsa
természetesnek tekinthetd, és megfeleld al-
kalmat teremt e pedagdgiai szakasz Nat-
beli informatikai fejlesztési feladatainak
megvaldsitdsdhoz.

Az iskolai oktatds egyik kulcsfontossdgti
kérdése, hogy a tanérdn elsajdtitott ismere-
tek milyen feltételek kdzoet és milyen szé-

les korben hasznosithatéak, alkalmazhat4-
ak (Molndr Gy., 2002). A tuddstranszfert,
azaz a tudds tanuldsi helyzettdl eltérd kon-
textusban t6rténd felhaszndlhat6sdgit so-
kdig magdtdl értetéddnek tartottdk (Csapd,
2004). A vonatkozé hazai és nemzetkozi
kutatdsi eredmények alapjin megdllapitha-
t6, hogy a transzfer nem automatikus, je-
lentés méreéki kiilonbség van a megtanul-
tak tanuldsi helyzethez hasonlé helyzetben
torténd visszaaddsa és életszerti, esetleg va-
16s életbeli helyzetben valé alkalmazdsa
kozote (Molndr Gy., 2006). Mivel az isko-
lai oktatds célja a mindennapi életre valé
felkészités, az iskolai taneszkozoknek ta-
mogatniuk kell az elsajdtitott ismeretek al-
kalmazhatdsdgdt, minél szélesebb kérben
torténd transzferdlhatdsdgdt. Ezt segiti tob-
bek kozott a vdltozatos oktatdsi médszerek
alkalmazdsa (pl. probléma alapi tanulds,
projektmddszer). A tankényvek szdmdra
sem elegendd, ha az ismeretkozlés funkeis-
jat kiemelten kezelik a tanulds irdnyitdsd-
nak rovdsdra.

A pedagbgiai kultdrdt sokdig a gyakorlati
tapasztalatok lasst csiszoldddsa, illetve az
elméleti elvek gyakorlattd forméldsa jelle-
mezte. A pedagdgiai tevékenység hatdsosss-
ga, hatékonysdga, méltdnyossdga, megala-
pozott volta csak az ut6bbi évtizedekben
keriilt az érdekl8dés kdzéppontjdba. A ta-
nulds és a tanitds kutatdsa ma mar rendel-
kezik mddszerekkel és eredményekkel,
amelyek révén mind pontosabb képet ka-
punk arrél, valéjiban hogyan tanul az em-
ber, hogyan valtozhat a tuddsa. Ha nem is-
merjiik, mi az, amit fejleszteni akarunk, és
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az hogyan fejlddik, hol és miért akadhat el,
akkor a tanitds eredményessége a véletlenen
mulik (vo. Nagy ., 2010). A taneszkdzok
fejlesztését is a tanitds-tanulds kutatdsdban
bizonyitott ismeretekre, osszeftiggésekre
kell alapozni; az eredményességiiket, bevd-
ldsukat megalapozott kutatdsi médszerek-
kel kell vizsgalni.

Az iskolai miveltség tartalmdt a tanter-
vek jelslik ki, de hogy valdjdban hozzifér-
hetbvé vilik-e a tantervi tudds a didkok
szdmdra, az a pedagogusok taneszkdzokkel
segitett munkdjén mulik. Tantervi és tanu-
ldsszervezési dontés, hogy a tudds szervezd-
dési médjai (Csapd, 2004) koziil mi milyen
hangsilyt kap: a szigordan tartalomfiiggd
szakértelem (diszciplindris dimenzid), a
tarsadalmi presztizs szempontjdbdl értel-
mezett miveltség (kulturdlis dimenzid)
vagy a legtranszferdbilisabbnak tekintett
kompetencia (pszicholdgiai dimenzié). E
dimenzidkat a kdzoktatdsunk 1-6. évfo-
lyamdra értelmezve tdrgyalja Csapd és Csé-
pe (2012) az olvasds, Csapd és Szabs (2012)
a természettudomdanyok, Csapd és Szendrei
(2012) a matematika terén.

A nemzetkozi tankdnyvkutatds eredményei
a kész produktumok megitélése szempont-
jabdl ismertek a hazai szakirodalomban is
Fischerné Ddrdai /fgnes (2002), Karlovitz
Jdnos (2001), Karlovitz Janos Tibor (2007)

és Kojanitz Ldszlé (2008a, 2008b) munk4i
révén. Fontos eredményeket hoztak a Fi-
scherné Dirdai és Kojanitz (2006) vezette
tankonyvkutatdsok a hazai tankonyvek
vizsgdlatdban. A tankonyvfejlesztés jelentds
fejleménye, hogy megjelentek a tankényvi
kritériumrendszerek kidolgozdsdra véllal-
koz6 kezdeményezések. Ezek a kutatdsok
szakérték vagy pedagdgusok bevondsdval
igyekeznek az egyes iskolai szakaszok és
tantdrgyak szdmdra megallapitani azokat
a kovetelményeket, melyek segitségével a
tankonyv szaktantdrgyi és didaktikai tar-
talma 6sszhangba kertilhet a tantervi, pe-
dagégiai célokkal, és megfelelhet a tan-
kényvek irdnt tdmasztott modern
kévetelményeknek; ezeket mutatja be pl.
Kojanitz (2007).

E kritériumrendszerek igen sokfélék.
Tandrok részvételével példdul vizsgdljak
azt, hogy mennyire felelnek meg a tan-
kényvek a tuddsalapt tdrsadalom tdmasz-
totta elvardsoknak (A/Edwan és Hamaidi,
2010). M4s kezdeményezések a kompeten-
cia alapt oktatds kihivdsainak megfeleld
4ltaldnos kritériumrendszer kidolgozdsdra
vallalkoznak (Bélsterli, Rehm és Wilhelm,
2012). A tankonyvek mindségi kritériuma-
inak dsszegyijtésére is tettek kisérletet
(Mahmood, 2009). Emellett az 4j didakti-
kai megkozelitések és koncepcidk is foko-
zatosan megjelennek a tankdnyvekben,
igy ezek vizsgdlatdra is vdllalkoznak a ku-
tatdsok (Kojanitz, 2008b).

Az dreekintett nemzetkdzi jelenségek
alapjdn megallapithatd, hogy a tankonyv-
kutatds, a tantervi és tankonyvi kritériu-
mok kidolgozdsa, valamint az dllami sza-
balyozds és szerepvéllalds hirom olyan
teriiletnek tekinthetd, melyek kolesondsen
hatnak egymadsra, és befolydsoljdk a
taneszkozfejlesztés folyamartdte. A tan-
konyvkutatds biztositja a
taneszkozfejlesztés tudomdnyos megalapo-
zottsdgdt, a tankdnyv elemzéséhez haszndl-
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haté szempontok feltdrdsdt, valamint a
kézponti szabélyozds megalapozdsdhoz
szitkséges, tudomdnyos hdctér megteremté-
sét. A kdzponti dllami szabdlyozds a nem-
zetkozi osszehasonlité vizsgilatok eredmé-
nyeit és tapasztalatait felhaszndlva
tdmogatja a taneszkozfejlesztést, szorgal-
mazza a tankdnyvkutatdsokat és a keret-
rendszerek kidolgozdsdt. A keretrendszerek
kidolgozdsa nem val6sulhat meg a tan-
konyvkutatds tapasztalatai nélkiil. A szak-
emberek 4ltal kidolgozott keretrendszerek
elsdsorban a szabdlyozds teriiletén érvénye-
stilhetnek, jarulhatnak hozz4 az okrtatds
eredményességének fejlesztéséhez.

A rankonyvkutatds részletes vizsgdlatai
felhivjdk a figyelmet olyan kérdésekre,
amelyek a tanulds sordn lényeges hatdst
gyakorolnak, ezért a fejlesztéskor kiilonds
figyelmet kivdnnak, ugyanakkor az értéke-
1ési szempontrendszerek (pl. Kojanitz,
2007) ezek jellegébdl fakadéan nem részle-
tesen kifejtettek. Ilyen kérdés a tankdnyvi
szovegek nyelvészeti elemzése, amelynek
van hazai szakirodalma, 4m a feltett kérdé-
sek nem feltétleniil a didkok nyelvi képes-
ségeit tekintik kiindulépontnak (vé. pl. B.
Fejes, 2002, Nagy Zs. és Fiiz, 2013).

A tankényvkutatds egyik meghatdrozé
irdnyzata a tankdnyvvel mint kulturdlis
termékkel foglalkozik. A taneszkdzdkben
expliciten és impliciten is megfogalmazdd-
nak a kulturdlis elvdrdsok és mintdk, igy
azok rejtett hatdsmechanizmusokat is
mozgésithatnak (v6. pl. Tomasz, 2006).
Torgyik és Karlovitz (2006. 41-42. o.) fel-
vetik, hogy ,az iskoldban haszndlt tan-
konyvek tiikrozik-e a tdrsadalom sokszi-
nliségét, s ha igen, akkor pozitiv szinben

tiintetik-e fel mindezt. [...] hozzdjdrul-
nak-e a globilis latdsméd kialakitdsdhoz,
segitik-e a kritikai szemléletet, kapcsolat-
ban vannak-e a tanulé tapasztalataival, le-
hetdséget adnak-e az el8itéletek olddsdra
stb.?” A nemzetkdzi kutatds féleg a tan-
konyvi szovegek kulturdlis (pl. Pingel,
2010) és nemek szerinti elemzését végzi;
ez az irdny egyre nagyobb figyelmet kap.
E témdban kevés a hazai vizsgdlat, igy nd-
lunk a multikulturalitds és a nemek meg-
jelenitésének elemzése egyardnt kevéssé
hangsilyos. Mig a hazai tankényvi értéke-
1ési kritériumrendszerekben annak van ha-
gyomdnya, hogy ne tartalmazzon a tan-
konyv expliciten sértd megjelenitést, a
kutatds az emlitett motivécids, személyi-
ségfejleszési kiindulépontbdl azt elemzi,
mennyiben és hogyan dbrdzolnak egyélta-
lén iskolai szdvegek egy-egy csoportot.

Az drtekintett nemzetkozi kutatdsok
(Nagy L.-né, Nagy, Dancs, Losits, Molndr és
Berze, 2014) alapjan a kdvetkezd kulturdlis
kritériumok fogalmazhatéak meg a tan-
kényvekkel szemben. Térekedjenek (1) a
nemek kiegyenstlyozott, sztereotipiamen-
tes bemutatdsdra. (2) A valldsi, etnikai és
kulturdlis kisebbségek kapjanak kell8
hangsulyt, ugyanakkor a veliik foglalkozé
tananyag legyen sztereotipiamentes, objek-
tiv. A kisebbségek mellett (3) a nemzetek és
orszdgok bemutatdsa esetében is térekedjen
a tankonyv a sztereotipiamentességre, az
objektivitdsra. Tovdbb4 (4) a tananyag
tobb nézdpontbdl kozelitse meg a jelensé-
geket, segitse elé azok komplex vizsgdlatd-
nak, értelmezésének lehetdségét. (5) A tan-
anyag torekedjen a vildg sokszin(iségének
és komplexitdsdnak bemutatdsdra. A hazai
kisebbségek megjelenését kevés munka
vizsgélja, és tipikusan a hidnyukat azono-
sitjdk a tankdnyvekben (pl. Terestyéni,
2004).

A nemek olvasékonyvi megjelenitésérél
klasszikus vizsgdlat Hdber és H. Sas (1980)
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munkdja. Losits (2013) az § szempontjaikra
épitve, negyven évvel késdbb ugyanazokat
a kérdéseket vizsgalta, és hozzdjuk hasonlé
eredményekre jutott. Az eredmények sze-
rint a tankonyvi szévegek nem tiikrézik a
tarsadalomban bekovetkezett valtozasokat,
sem az ezzel jdré konflikcusokat a csalddok
életében. A foglalkozdsok esetében a ha-
gyomdnyos, nemek szerinti megoszlds do-
mindl. A munka vildgdban fleg a férfiak
tevékenykednek, a
n8k dontd része hdz-
tartdsi munkdval fog-
lalkozik. A szerepl8k-
nek zdrt kapcsolataik
vannak, a felndttek
féleg a gyerekeikkel
lépnek kapcsolatba, a
gyerekek sziileikkel, nagysziileikkel és test-
véreikkel. Altaldban a férfiak feliilreprezen-
tdltsdga figyelhetd meg, ami a n8k/ldnyok
kevésbé fontos szerepét sugallja. A hdzas-
tarsakat nem 4brdzoljdk egyiitt a tankony-
vek, a csalddi kapesolatokat szinte csak a
feln8tt—gyerek kapcesolatra korldtozzdk.
Hiber és H. Sas (1980) kiemelték, hogy a
megfigyelt tankényvi vildg mégis tal idilli,
melyben az dbrdzolt helyzetek, tevékenysé-
gek, kapcsolatok és szereprendszer min-
denki 4ltal elfogadott, 6rok, meg nem kér-
déjelezett. A tankdnyvben dbrézolt vildg
tehdt nem segit felkésziilni a gyerekeknek a
valésdgos konfliktusok létére, amelyet 4¢él-
nek, vagy mdr dtéleek. Losizs (2013) rdmu-
tat, hogy a ldnyokat-néket magas ardnyban
jellemzik olyan pozitiv tulajdonsdgokkal,
mint a szép, csinos, ugyanakkor negativ
tulajdonsdgokat alacsony szdzalékban tdrsi-
tanak hozzdjuk. Az 6sszes olvasékdnyvre
igaz, hogy a ldnyokhoz/n6khoz dltaldban
kevés tulajdonsdgot tdrsitanak; belsd tulaj-
donsdgaik jellemzésckor leggyakrabban a
trsas jelleglicket emelik ki a szovegek,
azonban dsszességében leginkdbb a kiilsg
pozitiv és legkevésbé a kognitiv és képesség

a tankonyvi szovegek nem tiikrozik
a tdrsadalomban bekovetkezett
véltozdsokat, sem az ezzel jard

konfliktusokat a csalddok életében

jellegli tulajdonsdgaik jelennek meg. A bel-
s6 tulajdonsdgokat nézve a fidk esetében
f8leg a szocidlis és a jellembeli tulajdonsd-
gok fordulnak eld magasabb ardnyban, de
a fitkat/férfiakat sokkal valtozatosabb tu-
lajdonsdgokkal ruhdzzak fel, mint a néket.

Kereszry (2005) a tdrsadalmi nemek
reprezentdciojdt vizsgélta leiré-értelmezd
elemzésében hét als6 tagozatos nyelvtan-
tankényvben. Szempontrendszerének
egyik dtfogd kérdé-
se az volt, hogy a
tankonyvek milyen
moédon, hogyan,
hdnyféleképpen
mutatjik be a vild-
got, illetve mennyi-
ben tdrekednek kii-
16nboz8 helyzetek és alternativdk
bemutatdsira. O is azt taldlta, hogy a csa-
lddkép hagyomdnyos médon, a nemi szere-
pek pedig sztereotip médon 4brdzoltak. Al-
taldnos tendencia, hogy a férfi a lichaté, a
tdrsadalmilag aktiv, aki tdrsadalmilag fon-
tos tevékenységet végez; a fiuk/férfiak
hangsilyozottan feliilreprezentdltak a tan-
konyvi szereplék kozott. Kereszty (2005)
gy véli, probléma lehet, hogy a tankény-
vek a nemi szerepek szocializ4ciojdt tekint-
ve nem jol ,el8készitettek”, hiszen ha szte-
reotipidkat kdzvetitenek, akkor
hozzdjérulnak a tdrsadalmi egyenldtlenség
Gjrateremtéséhez.

Cs. Czachesz, Lesznydk és Molndr
(1996) az erkolesi fejlédés vizsgalatdval a
két nem eltérd interpretdcids stratégidit
mutattdk be, majd réviden elemezték a ko-
telezd olvasmdnyok 4ltal bemutatott élet-
médmintdkat. Ugy talaledk, a kijelsle
szépirodalmi olvasmdnyok kozéppontjd-
ban féként fidk és férfiak 4llnak, az 8 gon-
dolataik, cselekedeteik jelennek meg. Ezzel
szemben a ldnyokat és a n8ket f8ként pasz-
sziv szerepben, a f8héshoz valé valamilyen
viszonyban mutatjik be a mivek, a vildg-
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16l alkotott tapasztalataik pedig nem je-
lennek meg. Rdmutattak, hogy az akkor
érvényben 1év§ iskolai irodalmi kdnon ke-
vés néi szerzd miivét mutatta be a tanu-

léknak.

Az oktatds feladata, hogy ne csak az isko-
lén beliili tanuldst segitse, hanem hatéko-
nyan miikédjon kézre abban is, hogy a
kiilonboz4 szintereken megszerezhetd tu-
dds éreékessé és haszndlhatéva véljon a ta-
nuldék szdmdra. Az élet minden teriiletére
kiterjedd tanulds (fife wide learning) 6ssze-
foglalja a tanulds
kiilonboz8 megje-
lenési formdit, a
formilis, nem for-
mdlis és az infor-
mdlis tanuldst. A
formdlis tanulds
az iskolai oktatds
sordn szervezett
keretekben torté-
nd oktatdst jelenti.
A nem formalis
tanulds az iskola-
rendszer keretein kiviil torténik, de szerve-
zett keretekben. Az informadlis tanulds je-
lenti a szervezetlen, hétkdznapi
koriilmények kozott, pl. az internetezés,
televiziézds kozben — ennek sordn erdfeszi-
tés nélkiil, szinte észrevétleniil, a tanulds
tényérdl tudomdst sem véve megy végbe a

a nyomtatott és a digitdlis tankonyvekkel
szemben kozos elvdrds, hogy sokféle
modszertani céllal legyenek alkalmazhatdk,
biztositsdk a tanulékkal valé differencidle
foglalkozds lehetdségét, adjanak teret az
egyéni fejl6dés hatékony megvaldsitdsira, az
ondll6 tanuldsra és ennek igazoldsdra, illetve
az 6ndll6 munkavégzés mellett a csoportban
torténd tevékenységek végzésére is

tuddsszerzés — elsajitithaté tudds megszer-
zését (Csapd, 2005). Az iskoldknak ezeket
a tanuldsi médokat nem szabad figyelmen
kiviil hagyni, mert csak akkor tudnak ha-
tékony tuddst kozvetiteni, ha a kiilsé tu-
d4sbél minél tobbet a ldtékoriikbe von-
nak, és segitik a tanuldkat a kiilonboz4
csatorndkbdl érkezd informécidk egységbe
szervezésében, integréldsdban (Csapd,
2003). A tandr t6bbé mdr nem a tudds ki-
z4rélagos birtokosa, ugyanakkor meg kell
kiizdenie a didkok viszonylagos fejletlen
kritikai gondolkoddsi képességeibdl, illet-
ve az interneten, a kiilonb6zé médidban
taldle informdcidk hitelességének megitélé-
si problémdibdl eredd Gjabb feladatokkal
(Molndr Gy., 2011). Mivel az interneten
sokféle formdju és tartalmd informécié
hozzédférhetd, ezért kulesfontossdgt a did-
kok kritikai gondolkoddsdnak, a rendelke-
zésre 4ll6 informdcidk kritikus szelektdldsi
képességének a fejlesztése.

A nyomtatott és a digitdlis tankdny-
vekkel szemben kozos elvdrds, hogy sokfé-
le médszertani céllal legyenek alkalmaz-
haték,
biztositsdk a ta-
nulékkal valé
differencidlt
foglalkozis le-
hetdségét, adja-
nak teret az
egyéni fejlédés
hatékony meg-
valésitdsdra, az
6n4llé tanuldsra
és ennek igazo-
ldsdra, illetve az
6nallé6 munkavégzés mellett a csoportban
toreénd tevékenységek végzésére is.

A digitélis és a papir alapt tankényvek
elényeit és hdtrdnyait szdmos publikdcié
osszefoglalta mar (pl. Kausar, Choudhry és
Gugjar, 2008; Lee, Messom és Yau, 2013).
Az el8bbieknek a publikicidkban kiemelt



Javaslatok az alsé tagozatos tankinyvek értékelési kritériumainak kidolgozdsihoz

}79

legfontosabb elényei: (1) multimédids tar-
talmak, animdcidk, oktatdsi jétékok alkal-
mazdsdnak lehet8sége, (2) a tananyag
konny menedzselése, a didkok igényeihez,
képességszintjéhez téreénd egyszer(i alakit-
hatésdga, (3) nem kell tovdbb nehéz iskola-
tdskdt cipelniiik a didkoknak, (4) elvesztés
esetén konny( a pétlds (backup), (5) gyors
a frissités és a legtjabb tartalmak feltsltése,
kezelése. Szdmos orszdgban elindultak az
e-tankdnyvekkel kapcsolatos bevaldsvizs-
gélatok (Warschauer, 2011). Az els6dleges
eredmények nagyon biztatdak, ugyanakkor
szdmos Uj kihivdsra is felhivjik a figyelmert,
amelyek megolddsa elkeriilhetetlen a sike-
res elterjesztéshez.

A meglévé papir alapt anyagok egy-
szer(l digitalizdldsa nem okoz jelent8s mi-
ndségi véltozdst. Amire sziikség van, azok
a digitdlis, a multimédia és a technoldgia
adrta lehetéségek széles skdldjac kihaszndls
tananyagok, fejleszté anyagok és az objek-
tiv visszacsatoldst biztosité anyagok. Ezek
feldolgozdsiban a didknak van vezetd sze-
repe, a tankdnyv és ezdltal a pedagégus
csak irdnyadé, de
nem a tudds, az is-
meretek f6 forrdsa.
Az eszkozok ma-
gukban nem v4l-
toztatjak meg a ta-
nulds és a tanitds
hatékonysdgidt, a
modszertan meg-
valtoztatdsa nélkiil
legfeljebb kezdetben van egy révid ideig
motivadlébb eszkoziink, ami azonban nem
alkalmas jelentdsebb befolydsold, fejlesztd
hatds elérésére. Példdul egy interaktiv tdb-
14t is lehet azonos médon, azonos haté-
konysdggal haszndlni, mint egy hagyomd-
nyos krétds tdbldt. Ha nem haszndljuk ki
az eszkozok adta multimédids lehet8sége-
ket, a tobbcsatornas ismeretkozlést, az in-
formécidkhoz valé gyorsabb és hatéko-

a magasabb igényeknek megfeleld digitdlis
tankdnyvek dinamikus, a multimédia
és a technika adta lehetéségeket teljes
mértékben kihasznild, kollaborativ, tanitdst
és tanuldst segitd, timogatd eszkozt kindlnak
a felhaszndldk részére

nyabb hozzdférést, birmennyi IKT
eszkozt tehetiink tantermeinkbe, lényegé-
ben a hatékonysdgot tekintve nem viltoz-
tattunk semmin. Az eszkozok hatékony
hasznélatdval viszont jelentds mértékben
javithatjuk a tudds mindségée, alkalmaz-
hatésdgdt, a tuddshoz val6 hozzdférés lehe-
t8ségeit, s6t lehetéség nyilik készségek, ké-
pességek, gondolkoddsi miveletek
életszer(i, komplex helyzetekben valé fej-
lesztésére olyan teriileteken, ahol — a nem-
zetkozi mérés-értékelési programok ered-
ményei szerint — gyengébben teljesitiink

a nemzetkdzi mezényben.

Digitdlis tartalom leggyakrabban kétféle
moédon késziilhet: vagy a papiralapi tan-
kényv megjelenését kivetden alakitjdk 4t
azt digitdlis formdtummad (ebben az eset-
ben a papiralapt formdtum kototeségei
miatt mindségében nem valésul meg 4t
it6 mindségi
valtoztatds),
vagy kizdrélag
digitdlis forma-
tumu taneszkoz
elddllitdsdra ke-
riil sor.

A nyomta-
tott formdtum-
ban megjelend
kényvek funkcionalitdsa korldtozott, mig
a digitalizdlt formdtuma konyvek hasznd-
lata, ha korldtozott formdban is, de lehe-
t8vé teszi az adott taneszkozre jellemzd
korszeri pedagdgiai médszerek alkalma-
z4sdt is, emiatt ezen eszkozok térhéditdsa
a mobil eszkdz8k, olvaségépek terjedésé-
vel elkeriilhetetlen. Az els§ generdcids
megolddsnak tekinthetd, szigortan csak
digitalizdlt tankdnyvek a papiralapu tan-



O‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2014/ 5—6

kényvek beszkennelésével késziilnek el,

és a papiralapi tankényvek vdltozatlan
tartalmdt jelenitik meg elektronikus for-
mdban. Ezek legnagyobb elénye a konny
tdrolds és a gyors megosztds lehetdsége,
de a felhaszndldsi lehetdséget az olvasé-
program funkciéi korldtozzdk. Az igy lét-
rejott taneszkozok nem haszndljdk ki a
technolégia dltal kindlt — tanuldst és tani-
tdst segitd — lehetdségek széles koré.

A digitélis konyvek mdr tallépnek a
papiralapt tankonyvek egyszer( digitali-
z4ldsdn, elszakadnak azok linearitdsdtdl,
rugalmatlansdgdt6l. A magasabb igények-
nek megfeleld digitdlis tankonyvek dina-
mikus, a multimédia és a technika adta
lehetdségeket
teljes méreék-
ben kihaszndld,
kollaborativ,
tanitast és ta-
nuldst segitd,
tdmogatd esz-
kozt kindlnak
a felhaszndlok
részére. A leg-
fejlettebb technolégiai eszkdzok ma mér
azt is lehetdvé teszik, hogy a felhaszndlé
alkoté médon vegyen részt a digitédlis tan-
anyag fejlesztésében, illetve annak fel-
hasznéldséban.

Az egyes tankonyvkiadok az eddigi
gyakorlat szerint eltérd stratégidkat valdsi-
tanak meg a digitdlis tananyagok és a ke-
retrendszer fejlesztése sordn. A keretrend-
szer lehetdvé teszi az akkreditdle kész
tankdnyvek keretrendszerbe torténd in-
tegrdldsdt és a keretrendszer funkcidinak
alkalmazdsit. A digitdlis vdltozatot egyes
kiadok téritésmentesen bocsdtjék a peda-
gogusok rendelkezésére, példdul abban az
esetben, amennyiben egy egész osztdlynak
rendelnek az adott tankényvbél.

A digitélis rendszerek haszndlata el8tt
a pedagdgusokat fel kell késziteni a keret-

a digitédlis rendszerek haszndlata el6tt
a pedagdgusokat fel kell késziteni
a keretrendszer dltaldnos, tantdrgyaktdl fiiggetlen
technikai alkalmazdsdra, valamint a specidlis,
tantdrgyfiiggd modszertani alkalmazdsokra

rendszer dltaldnos, tantdrgyakedl fiigget-
len technikai alkalmazdsdra, valamint a
specidlis, tantdrgyfiiggd modszertani al-
kalmazdsokra.

A nyomtatott tankdnyvek a keretrend-
szerbe keriilhetnek viltozatlan tartalom-
mal, de lehet8ség van a tartalom kiegészi-
tésére, bévitésére is, amelynek sordn olyan
tartalmak, pl. interaktiv tananyagelemek
jelenhetnek meg, amelyek a tananyag tan-
orai feldolgozdsdt, a magyardzatot, a meg-
ériést, a differencidldst, az értékelést segi-
tik, a motivacidt 6sztonzik.

A digitdlis tankdnyvek, keretrendsze-
rek ma mér szdmos egyéb online szolgdl-
tatdst is biztositanak, nem kizdrélagosan
a kordbbi pa-
piralapu
kényvek di-
gitalizdle vél-
tozatai. Az 1.
dbra (KERIS,
2007) egy is-
mert rend-
szert mutat
be. A tan-
anyagok befogaddsdra képes keretrendsze-
rek legfontosabb funkciéi a tananyagele-
mek megjelenitése, lejétszdsa, a navigdcid
(Dancsd, 2007). Az 1. tdblizat Taizan,
Bhang, Kurokami és Kwon (2012) alapjin
osszegzi a Dél-Koredban és Japdnban mér
haszndlt e-tankdnyvek kindlta lehetésége-
ket. Fontos szerepet kapott a tanuldshoz
és tanitdshoz felhaszndlandé forrdsok szé-
les kore; az interaktiv funkcidk (tanulé-
tananyag, tanulé-tanuld, tanuld-tandr)
minél szélesebb korben toérténd biztosita-
sa; a tanuldst menedzseld, segité funkciok
(a tanuldsi el8rehaladdst, fejlédést
diagnosztikusan és egységesen értékeld,
objektiv visszacsatoldst biztosité feliile-
tek); a tanuldst segitd funkcidk (jegyzete-
1és, rajzolds, lexikon elérhetésége, foga-
lomtérkép megjelenitése stb.).



MUHELY |

Javaslatok az alsé tagozatos tankinyvek értékelési kritériumainak kidolgozdsdhoz |

1. ABRA

A digitalis tankdnyvek tanulasi és tanitasi funkciéi

TANULASMENEDZSMENT

FORRASKEZELESI FUNKCIOK FUNKCIOK

* hiperlink

o] ” 7 /’ 7
: o . ) * a tanuldsi el6rehaladds és tervezés
¢ informicié keresése, indexelése o
D o : segitése
¢ kiils6 forrasra val6 hivatkozds o )
. o o értékelés, jegyek kezelése
* helyes informdcidk o
* e-portfélié

TANULASI ES TANITASI
FUNKCIOK
motivacié
ece0oe tartalom létrehozdsa eceooe

tartalom bemutatdsa
javaslat tanitdsi-tanuldsi
modszerre
mérés-értékelés, visszacsatolds

TANULAST SEGITO

INTERAKTIV FUNKCIOK FUNKCIOK

tanulé * jegyzetelés,

dokumentumszerkesztés

tanul6 és tankényv

tanulé és tanulé

* rajzolds, alkotds
* navigicié, oldalak megtekintése
* szamos lexikon

tanulé és tandr

(KERIS, 2007)
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Digitalis tankdonyvek funkcioi (Japan, Dél-Korea)

Kategéria Funkcié (és hasznilat) . Mikor | Ki er? )

: ; : hasznélja

oldalak kozotti haladds (Kovetkezd

¢ oldalra lépés)

i egy/péros oldal(ak) nézése

. . hiizds/gorgetés (az oldalon valé mozgis) : :
tankonyv i N : : e ;

: listdzds (a szoveg szerkezete) : , , ¢ tandr/ : tankdnyv
bemuta- . ) .. ., L, D tanéran ;o .., ,
thsa i gordiil6 menii (oldal kivélasztdsdra) : i didk | mutatdsa

i kép és szveg nagyitdsa (kiemelés, figye- : :

i lem@sszpontositds) :

i részleges nagyftds (a tankdnyv egy részle- :

i tének kiemelése) 5

kiemeld, toll, bekarikdzé eszkoz (a tan- : : :

i konyvi tartalomba illesztett vonal)  sajat
szerkesztdi i buborék, pecsét (szévegbuborék, ikon : canbrin i tandr/ } gondolat
funkcidk : beillesztése a tankdnyvbe) : anora didk i beillesztése a

jegyzet beillesztése (kiilén jegyzetlap tankonyvbe

: beillesztése a tankonyvbe)

: médialejdtszé (videoklip bemutatdsdra)

oktatdsi |, R
4 i diagram animdci6 : : e
segéd- : L ; . . : : . amegértés
& : 3D rotécié (hiromdimenziés alakzatok ., ¢ tanar/ i, g ,
anyagok ., tanérdn : ., i segitése mds
. bemutatdsdra) didk :
bemuta- ., . . o i ¢ tartalmakkal
o i halézati kapesolat (internetrdl szdrmazé :
dsa i L. ,
i informdcié bemutatdsa)
alapveté i dbécé i alapvetd tu-
tudds ¢ hivékdrtya i tanérdn ; didk : dds memori-
fejlesztése : gyakorlatsor, drill : : : z4l4sa
i tdbla (didk képernydjének megmutatdsa
: a tobbieknek) _ _ :
. , i diszkusszié (a didkok kozotti megbeszé- : i a didkok
informd- : : L. L .
., : 1és) | candrin | tandr/ : informdcidi-
cié-meg- ..., ., ., ., i tanéran i ...
» & i kérdéiv, véleményvizsgilat (a didkok : i didk | nak megosz-
osztds D L Lo : : P
i vélekedéseinek felmérése) ; ; | tdsa

¢ rakedr (a didkok 4ltal hasznile file-ok

i mentése)
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{ szétar (szétarhasznalar)

a didkok ! , . , , : ,, & ., ‘atanultak
>, . beszédhang (idegennyelv-tanulds sordn | tanérdn : didk : L,
segitése | ., © T . : : i megértése

. hanglejétszdssal a kiejtés ellendrzése)
, ¢ szerkesztett file-ok mentése (kiemel6vel, :
oktaté- : tan- : L.
¢ tollal) L , i oktatdsi
anyagok . I . ¢ 6rdn és : tandr/ : L,
X ¢ oktatéanyagok (készitése a tankonyvi : , i .. anyagkészi-
létreho- @ Lo, .,  tandran : didk 7,
i : szOvegek és képek felhaszndldsdval) S, g | tése
zdsa : ) iokivil :
: 3D alkoté
§ . [ tan- :
: blog (didkok blogoldsdhoz) L, : munka-
Jes - , .. , .. , ;ooranes . : 1 2
portfolié i be- és kijelentkezés (a tankdnyv hasznd- anérin | didk : portféli6
: , . tanoran 1,
i latdhoz) o i készitése
: kiviil
i tandri konferencia (tv-konferencia)
: tanulécsoport irdnyitdsa (a didkok szd-
: mara hozziférhetd informicié kontrol-
i 1aldsa) . :
atandr i tanuldsi térkép (a didkok szdmdra) { tanéran | cand éravizlat
', : s s e e . . : ;o ¢ tapar i, .,
segitése  : tandri kézikonyv a tankonyvi tananyag kiviil i készitése
: feldolgozdsdhoz :
i fejlesztési terv (kidolgozdsa)
i tandri fejlédési terv kovetése (keresés a
: fejlédési tervben)
¢ diagnosztikus éreékelés (a didkok tuddsd- : :
6nallé ¢ nak diagnosztikus mérése) { tanérdn i ., 6nalld
7 : ’ s ST 7. H dlak : ,
tanulds ¢ feladat (tanérdn kiviili feladatok meg- kiviil i tanulds

: addsa a didkok szdmdra)

Forrds: Taizan, Bhang, Kurokami és Kwon (2012), 1. és 2. tiblizar

A technolégia pusztin eszkoz, amely 4j le-
hetdségeket biztosit; de nem szabad, hogy a
tanitds célja legyen (Molndr Gy., 2011). A
technikai eszkozok biztositdsa Snmagdban
nem vonja maga utdn a tanitds mindségé-
nek javuldsdc (Pintér, 2007). A digitdlis pa-
radigmavéltdson nem az eszkdz8k ,kiosztd-
sat”, egyszer( elterjesztéséy, illetve azok
hasznélatdnak megtanitdsdt kell érteni, ha-
nem az eszk6z6k mindségében megviltoz-
tatott haszndlatdt, ahol a technolégia, a di-

gitdlis (nem egyszertien digitaliz4lt)
taneszkozok segitségével véltoztatunk az
oktatds min8ségén.

A tandrképzésbe és tandrtovabbképzés-
be, tandri segédanyagokba torténd integrd-
cidhoz nem elegendd az eszkdzok haszndla-
tdnak megtanitdsa, az IKT-készségek
fejlesztése, a kiilonbozd webes alkalmazdsok
megismerése, a multimédids anyagok magas
szinvonalt készitése, holott utébbi elkeriil-
hetetlen feltétele az IKT-ban rejld interakeiv
potencidl tanitdsi-tanuldsi folyamatban tor-
ténd kiakndzdsinak. Filozéfia, nézet, tani-
tdsrol kialakitott kép, pedagdgiai megkoze-
lités, médszertani repertodr (progressziv
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oktatdsi mddszerek alkalmazdsa), mérés-ér-
tékelési médszertan véltdsa, tandr és didk-
szerep megvaltoztatdsa — minderrdl sz6 van,
ha azt térgyaljuk, mi teszi lehetdvé egyrészt,
hogy a tandrok az IKT-t mint pedagégiai
eszkozt sajétitsdk el, mdsrészt, hogy a tech-
noldgia a didkok kozotti kollabordciét, a
kozdsségi szinten toreénd aktiv kommuni-
kaciée, a hatékonyabb tuddsépitést és tudds-
megosztdst tdmogassa (Molndr Gy., 2011).
Mindennek fontossdgdt mutatja a Dél-
Koredban alkalmazott eljrds is (KERIS,
2012). A digitélis tankonyvek kidolgozdsa
elétt mar 20 évvel elkezdddott az IKT okta-
tési integrdcidja a tandrképzésben az ICT
Skills Standard for Teachers (IKT-képességek
tandri standardjai) bevezetésével 1988-ban.
A sikeres mindségi valtoztatdshoz nélkii-
l6zhetetlenck a didkok tankdnyvei mellett
a pedagbgusoknak célzottan készitett kézi-
konyvek — és tovdbbképzé-
sek, képzések —, amelyek
segitik 6ket e paradigma-
valtds kivitelezésében. A si-
keres oktatasi rendszer kul-
csa a j6 tandr (OECD,
2007); egy oktatdsi rend-
szer pont olyan j6, mint amilyen jék a benne
tanité tandrok (Barber és Mourshed, 2007).
Mindez felhivja a figyelmet a tandrok peda-
gdgiai kultirdjénak, kommunikdcids képes-
ségeinek, szaktdrgyi tuddsdnak fontossdgdra.

egy oktatdsi rendszer pont
olyan jé, mint amilyen jék a
benne tanité tandrok

Tanulmdnyunkban a taneszkozok fejleszeé-
sének és éreékelésének, mindsitésének segi-
téséhez késziil standardok kialakitdsdhoz
késziile hdttéranulmdnybdl néhdny olyan
teriiletet emeltiink ki, amelyek a gyakorld
pedagégusok szdmdra hasznosak lehetnek.
Bemutattuk, hogy a tanulds és tanitds ku-
tatdsi eredményei alapjdn milyen kivdnal-
makat tdmaszthatunk az iskolai taneszks-
z6kkel szemben. Erzékeltettiik, hogy
ezeknek az elvirdsoknak a modern techno-
16gia haszndlatdval hatékonyabban tudunk
megfelelni. A tankonyvértékelési rendsze-
rekbdl kiemeltiink egy szempontot, amely
els8sorban a fejlesztést irdnyithatja és a ta-
pasztalat szerint nem feltétleniil érvényesiil
a hazai taneszkdzokben: a tdrsadalmi érzé-
kenységet. Jeleztiik,
hogy ez a szempont a
tananyag megragadha-
tésdgdt, tanulhatdsdgit,
egyben az iskola érték-
kozvetitd hitelességét is
képviseli. Végiil bemu-
tattuk, hogy az 0j generdcids taneszkozok
valdjdban egy olyan tanuldsi kornyezetet
jelentenek, amelyben a tanulék miveltsége
gazdag tanuléi aktivitdsrendszerben formd-
16dhat, fejlédhet a tandr irdnyitdséval.
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