ASZTALOS ANDREA

Zenei képességfejlesztés a 6-14 éves korosztilyban

1. A kutatas elméleti hattere

Az alsé tagozaton ének-zene tantdrgyat tanité tanitok és az ének-zene szakos tandrok zeneta-
nitdssal kapcsolatos nézeteinek kérdése a 2000-es évek elején a kutatdsok kozéppontjiba ke-
riilt (Biasutti, 2010). A kutatdk vizsgaltik a leghatékonyabb médszerekrél (Koutsoupidou,
2005; Persellin, 2003); a tanitds hatékonysigardl (Schmidt, 1998; Butler, 2001; Mills és
Smith 2003); a j tandr jellemzdirdl (Hamann, Baker és McAllister, 2000) alkotott tandri
nézeteket; mig mdsok a zeneoktatdsi filozofidrol alkotott nézetek kutatdsira fokuszdltak
(Austin és Reinhardt, 1999). Vizsgiltik a zenélésben val6 sikeresség, illetve sikertelenség
okait (Legette, 2002); és a zenetandrok sajitossdgairdl, illetve az egyéni kiilonbségek jelen-
t6ségérdl (Hewitr, 2005) alkotott nézeteket.

Kiilonbséget lehet tenni az alsé tagozatos tanitdk és az ének-zene szakos tandrok nézeteit
vizsgdld két kutatdsi trend kozott, melyek koziil az egyik a pedagégusok nézeteit a hétteriik-
kel 6sszefiiggésben, mig a mésik pedig a képzettségiikkel dsszefiiggésben vizsgdlja (Biasutti,
2010). Egyes kutatdsok az dltalinos iskolai tanitok zenetanitisban megnyilvinulé magabiztos-
sagarol alkotott nézetekkel foglalkoznak (Barrett és Rasmussen, 1996; Hennessy, 2000; Jean-
neret, 1997; Mills, 1989, 1996), mig az énck-zene szakos tandrok vélekedését a zenei identitd-
sukkal kapcsolatban vizsgaltak (Hargreaves és Marshall, 2003; Hargreaves és mtsai., 2007),
és hogy 6k hogyan tekintenek a tanitdsra, mint palydra, karrierre (Mills és Smith, 2003).

Az ének-zene tantdrgyat tanit6 pedagdgusok nézeteit vizsgal 6 kutatdsok ramutattak arra
is, hogy sok ének-zene tandr szerint a zenei képesség vele sziiletett ajandék és ennek szint-
jétdl fiigg a tanuldk zenei tevékenységének sikeressége vagy sikertelensége (Biasutti, 20105
Brindstrom, 1999; Clelland, 2006; Evans és mtsai., 2000; Hewitt, 2006; Legette, 2002;
Shouldice, 2013). A tanulSk zenei képességeirdl és azok fejlesztésérdl alkotott ének-zene ta-
ndri nézetek sszefiiggést mutatnak a tanitdssal, értékeléssel és a zenei nevelés céljairdl alko-
tott nézeteikkel, tovibbd a gyerckekkel valé interakcidikkal (Sloboda, 2005; Shouldice,
2013). A kérusvezetdk beéneklésrdl alkotott nézetei és gyakorlati tapasztalatai kiilsnboznek
a zenei hdttér, az életkor, a demografiai jellemz8k, a kérusvezetdi képzettség és a zenetani-
tasi stilus tekintetében (Olesen, 2010). Az énck-zene 6rai beéneklésrl alkotott pedagégus-
nézetek hatdssal vannak a tanitdsi gyakorlatukra, az alkalmazott beéneklés dsszetételére és
alkalmazdsinak gyakorisdgdra egyardnt (Asztalos, 2018). Osszeﬁiggés van az énck-zene 6rai
beéneklés gyakorisdga és az gyermckek éncklési képességénck és énekhangképzésénck fejlo-
dési mértéke kozot (Asztalos, 2018).

A tandrai éreékelés céljirdl, targyardl, formairdl, gyakorisdgdrol alkotott ének-zene tand-
ri nézetek feltdrdsdval és azok tanitdssal, tanuldssal valo sszefiiggéseinek vizsgalatdval kap-
csolatban (Livingston, 2000; Hepworth-Osiowy, 2004; Farmer, 2004; Talley, 2005; Horn-
bach és Taggart, 2005; Barkley, 2006; Peppers, 2010; Salvador, 2011; Delaney, 2011;
McQuarrie és Sherwin, 2013), illetve azenei képességfejlesztésrol és az éreékelésrdl alkotott
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nézetek kozotti dsszefiiggésekrdl (Talley, 2005; Niebur, 1997; Salvador, 2011) szimos kiil-
foldi kurards sziiletett.

Jelen tanulmdnyomban a zenei képességekrél alkotott pedagégus-nézetek vizsglatdhoz
a zenei képességeket a NAT-ban (2012) szerepld képességfelosztdsi elv alapjin vizsgdlom ki-
bévitve azt Erés (1993) zenei alapképesség modelljének egyes elemeivel és kiegészitve a zenei
percepcids képességekkel (Erds, 1993; Turmezeyné és Balogh, 2009; Janurik, 2010; Koelsch,
2014) és a zenei produkciés képességekkel (Erds, 1993; Gembris, 2006; McPherson, 2006).
Ugyanakkor Brandstrém (1999) azon elméletét is vizsgdlom, mely szerint a muzikalitdsrél
alkotott nézeteknek két irdnya van: 1. az abszoliit szemlélet, 2. relativisztikus szemlélet.

2. A kutatdsi probléma megfogalmazdsa

Olyan kutatést egyltalin nem taldltam, amely Magyarorszdgon az ének-zene tantdrgyat ta-
nité dltalinos iskolai taniték és ének-zene szakos tandrok nézeteit, gyakorlati tapasztalarait
vizsgéltavolna az dltaldnos iskoldban foly6 zenei képességfejlesztéssel kapcsolatban. Ugyan-
akkorarrél sincsenek kutatdsok, melyek az ének-zene tandrok nézetei kzotti kiilonbségeket
vizsgdltdk volna az énck-zenei alsé-, felsd, és a nem ének-zenei alsé-, felsd tagozatos gyere-
kek zenei képességfejlesztésével kapcesolatban. Arrdl sincsenek vizsgilati eredmények, hogy
a pedagdguspélya kiilonbzé szakaszaiban 1évé ének-zene tandrok, taniték nézetei mennyi-
ben hasonlitanak, illetve kiildnb6znek egymdstl. A tandri életpdlya kiilonboz6 szakaszaiban
1évé ének-zene tandrok, taniték nézeteinek, gondolkoddsinak feltirdsa, megismerése mind
a gyakorlati pedagdgia fejlesztése, mind pedig az ének-zene tandrképzés és -tovibbképzés
szempontjibdl is kulcsfontossigii lehet.

3. Kutatisi kérdések és hipotézisek

A kuratdsi kérdéseket és a hozzdjuk kapcsol6dé hipotéziseket az alibbiakban részletezem,

célom az empirikus igazoldsuk vagy megcifoldsuk.

K1.1 Hogyan rendezédnek a zenei képességek az ének-zene tantdrgyat tanité pedagégu-
sok gondolkoddsiban?

—Hl1.1 Az énck-zene tantdrgyat tanité pedagdégusok gondolkoddsiban a zenei
képességek a NAT-ban szereplé (2012) zenei képességfelosztisi elvek
szerint rendez8dnek csoportokba.

K1.2 Milyenkiilonbségek vannak az dltaldnos iskolai tanulk zenei képességfejlesztésérél
alkotott tanitéi és énck-zene szakos tandri nézetek kézote, tovabbd milyen osszefiig-
gésck fedezhetdk fel a zenei képességfejlesztésrél alkotott tanitéi és ének-zene sza-
kos randri nézetek és a pedagégusok képzettsége, gyakorlata, hangszertanuldsinak
hossza kdzore?

—H1.2 Az énck-zene szakos tandrok tovidbbd a képzettebb, gyakorlottabb,
hoszszabb ideig hangszeren tanulé taniték és ének-zene szakos tandrok
fejleszthetdbbnek vélik az dltalinos iskolai tanulék egyes zenei
képességeit.

K.2 Milyen kiilénbségek vannak a beéneklésrél alkotorr tanitéi és énck-zene szakos ta-
néri nézetek kozote, tovabbd milyen dsszefiiggések fedezhetdk fel a beéneklésrél al-
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kotott tanitdi és énck-zene tandri nézetek és a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata,

magdnéncktanulmdnyaik és kérusban valé éneklésiik hossza kozore?

—-H2.1 Az ének-zene szakos tandrok beéneklésrél alkotott nézeteiben nagyobb
mértékben megjelenik a gyermekek énekhangképzésének fejlesztése,
mint a tanitokéban.

-H2.2 A tanitok és ének-zene szakos tandrok, akik hosszabb ideig énekeltek
kérusban, azoknak a beéneklésrdl alkotott nézeteiben erételjesen meg-
jelenik a beéneklés felépitésének és a gyermekénekhang fejlesztésének
a fontossiga, ugyanakkor a beéneklésrél alkotott nézetek és a tanitok,
énck-zene szakos tandrok képzettsége, gyakorlata, maginéncktanulma-
nyainak hossza kozott nines szignifikdns dsszefiiggés.

4. Kutatasi médszerek

A kutatds empirikus adatfelvételen alapult, amely tartalmaz kvalitativ és kvantitativ eleme-
ket egyardnt. Kutatdsi kérdéseim megvélaszoldsa egyrészt igényli, hogy minél nagyobb elem-
szam, differencidlt vdlaszaddk dlljanak rendelkezésre, masrészt a nagymintds adatok értel-
mezése mellett mélyfurdsokra is sziikség van, igy gy itéltem meg, hogy a kevert kutatdsi
mddszer (ez esetben kérddiv- és interjikészités) illeszkedik leginkdbb vizsgilatomhoz. Az
énck-zene tantdrgyat tanité pedagégusok nézeteinek feltdrdsira nagy mintdn az 6nkitoltds
online kérdéives mddszert, majd kisebb mintdn a félig strukeuralt interjui keretei kézt a fo-
galmi térkép készitését és a metaforatechnikat alkalmaztam.

5. Kutatasi minta

Az online kérddivet 448 ének-zene tantdrgyat tanité pedagdgus toltotee ki, 176 tanitd
(39,3%) és 272 ének-zene szakos tandr (60,71%). Ebbdl 176 tanité (39,3%) és 105 ének-
zene szakos tandr (23,4%) nem ének-zenei alsé tagozatos osztalyokban; 39 ének-zene szakos
tandr (8,7%) ének-zenei alsé tagozatos osztilyokban; 270 ének-zene szakos tandr (60,3%)
nem ének-zenei felsd tagozatos osztdlyokban; 28 ének-zene szakos tandr (6,2%) ének-zenei
felsé tagozatos osztilyokban tanit énck-zene tantdrgyat.

Nem ének-zenei alsé tagozatos gyermekkart 23 tanité (5,1%) és 38 ének-zene szakos
tandr (8,5%); ének-zenei alsé tagozatos korust 25 ének-zene szakos tandr (5,6%); nem
ének-zenei felsé tagozatos kdrust 94 ének-zene szakos tandr (21%); ének-zenei felsd tagoza-
tos énekkart 15 ének-zene szakos tandr (3,3%); nem ének-zene tagozatos alsés és felsés ta-
nul6kbdl dllé gyermekkart 73 ének-zene szakos tandr (16%) vezet az iskoldn beliil.

A vélaszaddk dtlagosan 21 éve vannak a tandri palydn, de van egy kis kiilonbség az egyes
pedagéguscsoportok kozott: az dltaldnos iskolai tanitok dtlagosan 19 éve, mig az dltalinos is-
kolai énck-zene tandrok 22 éve vannak a tandri palydn. A pdlyakezdd és a 40 évnél hoszszabb
ideje tanité pedagégusok vannak legalacsonyabb arinyban a mintiba (2% és 4,2% kaoriili).

Kutatdsom kvalitativ — félig strukturlt interjiik — részében a belsd, a rejtett, az egyedi,
akontextusfiiggd elemek feltdrdsa volt a célom, hiszen a médszerek sszetettsége is bizonyos
mértékig behatdrolja a populicié nagysigar. Kis mintdn sokoldali elemzéseket végeztem.
A kényelmi célzott — rétegzett kényelmi — koncentralt mintavéeli eljardst alkalmaztam az
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interjui résztvevéinek kivélasztisihoz. A mintdban 10 tanité és 10 énck-zene tandr szerepel.
A pedagégusok kivilasztdsakor figyelembe vettem, hogy a mintimban legyen kézségben,
vdrosban, megyeszékhelyen és a févirosban tanité alsés tanité és ének-zene tandr egyarant,
akik nyolc osztdlyos dlraldnos iskoldban tanitanak. Emellett fontosnak tartottam, hogy egy-
ardnt legyenek benne kezd§ és gyakorlott pedagégusok.

6. A kutatds eredményei

A kutatdsom sordn fény deriilt arra, hogy a vizsgilatban részt vevd ének-zenét tanité peda-
gégusok gondolkoddsiban a zenei képességek nem négy, hanem hat csoportra oszlanak:
1. zenei recepcids képességek; 2. zenei percepcids képességek 1.; 3. zenei percepcids képes-
ségek IL; 4. zenei reprodukcids képességek és a memorizdlds; 5. zenei irds, olvasdsi és imp-
rovizicids képességek; 6. éneklés, énekes el6adds. Az utébbi kée csoport a Koddly koncepcié
két fontos pillére.

A nem ének-zenei alsé tagozatos 4ltaldnos iskolds gyerekek zenei képességfejleszté-
sérél alkotott tanit6i és énck-zene tandri nézetek kézout szignifikdns kiilénbségeket tirtam
fel, melynek értelmében a 2. faktorba tartozé zenei percepcids képességeket (tonalitdsészle-
lést; hangkozészlelést; harméniaészlelést; formaészlelést; hangszinészlelést) és a zenei irds,
— olvasisi és improvizdcios képességeket az ének-zene tandrok, mig a 3. fakrorba tartozé ze-
nei percepcids képességeket (tempoészlelést; dinamikaészlelést; dallamészlelést; ritmusészle-
lést) a taniték vélik fejleszthetébbnek. A taniték képzettsége, gyakorlata és a nem ének-
zenei alsé ragozatos tanulSk zenei képességfejlesztésrdl alkotott nézetei kézoee nincs szigni-
fikdns dsszefiiggés. Ugyanakkor minél képzettebb az ének-zene szakos randr anndl nagyobb
mértékben tartja fejleszthetdnek a nem ének-zenei alsé tagozatos gyerekek zenei irds, -olva-
sdsi és improvizici6s képességeit, tovibbd minél gyakorlottabb az ének-zene szakos tandr
annil nagyobb mértékben tartjik fejleszthetdnek a nem ének-zenei alsé tagozatos didkok
zenei reprodukcids képességeit és a memorizaldsat.

Az ének-zenei alsé tagozatos tanulSk zenei képességeinek fejlesztésérdl alkotott ének-
zene tandri nézetek és a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata kozote lelheté fel szignifikdns
osszefiiggés, mely szerint minél magasabb képzettséggel rendelkeznek az ének-zene tandrok,
anndl nagyobb mértékben tartjik fejleszthetének a gyerekek zenei irds, -olvasds és improvi-
zdcids képességeit, és minél tobb év tanitdsi gyakorlartal rendelkeznek az ének-zene tandrok,
anndl nagyobb mértékben vélik fejleszthetének a tanulék éneklésér, énekes eléaddsat.

A nem ének-zenei fels tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérél alkotott ének-ze-
ne tandri nézetek és az ének-zene tandrok képzettsége kozote taldlhaté szignifikdns ssze-
fiiggés, hiszen minél képzettebb egy ének-zene tandr anndl nagyobb mértékben véli fejleszt-
hetének a tanulék zenei reprodukcids képességeit és memorizaldsar.

Az ének-zenei felsd tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérdl alkotott ének-zene ta-
néri nézetek és a pedagégusok gyakorlata kézote lelhetd fel szignifikdns dsszefiiggés, melynek
értelmében minél nagyobb szakmai gyakorlattal rendelkezik az ének-zene tandr, annil na-
gyobb mértékben véli fejleszthetének a didkok zenei irds, olvasis és improvizicios képességeit.

Az ének-zene szakos tandrok hangszertanul4ssal eltsltott ideje ésa tanulék zenei ké-
pességfejlesztésérdl alkotott pedagdgus-nézetek kizote szignifikdns sszefiiggés van, mely
szerint minél tobb idét tanultak hangszeren jitszani a pedagdgusok, anndl nagyobb mérték-
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ben gondoljik fejleszthetének az ltaldnos iskolds gyerekek zenei percepcids, recepcids, irds-
olvasdsi és improvizildsi képességeit. A tanitok hangszertanuldssal eltsltote ideje és a zenei
képességek fejlddésérél alkotott nézeteik kzott nincs szignifikdns sszefiiggés.

Az interjik sordn aldtdmasztottd vilt az az dllitds, melynek értelmében az ének-zenét ta-
nité pedagégusok zenei képességrél alkotott nézeteinek két irdnya van: 1. az abszoliit szem-
lélet; 2. relativisztikus szemlélet (Brindstrom, 1999; Evans és msai., 2000; Legette, 2002;
Clelland, 2006; Hewitt, 2006; 2012; Biasutti, 2010; Shouldice, 2013, 2018), ugyanis a
félig strukturdlt interjiiimban részt vevd ének-zenét tanité taniték tobbsége az abszoliit
szemléletet képviseli, addig az énck-zene tandrok felénck nézeteiben az abszolit szemlélet,
mig a misik felének nézeteiben a relativisztikus szemlélet uralkodik. A kutatisi eredménye-
im azt mutatjik, hogy a tanitok nézeteiben a zenei képességfejlesztés gondozé vagy épitd
tevékenységként jelenik meg, addig az ének-zene tandrok zenei képességfejlesztésrél alkotott
nézetei ennél joval heterogénebbek, hiszen 6t kategéridt alkotnak: 1. épitd tevékenység; 2.
alkoté tevékenység; 3. fejlesziés; 4. gondozo tevékenység; 4. kiizdelem. A gyakorlottabb,
tapasztaltabb tanitdk és ének-zene szakos tandrok nézeteiben a zenei képességfejlesztéshez,
mint {6 fogalomhoz, kapcsolddé fogalmak szervezettebben, tematizdltabban jelennek meg,
mely utal a fogalom rendkiviili dsszetettségére, illetve azenei képességfejlesziés kihat a teljes
személyiség fejlédésére.

H1.1 hipotézis nem igazolt. Az ének-zene szakos tanirok esetében a H1.2. hipo-
tézis igazolt, tanfték esetében nem igazolt.

A beéneklés gyakorisiga, modja és az ének-zenét tanité pedagégusok képzettsége, gya-
korlata és hangképzéstanulmanyokkal eltdltott ideje kdzott nincs szignifikdns dsszefiiggés.
A beéneklésrdl alkotott nézetek és az ének-zene tantdrgyat tanit6 pedagogusok képzettsége
és gyakorlata kdzott sincs szignifikdns dsszefiiggés.

A tanfték és az ének-zene tandrok nézetei kozotti szignifikédns kiilsnbség abban all,
hogy milyen mértékben tartjik a beéneklés 6 céljinak a gyermekénekhang fejlesztését. Az
ének-zene tandrok szerint beénekléskor a gyermekek énckhangjinak fejlesztése, mint f6 cél
erSteljesebben jelen van, minta tanitéknal. Az ének-zene szakos tandrok kérusénekléssel
eltsltott évei szignifikinsan dsszefliggnek egyrészt a beéneklés felépitésérél alkotote nézeteikkel
(5. fakror), mésrészt pedig azzal a nézettel, mely szerint a gyermekénekhang fejlesztése a be-
éneklés 6 célja (3. faktor). Tehdt minél tobb évet énekelt / énckel a pedagdégus énekkarban,
anndl nagyobb mértékben vilik a beéneklés f6 céljiva a gyermekénekhang fejlesztése és vilik
egyre fontosabbd a beéncklés tudatos, szakszerti felépitése. Ezt az eredményt tdmasztottdk ald

az interjuk sorin kapott eredmények is. A H2.1 és a H2.2 hipotézis igazolt.

7. Kutatdsi eredményeim hasznosithatésdga

Az eredményeim hasznosithaték mind a tanité-, és tanarképzésben, illetve a pedagégus to-
vibbképzésck sordn is. Mivel a zenei képességfejlesztésrdl alkotott szimos nézet és az ének-
zenét tanité pedagdgusok képzettsége, illetve végzettsége kozott szignifikdns dsszefiiggés van,
igy fontos lenne a tanité és a tandrképzésben is nagy hangsiilyt fektetni a leendé taniték/
ének-zene tandrok e nézeteinek alakitdsdra. A beéneklésrol, gyermekhangképzésrél sokkal
tobb elméleti és gyakorlati ismeretet kellene szerezniiik a tanitéknak és az ének-zene szakos

hallgatéknak egyardnt.

19



8. Irodalom

Asztalos Andrea (2018): Beéneklés az énck-zene 8rikon és a gyermekkari prébikon. Parlando, G0 (6)

Austin, J.R. és Reinhardt, D. (1999): Philosophy and advocacy: An examination of preservice music
teachers’ beliefs. Journal of Research in Music Education 47 (1), 18-30.

Barkley, M. (2006): Assessment of the National Standards for Music Education: A Study of Elementary
General Music Teacher Attitudes and Practices. Master’s thesis, Wayne Stare University

Barrett, J. R. és Rasmussen, N. 8. (1996): What observation reveals: Videotaped cases as window to
preservice teachers” beliefs about music teaching and learning, Bulletin u_/]:/m Council for Research
in Music Education, 130, 75-88.

Biasutti, M. (2010): Investigating trainee music teachers’ beliefs on musical abilities and learning.
Music Education Research, 12 (1), 47—69.

Brindstrom, S. (1999): Music teachers’ everyday conceptions of musicality. Bulletin of the Council
or Research in Music Education, 141, 21-25.

Clelland, P. (2006): Defining ability. Music Teacher, 85 (4), 37-39.

Delaney, D. W. (2011): Elementary General Music Teachers’ Reflections on Instruction. Update:
Applications of Research in Music Education ,29 (2), 41-49.

Erés Istvanné (1993): Zenei alapképesség. Akadémiai Kiadé, Budapest

Evans, R. ], Bickel, R., és Pendarvis, E. D. (2000): Musical talent: Innate or acquired? Perceptions
of students parents, and teachers. Gifted Child Quarterly, 44 (2), 80-90.

Farmer, A. D. (2004): A Study of Elementary Teachers’ Use of Research-Based Practices in Teaching First
and Second Grade Students to Sing. PhD dissertation, Shenandoah Conservato

Gembris, H. (2006): The development of musical abilities. In: R. Colwell (szerk.): MENC handbook
of musical cognition. Oxford University Press, New York

Hamann, D. L., Baker, D. S., és McAllister, P. A. és Bauer, W. 1. (2000): Factors affecting university
music students’ perceptions of lesson quality and teaching effectiveness. Journal of Research in
Music Education, 48 (2), 102—113.

Hennessy, S. (2000): Overcoming the red—feeling: The development of confidence to teach music
in primary school amongst student teachers. British Journal of Music Education, 17 2), 83-96.

Hepworth-Osiowy, K. (2004): Assessment in Elementary Music Education: Perspectives and Practices
of Teachers in Winnipeg Public Schools. Master’s thesis. University of Manitoba.

Hewitt, A. (2005): Teachers’personal construct models of pupil individuality and their influence in
the music classroom. Music Education Research, 7 (3), 5-30.

Hornbach, C. M. é C. C. Taggart (2005): The Relationship berween Developmental Tonal
Aptitude and Singing Achievement among Kindergarten, First-, Second-, and Third-Grade
Students. Journal of Research in Music Education ,53 (4), 322-331.

Janurik Mirta (2010): A zenei halldsi képességek fejlédése és Gsszefiiggése néhany alapkészséggel 4-8 éves
kor kzitt. Dokrori Disszerticié. Szegedi Tudomanyegyetem, Szeged

Jeanneret, N. (1997): Model for developing preservice primary teachers’ confidence to teach music.
Bulletin of the Council for Research in Music Education, 133, 37—44.

Koutsoupidou, T. (2005): Improvisation in the English primary music classroom: Teachers’ percep-
tions and practices. Music Education Research, 7 (3), 63-81.

Legette, R. M. (2002): Pre-service teachers’ beliefs about the causes of success and failure in music.
Update: Applications of Research in Music Education, 21 (1), 1-8.

Livingston, J. J. (2000): Assessment Practices Used in Kodaly-Based Elementary Music Classrooms.
Master’s thesis. Silver Lake College. ProQuest

McPherson, G. E. (2006). The child as musician: A handbook of musical development. New York, NY:
Oxford University Press.

McQuarrie, S. H. és R. G. Sherwin (2013): Assessment in Music Education: Relationships between
Classroom Practice and Professional Publication Topics. Research & Issues in Music Education, 11

1)
Mills, J. és Smith, J. (2003): Teacher’s beliefs abour effective instrumental teaching in schools and
higher education. British Journal of Music Education, 20 (1), 5-27.
Nemzeti Alaptanterv (2012): A Kormany 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelete. Magyar Kozlony, 66,
10635-10847.

20



Niebur, L. L. (1997): Standards, assessment, and stories of practice in general music. Doctoral disser-
tation, Arizona State University.

Olesen, B. (2010): The impact of musical background, choral conductin tmim'n;q and music teaching
style on the choral warm-up philosophy and practicees of successful high school choral directors.
Doctoral Dissertation, University of Miami

Peppers, M. R. (2010): An Examination of Teachers "Attitudes toward Assessment and Their Relationship
to Demographic Factors in Michigan Elementary General Music Classrooms. PhD dissertation.
Michigan State University, Proquest

Percellin, D. (2003): Teaching song to young children. What do music-teacher educators say?
General Music Today, 17 (1), 18-27.

Salvador, K. (2011): Individualizing elementary general music instruction: Case studies of assessment and
differentiation. PhD dissertation. Michigan State University, Proquest

Shouldice, H. N. (2013): One elementary music teacher’s beliefs about musical ability: Connection to
teaching practice and classroom culture. Doctoral Dissertation, Michigan State University

Sloboda, ]. (2005): Exploring the musical mind. Oxford University Press, New York

Talley, K. E. (2005): An investigation of the frequency, methods, objectives, and applications of assessment
in Michigan elementary general music ermomJ. Master’s thesis, Michigan State University,
Proquest

Turmezgyné Heller Erika és Balogh Laszlé (2009): Zenei tehetséggondozds és képességfejlesztés. Kocka
Kor, Debrecen.

21



