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OSSZEFOGLALO

Hattér és célkitiizések: A nyelvi készségek koziil a fonologiai tudatossag meghatarozo szere-
pet tolt be az olvasas elsajatitdsaban. A korai életkorban, 6vodaskorban mért fonologiai tuda-
tossag mind a késébbi olvasasi, mind a szovegértési képesség fejlodése tekintetében megha-
tarozo, igy a képesség ebben a korosztalyban torténd vizsgalata elengedhetetlen. Az eddigi
vizsgalatok foként a képességek szemtdl szembeni monitorozasara korlatozodtak, az dvodas
koruak fonoldgiai tudatossaganak technoldgia alapu vizsgalata elenyészo. Jelen tanulmany
célja (1) a technologiaalapu mérések 6vodai létjogosultsaganak bizonyitasa, (2) a fonologi-
ai tudatossag ovodas kortiak szamara is alkalmazhat6 online méréeszkdzének bemutatasa,
valamint (3) a teszt alkalmazasa soran elért els6 eredmények ismertetése.

Modszer: A vizsgalatban megyeszékhelyi 6voda gyermekei vettek részt (n = 311). A méro-
eszkoz a fonologiai tudatossag fonémaszintli azonositas, szegmentalas, szintézis és torlés,
valamint szotagszintli szegmentalas, szintézis €s torlés részteriileteit foglalta magaban.
Eredmények: Eredményeink alapjan a fonoldgiai tudatossag online mérdeszkoze megbizha-
toénak bizonyult, a gyermekek képességszintje a nyelvi egységekkel végrehajtott miiveletek
mentén kiiloniilt el.
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Kovetkeztetések: Az eredményeink hozzajarulhatnak az dvodaskoruak képességeinek
arnyaltabb ¢és objektivebb feltarasahoz, az iskolakésziiltség vizsgalatara szolgald eszkoz-
rendszer kifejlesztéséhez és a késobbi képességfejlesztés megalapozasahoz.

Kulcsszavak: fonologiai tudatossag, technologiaalapti mérés, online mérés, 6voda

BEVEZETES

Az olvasas korai vizsgalata, a sikeres deko-
dolas, a fluens olvasas, valamint az értd
olvasas megalapozasat képezo készségek,
kognitiv faktorok korai monitorozasa elen-
gedhetetlen. A képesség kialakulasanak
kezdeti szakaszat, valamint a késobbi olva-
sas sikerességét szamos komponens hata-
rozza meg (Lonigan és mtsai, 2008), igy
a nyelvi készségek koziil a fonologiai tuda-
tossag kozponti szerepet tolt be az olvasas
elsajatitasaban (Hsuan és mtsai, 2018; Ruan
és mtsai, 2018; Tibi és Kirby, 2018; Blomert
és Csépe, 2012). A korai ¢letszakaszban,
ovodaskorban mért fonoldgiai tudatos-
sag prediktiv ereje mind a késébbi olvasa-
si, mind a szovegértési képesség fejlodését
er6teljesen befolyasolja (Lonigan és mtsai,
2000; Phillips és mtsai, 2016; Stanley és
mtsai, 2018; Ziegler és Goswami, 2005),
ezért a fonoldgiai tudatossag az olvasas
kognitiv faktorai koziil a legtobbet vizsgalt
teriiletek egyike (Blomert és Csépe, 2012).

A fonologiai tudatossagot a kutatok
tobbsége gytUjtéfogalomnak tekinti (pl.
Csépe, 2006), de a fogalom pontos értel-
mezésében nagymértékli  valtozatossag
fedezhetd fel mind a nyelvi egységek (pl.
Torgesen ¢és Mathes, 2000), mind a nyel-
vi egységekkel végrehajtanddo miiveletek
tekintetében (pl. Blachman, 1994), ¢s ebbdl
fakadoan a mérdeszkézok konstruktuma-
ban is. A kisgyermekkori nyelvi fejlédés és
a fonologiai tudatossag jelentéségét felta-
r6 tanulmanyok szdmanak ndvekedésével

a teriiletet vizsgald mérdeszkozok szdma
is folyamatosan né. A mérésre alkalmazott
modszerek boviilnek, szinesednek, egyre
gyermekbaratabba és objektivebbé valnak,
figyelembe véve a 21. szazad adta innova-
tiv lehet6ségeket. Szamos olyan &sszefog-
lalo tanulmany, kotet jelent meg, amely
részletezi az olvasas ezen kognitiv fakto-
ranak egyre soksziniibb mérési modszerta-
nat (pl. Chard és Dickson, 1999; Jozsa és
mtsai, 2012; Muifioz és mtsai, 2018; Palmer
¢s mtsai, 2018; Rathvon, 2004), szem elott
tartva a fogalom valtozatos megkdzelitését
¢s mérési modszertanat.

Napjainkig a fonoldgiai tudatossag méro-
eljarasai tobbnyire szemtdl szembeni adatfel-
vételen alapulnak, a mérési metodus folya-
man esetenként megjelenik egy-egy olyan
feladat, amelyet eldre rogzitett hanganyag
kisért. A technika fejlodésével az éloszavas
tesztelési mod egyre inkabb atalakul, elétér-
be kerlilnek az Informacios ¢s Kommunika-
cios Technologia (IKT) altal tamogatott lehe-
toségek. Megjelennek a szamitogép segitette
mérdeszkozok, a szamitogép/szoftver alapu
fejlesztojatékok is, amelyek objektivebbek és
jelent6s koltség- és idotakarékossagot ered-
ményeznek.

A szoftverek pedagogiai alkalmazasa
jelentdsen fligg a mérést, illetve a fejlesztést
veégz6 pedagogus IKT-hasznalattal kapcso-
latos attitiidjétol. Egy 2015 vizsgalat ramu-
tatott arra, hogy mind a pedagogusok, mind
a tanulok online teszteléshez vald attitiid-
je pozitiv, a megkérdezett pedagdgusok
90%-a, mig a didkok haromnegyede-négyo-
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tode tamogatja az innovativ tesztelési modot
(Molnar és Magyar, 2015). A 21. szaza-
di gyermekek az irds és olvasas elsajatita-
sa elott tobbnyire mar hasznalnak IKT-esz-
kozoket (McKenney és Voogt, 2012), bar
széles korti vita folyik arrél, hogy ezek-
tol az eszkozoktol a gyermekeket kell-e,
illetve lehet-e tiltani. A gyermekek szama-
ra az IKT-eszkdzok széles skalaja elérhetd,
a szlilok okostelefonjatol kezdve a laptopo-
kon at akar az okostévéig. Az IKT-eszkdzok
koziil mégis a tablet az, amelykonnyl hasz-
nalhatésaga és kompakt megjelenése miatt
egyre nagyobb népszeriiségnek orvend az
ovodai korosztaly korében (Beschorner és
Hutchsion, 2013; Marsh és mtsai, 2015).

A fonologiai tudatossag hazai és nemzet-
kozi mérési modszereinek tapasztalatait
felhasznalva és az IKT el6nyeire tdimaszkod-
va egy ovodai kornyezetben alkalmazha-
to online teszt kidolgozéasara vallalkoztunk.
A jelenleg a korcsoport szamara rendelke-
zésre allo mérbeszkdzok eredményeit befo-
lyasolja a mérdbiztos személye és a tesztfel-
vétel soran szerzett tapasztalata. A Szegedi
Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kuta-
tocsoportja felépitette az eDia rendszert
az altalanos iskola 1-6. évfolyamos tanu-
16i szamara, amely alapvetden az olvasas-,
a matematika- és a természettudomany-tu-
das diagnosztikus értékelésére szolgal. A mé-
rések tartalmat egy részletesen kidolgozott,
haromdimenziés keretrendszer definialja
(Csap6 és Molnar, 2019; Molnar ¢s Csapo,
2019). Az olvasas tartalmi keretei a pszicho-
logiai, alkalmazasi és diszciplinaris dimen-
ziokat kiilonboztetik meg. A pszichologiai
dimenzioban mar megjelennek a fonologi-
ai tudatossagot vizsgalo feladatok (Csapo6 és
mtsai, 2012; Jozsa és mtsai, 2015). Torok
¢és mtsai (2016) az altalanos iskolak 1-4 év-
folyamara dolgozott ki online fonoldgiai

tudatossag tesztet, viszont a vizsgalat az
ovodai korosztalyra nem terjed ki.

A KUTATAS ELMELETI HATTERE

A fonolégiai tudatossag fogalma és
fejlodése

Az olvasassal 0sszefiiggésben leggyakrab-
ban a metanyelvi tudatossag részét képezo,
fonologiai tudatossagot emlitik és vizsgal-
jék. A fonoldgiai tudatossag meghataroza-
sanak szamtalan valtozata ¢l az irodalom-
ban, pszichologiai, nyelvészeti, pedagogiai
¢és logopédiai megkdzelitése egyarant rele-
vans. A legtobb értelmezés szerint a fono-
logiai tudatossag gyujtéfogalom, a szavak
belsé szerkezetéhez vald tudatos hozzafé-
rést €s a szavak eltéré méretli egységeire (a
magyarban szotagokra ¢€s hangokra) torté-
n6 bontas képességét (Csépe, 2006), a nyel-
vi egységekhez vald hozzaférést, valamint
az ezekkel valo miiveletek elvégzésének
képességet (Blomert és Csépe, 2012; Gillon,
2004), illetve a szavakon beliili fonologi-
lehetové tevo készségeket foglalja magaban
(Hayes ¢és Flanigan, 2014).

A fonologiai tudatossagrol rendelkezés-
re allo szakirodalom szerint az egyén nyel-
vi fejlédése sordn a szdtagszintli fonologiai
tudatossag mar az 6vodas korban megje-
lenik (Chard és Dickson, 1999; Ziegler
¢s Goswami, 2005). A fonématudatossag
bizonyos ,,egyszeriibb” részkészségei, mint
a beszédhangok azonositasa vagy differen-
cidlasa szintén ebben az életkori szakasz-
ban alakul ki. Fontos megjegyezni, hogy az
angolszasz kulturaban a beiskolazas mar 6t
éves korban megkezdddik, a gyermekek az
ovodai oktatas utolsé évében, az ugyneve-
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zett preschool-szakaszban az oktatas kere-
tein beliil kezdik megismerni a betiiket.
Magyarorszagon nem jellemz6 a hasonlo
koru gyermekek eziranyt célzott oktata-
sa. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy
a magyar ovodakban nem talalhatok olyan
gyermekek, akik spontan moédon és/vagy
egyéb, nem intézményes keretek kozott
tesznek szert e képességre.

A fonolégiai tudatossag fejlédésének
jellemzése soran eltér6é nézetek bontakoznak
ki. A kiilonbozo értelmezések kozott egyet-
értés van abban, hogy a fonologiai tudatos-
sag fejlodésében két fo szint, a fonologi-
ai és a fonémaszint kiilonboztethetd meg.
Viszont ezek a szintek tobb esetben, nagy-
mintas, reprezentativ vizsgalat hianyaban,
csupan egy-egy feltaras, mérés eredménye-
it tiikrozik. A fonoldgiai tudatossag fejlodé-
sét befolyasolhatja az adott nyelv szerkezete
és gazdagsaga is. Igy fontos tanulmanyoz-
ni a vizsgalat nyelve soran megjelené olyan
amelyek befo-
lyasolhatjdk a feladatok nehézségét, illet-

altalanos szempontokat,
ve szem el6tt tartani a vizsgalat nyelvének
alapvet6 hangtani jellemzdit.

Az angol és magyar nyelvii gyerme-
kek fonologiai tudatossaganak fejlodésére,
valamint a fejlodés hasonlosagaira és kii-
16nbozdségeire hivja fel a figyelmet Jorda-
nidisz (2011) a kétnyelvii gyermekek fonolo-
giai tudatossdgat vizsgald tanulmanyaban.
Osszehasonlitdsa szerint az angol nyelvben
eldszor a rimtalalas, majd a szotagszegmen-
talas és a -szintézis, mig a magyar nyelv-
ben elébb a szotagszegmentalas és -szinté-
zis, majd ezt kovetden a rimtalalas jelenik
meg. Mindkét esetben a sort a fonémakkal
torténé manipulalas koveti. Munkajaban
kitér a fonologiai szerkezet kiillonbségeinek
bemutatasara, valamint az olvasas tanitasa-
nak kiilonbozdségeire is.

Farrall (2012) megkozelitésében, a gyer-
mekek egy spontan folyamat részeként
az 6vodaba lépéskor mar a szavak szint-
jén manipulalnak, ebben a korcsoportban
mar megjelenik a szotudatossag. Az életkor
elorehaladtaval elséként felismerik az egyre
kisebb nyelvi egységeket (kiscsoportban
a szOtag- ¢és rimtudatossdg dominal). Majd
az ovoda kimeneti szakaszahoz, befejezd
évéhez kozeledve a hangok szokezdd hely-
zetben tOrténd azonositasa, a rovid szavak
hangokra bontésa jelenik meg, illetve erre
¢épiilve, ezzel parhuzamosan a hangokkal
torténd miiveletvégzés. Az dvodas gyerme-
kek nagycsoport végére képesek szokezdd
pozicibban 1évé beszédhangok levalaszta-
sara, hangok szintetizalasara (Kiss és mtsai,
2016).

A fonologiai tudatossag évodasok
korében alkalmazhato méroeszkozei

Hazankban a fonoldgiai tudatossag vizsga-
latara foként szemtol-szembeni, éloszavas
felvételen alapulo tesztfeladatok jellemzo-
ek. De a nemzetkozi tendencidhoz hason-
léan, mar megjelennek az elére rogzitett
hanganyaggal (példaanyaggal) rendelkezo
feladatok, illetve egyes, a feladatok megol-
dasat és a szemléltetést segitd manualis
segédeszkozok is. A hazai tesztek kozott
szerepelnek magyar nyelvre fejlesztett és
adaptalt méréeszkozok is.

A GMP-teszt (Beszédészlelési ¢és
megértési teljesitmény vizsgalata, Gosy,
1995/2006) az egyik leggyakrabban alkal-
mazott feladatsor, amelynek célja a nyelvi
képességek monitorozasa. A mérdeszkoz
a beszédészlelés, beszédmegértés, iras-
készség €s olvasasértés teriileteit 20 altesz-
ten keresztiil vizsgalja. A teszt elénye, hogy
a GMP-1 részteszt a G-O-H hallasvizsgala-
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tot foglalja magaban, ami segitséget nyujt az
esetleges hallasi deficit kisziirésére, a globa-
lis észlelés feltérképezésére. A beszéd-
hangok megkiilonboztetését a GMP-17-es
alteszt vizsgalja. A teszt tovabbi eldnye,
hogy az egyes teriiletek elmaradottsa-
ga esetén a pedagdgus mar elére kidolgo-
zott terapias tervet alkalmazhat. A teszttel
kizarélag a GMP diagnosztika tanfolyamot
végzett pedagogusok dolgozhatnak, illetve
az a mérést kovetd fejlesztést is kizarolag
0k végezhetik.

A DIFER (Dlagnosztikus FEjlodésvizs-
galo Rendszer) (Nagy és mtsai, 2004) a sike-
res iskolakezdést meghataroz6 elemi alap-
készségek fejlettségét vizsgalja 4-8 éves
gyermekek korében. A teszt kritériumori-
entalt értékelési rendszerrel rendelkezik,
hét készséget, szemtdl szembeni vizsgalatok
soran mér (1. tablazat), de egyes résztesz-
tek feladatlappal (pl. irds-mozgas koordina-
cid) vagy manualis segédeszkozzel (az elemi
szamolasi képesség palcikakkal végzett
feladatai) operalnak. A teszt a beszédhang-
hallas részteszten keresztiil vizsgalja a fono-
logiai tudatossagot, oppozicids szoparokat
alkalmaz, vizsgalja a hangdifferencialast
a sz0 elején, végén és belsejében (Fazekasné,
2000). A technologiaalapu tesztek kidolgo-
zasanak els6 1épéseként sor keriilt a DIFER
egyes résztesztjeinek digitalizalasara, majd
online adatfelvételre altalanos iskola elso
osztalyos tanulokkal (Csap6 és mtsai, 2014)
. Az online valtozat a teljes beszédhanghal-
las-, relacioszokincs-teszt mind a négy valto-
zatat, az elemi szamolasi készség mivele-
tek palcikdkkal és szdmképolvasas részeit,
a tapasztalati kdvetkeztetés és a tapasztala-
ti Osszefliggés-megértés alteszteket tartal-
mazta. Az eredmények azt mutattak, hogy
az online valtozatoknak tobbnyire javult az
objektivitasa és a reliabilitasa.

SZOL-E? — SztirSeljaras az Ovodai
logopédiai ellatasban (Kas és mtsai, 2012),
az otodik életéviiket betoltott gyermekek
képességeit tiz teriilet bevonasaval vizsgal-
ja. A teszt felvétele szemtdl szembeni, egyé-
ni tesztelésen alapul, nagysagrendileg 20
percet vesz igénybe. A sziirést végzdé méro-
biztos személye logopédiai végzettséghez
kotott. A gyermekek teszten elért eredmé-
nyeit a logopédus egy 740 fOs referencia-
csoport eredményeihez viszonyithatja.

Hangtani Tudatossag Teszt (Lorik és
Mijercsik, 2015) 40 itembdl allo tesztegyiit-
tes, amely minden részteriiletet (1. tablazat)
4 itemmel vizsgal, foként fonémaszintre
fokuszalva. A tiz vizsgalt részteriilet koziil
csupan ketté (rimfelismerés €s -valasztas)
foglalkozik a fonémanal nagyobb nyelvi
egységgel. A teszt az dvoda befejezd évé-
ben jar6 gyermekeknek, valamint altala-
nos iskola els6 osztdlyos tanuldi szamara
késziilt.

A technolégiaalapu és él6szavas mérések
kiilonbségei

A Rathvon (2004) altal megallapitott kriti-
kus problémakorok (a feladatok szten-
derdizalasnak hianya, a feladatok predik-
tiv validitasanak relativ volta, valamint
a vizsgaztatoi €s pontozdi variancia) kikii-
szobolésének egy lehetséges modja, hogy
olyan objektiv méréeszkozt készitsiink,
amely rogzitési folyamatara és értékelé-
sére a meérdbiztos személye és a ponto-
701 bizonytalansag nem lehet befolyas-
sal, illetve olyan mérdeszkozt fejlessziink,
amelyben a fonologiai tudatossag vizsga-
lata soran kiemelten fontos hangzo utasi-
tas azonos modon jelenik meg minden fela-
dat soran. Erre kinal lehetdséget az online
tesztelés.
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1. tablazat. A fonoldgiai tudatossag magyar nyelvli mérdeljarasai

A méroeszkoz megnevezése

A mért részteriiletek, tesztfeladatok

Korosztaly

GMP-teszt (2000)

beszédészlelés (akusztika, fonetika,
fonologia)

beszédértés (szemantikai és szintaktikai
viszonyok)

iraskészség

olvasaskészség

3-6 éves korosztaly

DIFER (2004)

(DIFER online valtozata
(Csap6, Molnar és Nagy,
2014))

iras-mozgas koordinacio
beszédhanghallas

relacioszokincs

elemi szamolasi készség
tapasztalati kovetkeztetés
tapasztalati 0sszefiiggés-megértés
szocialitas

4-8 éves korosztaly

SZOL-E? (2012)

hangképzés (fonetikai, fonoldgiai fejlett-
ség, fonologiai feldolgozas és dontés)
nyelvi fejlettség (verbalis munkamemo-
ria, téri viszonyok, tartalmi-szerkezeti
feldolgozas és reprodukcio)

olvasas ¢s irastanulas el6készségei (vizu-
alis felismerés és differencialas, fonologi-
ai feldolgozas és reprodukcid, fonologiai
tudatossag, lehivas mentalis lexikonbol)

ovodaskor, 5 éves
kortol

Hangtani Tudatossag teszt
(2015)

rimfelismerés és —valasztas, szovégi és
szokezdo szotag levalasztasa, szokezdd
hang azonositasa ¢s levalasztasa, fonéma
szintézis, szegmentalas és izolalas,

ovoda nagycsoport és
elsd osztaly

szovégi hang megadasa

A Szegedi Tudomanyegyetem Okta-
taselméleti Kutatocsoportja olyan online
mérérendszert dolgozott ki, amely mar
6vodatol kezdve egészen az egyetemi alkal-
massag mérésig magaban foglalo teszteket
tartalmaz. Az eDia rendszer (Molnar, 2015)
egyrészt online platformbol all, amely
a feladatok és tesztek szerkesztésére, kikoz-
vetitésére és a visszacsatolas megvalosita-
sara alkalmas, masrészt feladatbankokbol,
amelyek az 1-6 évfolyamok diagnosztikus
értékelésére alkalmasak. A diagnosztikus
teszteknek csupan egy kisebb szeletét képe-
zi az anyanyelvi miiveltség, az olvasas-szo-
vegértés mérése, a fonologiai tudatossag

pedig a szovegértés pszichologiai dimen-
ziojaban kap szerepet (Blomert és Csépe,
2012). A szemtdl szembeni tesztelésrdl az
online tesztelésre valo attérés a feladatok
wragondolasara sarkallta a tesztek megal-
kotoit. A két mérési modszer kozti kiilonb-
ségek/valtozasok foként a feladattipusok és
valaszadas modjanak, a mérdbiztos feladat-
korének és a tesztelés kortilményeinek
megvaltozasa koré csoportosithatok.

Az éloszavas, azaz szemtOl szembeni
tesztfelvétel soran teljes mértékben a méro-
biztos iranyitja és esetenként befolyasolhat-
ja a tesztelés menetét. Az ilyen tipust adat-
rogzitésre az egyéni tesztfelvétel jellemzo,
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tehat a mérdbiztos egyszerre egy gyer-
mekkel/tanuloval foglalkozik. Az egyé-
ni tesztelés nemcsak jelentds idotobbletet
okoz, hanem megndvelheti a gyermekben
jelentkezo esetleges, a tesztelés soran fellé-
po frusztracio lehetéségét is. Az éloszavas
tesztelés sordn a gyermek/tanuld nemcsak
hallja az adott feladatra vonatkozé utasi-
tast, hanem latja is a mérébiztost. Ezen két
relevans szempont tiikrében figyelembe
kell venni a mérdbiztos részérdl jelentkezo
esetleges artikulacids, hangképzési prob-
lémakat, nehézségeket, illetve a szintén
a mérdbiztos feldl érkezd nonverbalis raha-
tast, valamint a valaszadas soran jelentkezo
esetleges félrehallast. Ezen tényezok egyiit-
tesen, de akar kiilon-kiilon is jelentOsen
befolyasolhatjak a gyermekek teszten elért
teljesitményét, akar a mérdbiztos beszéd-
produkcioja, akar percepcioja kapcsan.
Molnar (2016) kilenc szempont alapjan
osztalyozza a technologiaalapu mérés haté-
konysagat. Munkajaban kiemeli (1) a tesz-
telés gazdasagossagat; (2) a tesztszerkesz-
tés valtozatossagat; (3) az azonnali, objektiv
¢és standardizalt visszacsatolds lehetOségét;
(4) a tanulok motivacidjanak valtozasat; (5)
az innovativ feladatszerkesztési lehetdsége-
ket; (6) az adaptiv tesztelés lehetdségét; (7)
a tesztelésbe bevonhatok korének boviilését;
(8) a kontextualis adatok hatékony rogzité-
sét és elemzését; valamint azt, hogy (9) az
innovativ tesztelés soran tesztek josagmu-
tatoi javulhatnak. Ezen szempontok alapjan
kijelenthetd, hogy az dvodai és kisiskolai
tesztelés soran is egyértelmiien érvénye-
siilnek a felsorolt szempontok. A tesztelés
valoban gazdasagos, hiszen mig a szem-
tdl szembeni tesztelések soran a tesztrogzi-
t6 egy személyben hangoztatja a példaanya-
got (az elére megvasarolt/nyomtatott/masolt
papiralapt feladatlaprol), majd a valasz

pontossagat irasban rogziti (az el6zo-
leg vasarolt/sokszorositott) értékeld lapon,
addig az online rendszeren egyszerQ inter-
netkapcsolattal elérhetové valnak a tesztek,
a mérébiztos pedig csupan feliigyeldi szere-
pet tolt be. A tesztszerkesztés valtozatossa-
ganak koszonhetéen dolgozhatunk statikus
¢s dinamikus elemekkel, amelyekre kattint-
hatnak ¢s amelyeket vonszolhatnak a gyer-
mekek. Az azonnali visszacsatolasnak ko-
szonhetden a valaszokat a rendszer azonnal
rogziti. Ezek azonnal lekérhetdk, elérhetok
az online feliileten, igy nem kell varni a ma-
nualis kiértékelésre, illetve az eredmények
feldolgozasanak hibaszazaléka is jelentGsen
csokken. Az online tesztelés soran a gyer-
mekek eldre rogzitett hanganyaggal dolgoz-
nak.

A rendszer bedllitasainak koszonhetden
ahanginditdsara, indulasaratobbféle lehetd-
ség kinalkozik. Egyrészt a teszt szerkeszt6i
donthetnek amellett, hogy a gyermek/
tanuld maga inditja el a hangfajlt, illetve
amellett is, hogy a hang magatdl induljon el
akar az adott feladat megjelenése idejében.
De akar beallithatja azt is, hogy a hang bar
automatikusan induljon, de csak a feladat
betoltésétdl szamitott néhany masodperc el-
teltével (ezt a rovid, néhany masodpercnyi
iddtartamot szintén a teszt készitdi hataroz-
zak meg). A hangok esetében tovabbi beal-
litasként szerepelhet, hogy az adott utasitas
¢s példa hanyszor valjon meghallgathato-
va. A nyelvi képességek vizsgalata soran
a szemtdl szembeni felvételek esetében is
talalhatunk olyan kritériumot, amely érin-
ti az ismétlések szamat, illetve korlatozza
azt. A DIFER beszédhanghallas résztesztje
esetében a feladat elhangzasa utan egysze-
ri ismétlés megengedett, ugyanigy, mint
a szemtdl szembeni adatfelvétel esetében
(Nagy ¢és mtsai, 2004). Az online rendszer-
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ben az ismétlések szama szintén korlatoz-
hatd, beallithato.

A valasz helyessége vagy esetleges hely-
telensége mellett arra is kapunk visszajelzést
az adatokbol, hogy a gyermek mennyi id6t
toltott a feladatban. Ha esetleg nem pontot
ér6 valaszra kattintott, akkor melyik diszt-
raktort valasztotta, modositott-¢ a valaszan,
valamint arra is, hogy mennyi id6 alatt ért
végig a teszten. Ezen tényezok az él0szavas
felvétel soran bar megfigyelhetok, de tobb-
nyire nem rogzitik oket. Egyediil Jordani-
disz (2011) szamol be arrdl, hogy a szem-
tl szembeni tesztrogzités soran lejegyezte
a gyermekek valaszat akkor is, ha azok nem
az elvart valaszt tiikkrozték. A gyermekek az
innovativ eszkozzel torténo tesztelést jatek-
ként fogjak fel, gyakran sajat példajukat
mesélik, hogy 6k mit, hogy szoktak jatsza-
ni ezen eszkozok segitségével (Kiss, 2016).
Csap6 és mtsai (2015) a DIFER-teszt online
a tradicionalis szemtdl szembeni vizsgalat
megbizhatosagi mutatdjahoz képest (Cron-
bach-a = 0,89), kozel 0,05-el magasabb érté-
ket tapasztaltak (Cronbach-a = 0,94) az alta-
lanos iskola els6 osztalyos tanulok korében.

Osszességében elmondhat6, hogy a Mol-
nar (2016) altal felallitott, az online teszte-
lésre vonatkoz6 kategoriak mentén az online
tesztelés rejtette lehetdségek széles skalaja
megragadhatd. A lehetéségeknek kiaknaza-
sa egy pontosabb, részletesebb képet bizto-
sit a gyermekek teljesitményérol. Azt viszont
nem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy
a tobbletadatok kizarélag abban az esetben
vezethetnek pontosabb fejlesztési lehetdség-
hez, ha az adatokat valoban értelmezni tudo
¢és a kinalkoz6 lehetdségekkel valoban élni
tudo pedagodgusok alkalmazzak és haszno-
sitjak az online tesztelés nyujtotta lehetdsé-
geket.

A vizsgalat célja és a kutatasi
kérdések

A vizsgalat célja egy olyan technologiaalapti

mérdeszkoz fejlesztése, mely megbizhatdéan

méri az ovodaskoru gyermekek fonologiai
tudatossagat. Vizsgalatunk keretében két f6
kérdést kivanunk megvalaszolni.

1. A mennyire megbizhat6 az 6vodaskoru-
ak szamara kialakitott technologiaalapu
mérdeszkoz?

2. Milyen mértékben differencialja a tanu-
lok teljesitményét az adott teszt, mennyi-
re illeszkedik a kialakitott konstruktum
a gyermekek képességszintjéhez?

MODSZEREK
Minta

Az 6vodai mintaban szerepld gyermekek
Szeged Megyei Jogli Varos Onkormany-
zati Ovodaibol keriiltek ki, egyéni minta-
szervezés altal, kizarolag onkéntes csatla-
kozas alapjan. A mintdban szerepld Osszes
gyermek sziilgje vagy torvényes képviselo-
je beleegyezo nyilatkozatot irt ala, amellyel
tamogatta a kutatdsi munkankat. A minta-
szervezés soran elsddleges cél volt, hogy
olyan gyermekek keriiljenek a mintaba,
akik a vizsgalat évében korukbol adodo-
an tankotelessé valnak, tehat a vizsgalat
évének szeptember 1-jéig betoltik a hato-
dik életéviiket. Az 6vodai csoportstrukti-
rabol adodoan (heterogén csoportok) a tesz-
tet olyan gyermekek is megoldottak, akik
nem feleltek meg az elobb emlitett kritéri-
umnak. Szinte minden csoportban szerepelt
néhany olyan gyermek, aki adott év szep-
temberéig nem valt kora szerint tankote-
lessé, viszont Oket a jatékbol/tesztelésbol
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kihagyni, a gyerekek online tesztek iranti
motivaciojat latva, nem tartottuk fontosnak.
A fiatalabb korosztaly adatai jelen elemzé-
sekben nem jelennek meg. Az adatfelvé-
telben Gsszesen 18 dvodabol 472-en vettek
részt, amelybdl a kivant kritériumoknak
317 vizsgalt gyermek felelt meg, koziiliik
311-en valaszoltak meg az 0sszes kérdést.
A vizsgalatban szerepld gyermekek atlagé-
letkora 6,61 év (szoras = 0,54 év).

Méroeszkoz

A mérdeszkoz olyan készségek vizsgalata-
ra iranyul, amelyek a késobbi olvasastelje-
sitmény megbizhat6 eldrejelzdi. A teszt két
nyelvi szinten (szotag- és fonémaszint) hét
feladattipus fejlettségi szintjének megalla-
pitasat teszi lehetové (2. tablazat).

Az adatfelvétel soran a gyermekek el6szor
szotagtudatossagra, ezt kovetéen fonéma-
tudatossagra vonatkozo feladatokat kapnak,
biztositva igy szamukra a nagyobb nyelvi
egység feldl a komplexebb, beszédhangok-
kal végzett miiveletek felé haladas folyama-
tossagat. Az 6vodai mérés soran alkalmazott
méroeszkoz megegyezik a Kiss és munkatar-
sai (2016) altal, az els6 osztalyosok kdrében
alkalmazott mérdéeszkozzel.

A szotagtudatossag mérése soran harom
feladattipus jelenik meg. A szotagszinté-
zis feladatok megoldasa soran a gyermek
szotagokra tagolva hallja a hivoszot, majd
a hallott inger alapjan a hivoszot jelolo
képre kattint. A helyes valasz tehat a citrom
sz6 tagolt formajanak meghallgatdsa utan
a citrom képére torténd kattintassal adhato
meg (Melléklet, 1. abra). A szdtagszegmen-
talas feladatok soran a gyermek szotagok-
ra bontja a hallott sz6t, majd arra a mezoére
htzza a babujat, amelyikben annyi pottyot
lat, ahany szoOtagra bontotta a hivoszot.
A szotagtorléses feladatok soran a gyer-
mek egy szot hall, amelynek elso vagy utol-
so szotagjanak elhagyasaval, egy, a képer-
nyon lathaté kép nevét kapja. A feladat
a képre torténd kattintassal valaszolhato meg
(Melléklet, 2. abra). A szegmentalasi példa-
feladatban a rddio sz6 elsé tapsanak, szotag-
janak elhagyasaval a dio sz6 keletkezik, igy
a helyes valasz a diot abrazolo képre torténd
kattintassal adhat6 meg (Melléklet, 3. abra).

A fonématudatossag mérése soran négy
feladattipus jelenik meg. A fonémaazo-
nositasi feladatok esetében a gyermekek-
nek hivohangrol meg kell allapitaniuk,
hogy hallottak-e azt a szoban, vagy sem.
Ha valaszuk igenld, akkor a zo6ld pipara

2. tabldazat. Az online fonologiai tudatossag teszt felépitése

Teriilet Részteriilet Feladattipus Itemszam
Szotagszintézis 5
Szotagtudatossag Szotagszegmentalas 5
Szotagtorlés 5
Fonoldgiai R e
& , Fonémaazonositas 25
tudatossag
Fonémaszintézis 5
Fonématudatossag
Fonémaszegmentalas 5
Fonématorlés 5
Teljes teszt 55
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kattintanak, ha nemleges, akkor a piros x-re
(Melléklet, 4. abra). A fonémaazonositasi
feladat komplexitasat noveli, hogy a gyer-
mekt6l a hang helyének meghatarozasat
is kérjiikk. Ebben a feladatban a kisvonat
elejére (mozdonyra), vagy kdzepére, illetve
végére (els6 vagy masodik vagonra) torté-
no kattintassal dont, hogy a feladatok soran
szokezdo, szobelseji vagy szovégi poziciod-
ban hallotta-e az adott hangot (Melléklet, 5.
abra). A példafeladat a szokezd6 hang pozi-
ciojanak megallapitasat kéri a tanul6tdl, igy
a helyes valasz a mozdonyra térténd kattin-
tassal adhat6 meg. A szokezdd hangok
azonositasa soran a gyermek szamara
megnevezziik a képeket, majd kattintas-
sal dont, hogy melyik két kép neve kezdd-
dott ugyanazzal a hanggal. A mintafeladat-
ban megfigyelhetd, hogy a szokezdd hangok
azonos fonoldgiai helyzetben szerepelnek,
tehat mindharom esetben maganhangzo
koveti Oket. A feladat megoldasa a banan és
a barack képére torténd kattintassal adhato
meg (Melléklet, 6. dbra).

A mérdeszkdz tovabbi részében a foné-
maszintli szintézis, szegmentalas és torlé-
si miveletek jelennek meg. Megjelenésiik
alapja, illetve a valaszadas modja szinte
azonossagot mutat a szotagszintli feladatti-
pusokéval. A fonémaszintézises feladat
soran a gyermek hangjaira bontva hall-
ja a képernydn szerepld egyik kép nevét,
majd kattintassal dont, melyiket hallotta.
A példafeladat a csiko képére torténd kattin-
tassal valaszolhaté meg. A fonémaszeg-
mentalasi részben a gyermek a tarsasjaték
babujat huzza arra a mezdre, amelyen annyi
pont van, ahany hangot hallott a szdban.
A mintafeladat a babu masodik, azaz két
pottydt tartalmazé mezore vald huzasaval
valaszolhaté meg. A fonématorlés részteszt
egy-egy szoeleji vagy szovégi hang elha-

gyasat kéri a tanulotol. A képernyon a tanu-
lonak csupan a keletkezett szot szimboli-
zalo képre kell kattintania, a példafeladat
a szovégi d hang elhagyasaval, a kdzépso
képre torténd kattintassal valaszolhaté meg.

Eljaras

Igazodva az 6vodas korosztalyt gyerme-
kek korében hasznalt eszkozok kialakita-
sadhoz, célszerlinek lattuk az érintéképer-
nyOs tesztelési forma kialakitasat, minél
nagyobb képernydjii eszkoz alkalmaza-
saval. Igy az oOvodai tesztelések eseté-
ben a 10,1°’-o0s tabletek hasznalata mellett
dontottiink. A gyermekek tabletek segitsé-
gével, fejhallgatokon keresztiil kaptak meg
a feladat megoldasahoz sziikséges instruk-
ciot, a feladatokat sajat iitemiikben oldhat-
tak meg. A fejhallgatokon keresztiil kapott
utasitds, valamint a gyermekek eszk6zokon
torténd onallo valaszadasa lehetdvé tette az
eddigi szemtdl-szembeni tesztelések soran
elképzelhetetlen, kiscsoportos tesztelést.

EREDMENYEK

A méroeszkoz megbizhatosaganak
vizsgalata

A Fonoloégiai Tudatossag Teszt megbiz-
hatésagi mutatdit és a mintaelemszamo-
kat a 3. tablazat foglalja 6ssze. A tablazat-
ban tovabba megjelennek a feladattipusok,
miuveletek és részteriiletek szerinti bonta-
sok adatai is. Bar a teszt 311 megold6 ered-
ménye alapjan teszt szinten megbizhato-
an mér (Cronbach-o = 0,82), a résztesztek
megbizhatésaga nem éri el a kivant érté-
ket, s6t egyediil a szotagszegmentalas rész-
teszt kozeliti meg a 0,80 szintet. A fonéma-



A fonologiai tudatossag online mérése évodas gyermekek korében 45

3. tablazat. A fonoldgiai tudatossag teljes tesztjének és résztesztjeinek reliabilitasmutatoi
(Cronbach-a)

A teszt megnevezése Itemek sziama Cronbach-a n

Szotagszintézis 5 0,41 317
Szotagszegmentalas 5 0,79 317
Szotagtorlés 5 0,41 316
Fonémaazonositas 10 0,39 315
fn oer;ehr;l;izc;z(s)zgzls a hivohang helyének 10 0.56 312
Szokezd6 hang azonositasa 5 0,64 312
Fonémaszintézis 5 0,68 311
Fonémaszegmentalas 5 0,51 312
Fonématorlés 5 0,65 311
Azonositas 25 0,72 312
Szintézis 10 0,65 311
Szegmentalas 10 0,62 312
Torlés 10 0,64 311
Szoétagszintli feladatok 15 0,65 316
Fonémaszintii feladatok 40 0,81 311
Teljes teszt 55 0,82 311

azonositasi feladattipus Cronbach-a-értéke
a legalacsonyabb (Cronbach-a = 0,41). Ez
az egyetlen feladattipus, amely a valasza-
das szempontjabol dichotom, a gyermekek
két lehetdség kozott kattintassal dontenek.
A résztesztek reliabilitdsa utan a nyel-
vi egység mérete szerinti tagolodast, vala-
mint a miiveletek szintjén torténd tagolo-
das megbizhatosagat is vizsgaltuk. Ennek
tilkrében a szotagszintii feladatok megbiz-
hatésagi mutatoja alacsony, mig a foné-
maszinti feladatok elérik a képességmérd
tesztek esetében kivanatos 0,80-as Cron-
bach-a-értéket. A miiveletek szerinti tago-
16das szerint az azonositast kérd feladatti-
pusok Osszesitett mutatoja kozeliti meg az
elvart értéket.

Az elkiilonités mutatok alapjan csupan
két item értéke sorolhato 0,1 ala. Az 55

tesztfeladatbol 25 tesztitem korrelacioja
éri el vagy haladja meg a 0,35-6s korrela-
cios értéket. Tekintve ezen értékeket, vala-
mint az itemek elhagyasa esetén torténd
részteszt- €s tesztszintl reliabilitasndveke-
dést a 0,3-as korrelacios értéket el nem érd
itemek eltavolitasa mellett dontéttiink. gy
a modositott teszt 44 itemet tartalmaz (4.
tablazat). Az alacsony teszt-item korrela-
cioval rendelkezd itemek eltavolitasa utan
a teljes teszt megbizhatosaga noétt. Ugyan-
ez tapasztalhaté a szdtag- és fonémaszin-
th feladatok, az azonositas és torlés miive-
lete, valamint a szotagszegmentalas ¢&s
fonémaazonositas feladattipusok esetében.
A 4. tabldzat utols6 oszlopabdl leolvasha-
td, hogy csupan hat gyermek nem fejezte
be a tesztet, koziiliikk kettd csupan a szotag-
szintli feladatokra adott valaszt. A teszt-
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4. tablazat. Az elkiilonitésmutatok figyelembe vételével modositott teszt felépitése,

a teljes teszt és a résztesztek reliabilitasmutatoi (Cronbach-a)

A teszt megnevezése Itemek szama Cronbach-a n
Szotagszintézis 3 0,27 317
Szotagszegmentalas 4 0,80 317
Szotagtorlés 3 0,38 316
Fonémaazonositas 6 0,69 315
helyenek meghatirorisival 10 056 312
Szokezdd hang azonositasa 5 0,64 312
Fonémaszintézis 5 0,68 311
Fonémaszegmentalas 3 0,48 312
Fonématorlés 5 0,65 311
Azonositas 21 0,76 312
Szintézis 8 0,64 311
Szegmentalas 7 0,62 312
Torlés 8 0,68 311
Szoétagszintl feladatok 10 0,66 311
Fonémaszint( feladatok 34 0,83 311
Teljes teszt 44 0,84 311

5. tablazat. A gyermekek teszten nyujtott teljesitményének atlaga ¢és szorasa
Feladattipus Ist:;lnf: A‘t,z‘g SZ:;: s n
Szotagszintézis 3 84,86 21,73 317
Szotagszegmentalas 4 27,92 35,32 317
Szotagtorlés 3 77,53 27,18 316
Fonémaazonositas 6 46,00 30,41 316
Eloenge;r;l;ari(;g(s)zgjls a hivohang helyének 10 36.11 21,51 314
Szokezd6 hang azonositasa 5 40,90 31,50 312
Fonémaszintézis 5 70,38 29,66 312
Fonémaszegmentalas 3 20,94 28,09 312
Fonématorlés 5 74,53 27,96 311
Teljes teszt 44 50,16 16,89 311
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1. abra. Az 6vodai korosztaly
esetében rogzitett Fonologiai Tuda-
tossag Teszt személy-item térképe.

A fonémaszintii feladatokat (1-34)
¢és a szOtagszintli feladatokat (34—44)
mas-mas betiivel szedtiik. Igy
fonémaazonositas (/-16), ide tarto-
zo6an a szokezdd hang azonositasat
kéro feladatokat (20-24) kurziv,

a fonémaszegmentalast (17-19)
kovér, a fonémaszintézist (25-29)
sziirke a fonématorlést (30—34) sziir-
ke+kurziv, mig a szotagszegmentalast

(35-38) alahuzott, szétagszintézist

(39—41) kurziv+alahuzott és a szotag-
torlést (42—44) normal
betiitipussal jeloltiik.

feladatokban toltott atlagos id6 21,43 perc
(szoras = 8,81 perc), amely megfelel az
el6zetes elvarasoknak, az 6vodas korosz-
taly szamara konnyen teljesithetd.

A gyermekek Fonologiai Tudatossag
Teszten nyujtott teljesitményének
jellemzése

A gyermekek teszten nyujtott atlagteljesitmé-
nyét és annak szorasat az 3. tabldzat mutatja
be. A teljes teszten elért atlagos teljesitmény
50,16%, ami szinte teljesen megfelel a pszi-
chometrikailag kivanatos 50%-nak. A teljes
teszt szorasa 16,89%, ami jelzi a teszt megfe-
lel6 differencialo erejét. Masrészt annak elle-
nére, hogy elmarad az egyes feladattipusok
szorasanak értékétdl, ramutat a gyermekek
kozotti nagy kiilonbségekre. A tablazat érté-
kei alapjan lathato, hogy a szotagszintézises
feladatokon érték el a gyermekek a legma-
gasabb atlagértéket (84,86%), mig a legala-
csonyabb atlagteljesitmény a fonémaszeg-
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mentalasi feladatokon (20,94%) nyujtottak.
Szembetling, hogy a szokezdd hang azono-
sitasa feladattipus szordsa bizonyult a legna-
gyobbnak, tehat ezen a feladattipuson mutat-
koztak meg leginkabb az egyéni kiilonbségek.
Osszességében elmondhaté, hogy a gyerme-
kek kozotti kiilonbségek igen nagyok, amelyet
a feladattipusok szoérasainak és az teszt szora-
sanak értéke is latvanyosan alatamaszt.

A feladatok nehézségének és a gyermekek
képességszintjének feltarasa
A feladatok nehézségének ¢és a gyerme-
kek képességszintjének feltarasara a Rasch-
modellt alkalmaztuk (1. dbra). Az elemzés
soran kapott EAP/PV reliabilitasmutat6 érté-
ke 0,84, amely megfelelének tekinthetd. Az
abra bal oldalan 1év6 skala a feladatok nehéz-
ségét, mig jobb oldala a tanulok képesség-
szintjét jelzi. Az abra bal oldalan 1évé minden
x 2,0 tanulot reprezentdl. A kdnnyebb atte-
kinthet6ség érdekében a fonémaszintii felada-
tokat a szinpaletta hideg, mig a szdtagszintli
feladatokat a paletta meleg arnyalatai jelzik.
Igy fonémaazonositast kék, a fonémaszeg-
mentalast tirkiz, a fonématorlést sotétzold,
a fonémaszintézist sziirke, mig a szotagszeg-
mentalast arany, szotagszintézist narancs-
sarga és a szotagtorlést halvanysarga szinek
jelolik. Az abra jobb oldalan 1évé szamok
a teszt itemeit jelolik. Az itemek a képes-
ségskala széles tartomanyat lefedik, -3,324
és 2,310 kozotti logitértékkel rendelkeznek.
A két szélsoértéket képviseld item elkiilo-
niil a tobbitdl. A szegmentalast kérd itemek
a 0,926 ¢és 2,310 kozotti logitértékkel rendel-
keznek, az azonositas feladatok az 1,186 és
az 0,191-es logitértékek kozott talalhatok,
ezen érték alatt helyezkednek a szintézist és
a torlést kérd itemek. Egyetlen azonositast
kérd item jelentdsen, -1,010-es logitértékkel
elkiilonil a tobbitél azonos miiveletet kérd

itemtipustol. A feladatok nehézségi szintje
tehat a nyelvi egység méretétdl fiiggetleniil,
a muveletek szerint kiilontil el.

DiszKUssz10: AZ EREDMENYEK
ERTELMEZESE ES TOVABBI
KUTATASI FELADATOK

A vizsgalat egy, a késébbi olvasasi képes-
ség alakulasaban meghatarozé kognitiv
faktor vizsgalatat tiizte ki célul, amellyel az
ovodaskoruak online méréséhez sziikséges
mérdeszkoz kidolgozasat kivanta megala-
pozni. Bar az 6vodai minta mérete 1ényege-
sen elmarad a mas teriileteken eddig végzett
online vizsgalatok mintaelemszamatol, vala-
mint a minta is megyeszékhelyi 6vodakra
korlatozodik, az adatok alkalmasak a kuta-
tasi kérdések megvalaszolasara. Ennek oka
tobbrétli, hiszen az ovodai tesztelés kisebb
csoportokban valdsul meg, a tesztelés soran
figyelembe kell venni az infrastrukturalis
korlatokat, valamint ez a tesztelési forma
sokkal nagyobb mértékli empatiat, torédést
¢s figyelmet kovetel meg a mérdbiztosok
rész€rdl. Ezen tényezok 0sszessége merdben
lassithatja a tesztfelvételi folyamatot.

A teszt egészét tekintve megbizhato-
nak bizonyult, viszont az egyes résztesz-
tek Cronbach-a-értéke elmarad a kivanatos
hatarértéktél. Osszefoglaloan elmondhatd,
hogy a nyelvi egység mérete szerinti tago-
l6das esetében a szotagszintli feladatok
(csupan 10 item) megbizhatdésagi mutatdi
alacsonynak, mig a fonémaszinti felada-
tok értékei megbizhatonak tekinthetok.
A méroeszkoz feladatai, az ovodai mérések
megbizhat6sagi mutatdinak tiikkrében, javi-
tasra, részleges ujragondolasra szorulnak
annak ellenére, hogy atlagosan gyermekek
a kivanatos, 50% koriili teljesitménykatego-
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riaban teljesitettek, mégis talalhatunk kiug-
roan jo, illetve gyengébb teljesitményt is.
Az IRT-elemzés szerint a feladatok nehéz-
ségi szintjének eloszlasa a miiveleti szin-
tek szerint valosul meg, adataink szerint
a legnehezebbnek a szegmentalasi felada-
tok bizonyultak. A teszt belsé konstruktu-
manak vizsgalata sordn arra a kovetkezte-
tésre jutottunk, hogy a miiveletek szerinti
tagolodas a mérvado. A gyermekek 0sszes-
ségében a legalacsonyabb atlagteljesit-
ményt a szegmentalasi feladatokon érték el.

A Fonoldgiai Tudatossag Teszt els6 6vo-
dai tesztelése fontos tanulsdgokat hordoz
magaban. Egyrészt bar a teljes teszt megbiz-
hato, mégis a feladatok tjragondolasara
sarkalldak a résztesztek alacsony megbiz-
hat6sdgi mutatdi. Masrészt a megvalto-
zott tesztkOrnyezet, a tesztek és mérdbizto-
sok gyermekkozpontusaga egy Uj, masfajta
mérobiztosi, tesztelési attitiidét hordoz ma-
gaban, amelyben nemcsak a mérés maga,
hanem a jatékossag is szerepet kap. Ezaltal
a kutatds eredményei szamos Ujabb irany-
vonalat jeloltek ki szamunkra. A kialakitott
online teszt a fonoldgiai tudatossag csupan
egy szeletét méri, hianyteriiletként jelentke-
zik példaul a rimmel kapcsolatos feladatok
adaptalasa, az olvasas elokészségeit vizsgald
egyéb készségek bevonasa, illetve az olvasas
masik két kognitiv faktoranak online mérése.

A gyermekek képességeinek hatterében
meghtuzodd tovabbi tényezdk feltarashoz
a sziiléi hattérkérdoiv rogzitése elengedhe-
tetlennek latszik, hiszen a szocio6konomi-
ai statusz, a csaladi hattérindex jelentésen
meghatarozhatja a gyermekek teljesitményét,
illetve késobbi elémenetelilk sikerességét
(Carroll és mtsai, 2014; Elliott és Grigoren-
ko, 2014), masrészt egy olvasasi nehézségek-
kel kiizdo kozeli hozzatartozo is befolyasol-
hatja a gyermek eziranyu fejlodését (Leavett

¢s mtsai, 2014). A teszt tovabbfejlesztése
soran indokolt lehet egy, a tesztelést megel6-
70 hallasvizsgalat online rendszerbe torténd
integralasa/adaptalasa is.

A feladattipusok kis itemszamban jelen-
nek meg, amellyel az egyes résztesztek telje-
sitménye jellemezhetd, viszont a mélyebb
Osszefiiggések feltarasara nem alkalmasak.
Bar a mérdeszkdz tartalmazza a szogyakori-
sag, a szemantikai értelmezhetdség, valamint
a szavak hosszusaganak szempontjait, mégis
az egyes résztesztek, feladattipusok kis
itemszadma nem teszi lehetévé, hogy a kiilon-
b6z6 szempontokat is statisztikai elemzések
ala vonjuk. Az 6voda-iskola atmenet rend-
kiviil szenzitiv szakaszaban szintén fontos
lenne, ha sikeriilne feltarni a keresett foné-
ma kornyezete, a fonéma szobeli pozicidja,
illetve a hang mindsége szerinti szempon-
tok jelentdségét, egymashoz vald viszonyat.
A feladatok ilyen irdnyu bovitése és ezaltal
a lényegesen megnovekvo itemszam viszont
hatalmas terhet réna a vizsgalt gyermekek-
re. A gyermekek képességszintjének felalli-
tasahoz megoldast nyujthat az adaptiv tesz-
tek kialakitasa, amelyhez megfeleld alapot
nyyjthatnak az eddigi vizsgalatok soran
kapott személy-item térkép eredményei.

Szintén tovabbi kutatdsi lehetdségként
tarul elénk a vizsgalt, foként 6vodai popu-
lacio fejlesztési modszertananak feltara-
sa. Carlisle (1991) kifejti, hogy a gyermekek
teljesitményét az onset—rhyme (szétagkez-
det-rim) tipusu feladatok esetében jobban
meghatarozhatja a feladat tipusa, mint
a valéban megjelend nyelvi tudas. Megal-
lapitasat mindenképpen integralni kellene
a hazai gyakorlatba, és a vizsgalt popula-
ci6 esetében megvizsgalni, hogy a tesztelés
iddészakat megel6z6en milyen tipust gyakor-
l6feladatok jelentek meg az 6vodai csoport-
foglalkozasok soran.
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SUMMARY
ONLINE ASSESSMENT OF PHONOLOGICAL AWARENESS FROM KINDERGARTENER

Background and aims: Among the linguistic skills, phonological awareness plays a crucial
part in developing early reading skills. The predictive power of phonological awareness
measured at preschool age, during kindergarten years, is decisive in terms of the development
of later reading literacy and reading comprehension. Therefore, to examine the ability in this
age group is indispensable. The survey methods of phonological awareness have been limited
to face-to-face, live voice delivery, the technology-based examination of the phonological
awareness of preschoolers is negligible. The purpose of the study is (1) to demonstrate the
opportunities and challenges of technology-based measurements of kindergarten; (2) to
develop an online assessment tool for phonological awareness for kindergarteners; and (3)
to present the first results of the test.

Methods: The test was administered to 311 children and measured phoneme identification,
segmentation, synthesis and deletion, and syllable segmentation, synthesis and deletion.
Results: Data show that the online assessment tool of phonological awareness proves to be
reliable, and tasks were separated on the level of operations.

Discussion: Our results can be associated with a more subtle and more objective exploration
of the skills of preschoolers, and the objective enhancement of later skill development.
Keywords: phonological awareness, technology-based assessment, online assessment,
kindergarten
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MELLEKLET

Példaitemek a szotag- és fonématudatossag mérésére alkalmazott méréeszkozokbol

=i|ié)

| N
1. abra. 2. abra.
Példafeladat a szotagszintézis feladat megjele- Példafeladat a szotagszegmentalas feladat
nitési forméajara megjelenitési forméajara
[Egy szot fogok neked mondani, de jol figyelj,  [A hallott utasitas: Tarsasozni fogunk. A babud
mert lassan, tagoltan mondom. Melyik kép a kiskukac fején all. Huzd arra a mezére
neve lehet ez? Kattints ra! cit-rom)| a babud, amennyit erre a szora tapsolnal: almal
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-

3. dbra.
Példafeladat a szotagtorlés feladat megjelenité-
si formajara
[Egy szot fogsz hallani. Tapsold el magadban
a sz6t, majd mondd ki az els6 taps nélkdl.
Melyik kép jeldli az 0j szot? Kattints ra! radio]

5. abra.
Példafeladat a fonémaazonositas a hivohang

helyének meghatarozasaval tipusu feladat
megjelenitési formajara [Hol hallod a hangot
a szoban? A szo6 elején, kdzepén vagy végén?
Kattints a kisvonat elejére, kozepére vagy
végére! v vakdcio]

o J
(& S
& - -
4. abra.
Példafeladat a fonémaazonositas feladat
megjelenitési formajara
[Hallod-e a hangot a szoban? Ha igen, kattints
a pipara, ha nem, kattints az x-re! kulcs]

F9)

6. abra.
Példafeladat a szokezd6 hang azonositasa
feladat megjelenitési formajara
[Ez egy banadn, ez egy barack,
ez pedig egy patko.
Melyik kettd kezd6dott ugyanagy? Kattints ra!]



