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Dear Colleagues,

On behalf of the Scientific Programme Committee and the Organiser Committee of the 11™
Conference on Educational Assessment, we warmly welcome the participants of the
conference. We are extremely happy and proud that the conference has entered its second
decade. Over the last few years, this annual event has changed significantly. Originally, it
was launched as a professional meeting for the former students of the postgraduate training
in educational evaluation at the University of Szeged. Starting out as an event with invited
speakers, it has evolved into one of the most prestigious platforms of educational research
in Hungary. In 2006, the conference became peer-reviewed, thus creating the opportunity
for researchers to present their results through symposia, thematic papers and posters
besides the invited guest speakers. Since 2012, the conference has been bilingual, English
and Hungarian. This step has opened the ground for international professionals as well to
share their findings. This year, just like last year, we have the honour to welcome several
prominent international experts as participants.

The conference, in line with the profile of the School of Szeged, primarily focuses on
empirical research related to educational assessment, technology-based assessment,
innovative educational and assessment methods, programs using educational assessment in
public education and in higher education as well as developmental programs, educational
experiments and theoretical presentations related to these fields.

This year, the Scientific Programme Committee, in compliance with the international
standards of the peer review process, accepted 1 English language symposium and
3 Hungarian symposia, a total of 19 English and 27 Hungarian thematic papers as well as
7 Hungarian posters. The English and Hungarian sessions running in parallel are enriched
with 2 keynote speeches. One of the keynote speakers is Therezinha Nunes, Professor of
Educational Studies at the University of Oxford, who gives a presentation on the assessment
of mathematical problem solving in primary school. The second keynote speaker, Alex
Kozulin, the Academic Director of International Research and Training at the Feuerstein Ins-
titute in Jerusalem, elaborates on the applications of Vygotsky’s Zone of Proximal
Development in relation to dynamic assessment.

We would like to thank the help of Gdbor Betydr, Edit Bércs6kné Sods, Ferenc Halof,
Gabriella Jozsa, Ldszlo Kasik, Judit Kléner, Katalin Molndr, Bedta Szenczi, Gabriella Zentai
and Andrea Varga in organizing the conference. Moreover, we are grateful for the
contribution of all the colleagues taking part in the review process.

We hope all the conference participants will enjoy this year’s event, which will, just like
the former conferences, motivate the discussion on current issues in the field of educational
assessment and help to develop and maintain professional links.

Krisztian Jozsa Jozsef Baldzs Fejes
President of the 11" CEA Secretary of the 11" CEA
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KOSZONTO

A XI. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia — PEK 2013 Tudoményos Programbizottsaga és Szer-
vezébizottsdga nevében tisztelettel kdszontjik a konferencia résztvevéit. Orém és biiszke-
ség szamunkra, hogy a konferencia immaron masodik évtizedébe Iépett. Az elmult évek alatt
jelent8s valtozasokon ment keresztiil ez az évente megrendezésre keriilé szakmai tanacsko-
zas. A konferencia a Szegedi Tudomanyegyetem pedagdgiai értékelési szakértd szakos hall-
gatdinak szakmai taldlkozdjaként indult. A kezdetben meghivott el6addk részvételével meg-
rendezett esemény az évek soran az orszag egyik legrangosabb hazai neveléstudomanyi fo-
ruma lett. 2006-ban biralati rendszer(ivé valt a konferencia, a meghivott el6addk mellett
szimpdziumok, el6adasok és poszterek formajaban mutathatjak be a kutatok Gj eredményei-
ket. 2012-t6l a konferencia kétnyelvi, angol és magyar nyelven egyarant lehet el6adni. Ezzel
a valtozdssal a konferencia nyitotta valt a kilfoldi szakemberek el6tt is. A tavalyi és az idei
évben is tobb nemzetkozi szaktekintélyt koszonthetiink a résztvevék kézott.

A konferencia — a Szegedi M(hely kutatdsi irdnyvonalahoz illeszkedve — elsGsorban pe-
dagogiai értékeléshez kapcsolédd empirikus kutatdsok, innovativ értékelési médszerek, a
pedagdgiai értékelést a kozoktatasban vagy a felsGoktatasban alkalmazé vizsgalatok, peda-
gbgiai kisérletek, innovativ oktatasi mddszerek, tovabba e teriiletekhez kapcsolddd elméleti
munkak ismertetéséhez kinal teret.

Az idei évben — a nemzetkdzi normaknak megfeleléen lebonyolitott birdlati eljarast ko-
vetéen — a Tudomanyos Programbizottsag harom magyar és egy angol nyelv(i szimpdziumot,
27 magyar és 19 angol nyelvl tematikus elGadast, valamint hét magyar nyelv(i posztert fo-
gadott el. A parhuzamosan folyé magyar és angol nyelvi szekciokat két plendris el6adas
gazdagitja. A meghivott el6adok egyike Therezinha Nunes, az oxfordi egyetem professzora,
aki altalanos iskolas tanuldék matematikahoz kapcsolddo problémamegoldasanak értékelésé-
rél tart el6adast. Alex Kozulin, a jeruzsdlemi Feuerstein Intézet munkatdrsa tarja a masik
plendris el6adast, amelyben Vigotszkij legkdzelebbi fejlédési zéna elméletének alkalmazasi
lehetdségeit tekinti at a dinamikus értékeléssel 6sszefliggésben.

A konferencia megvaldsitasdhoz segitséget nyujtott Betydr Gdbor, Bércsékné Sods Edit,
Halof Ferenc, Jozsa Gabriella, Kasik LdszIo, Kléner Judit, Molndr Katalin, Szenczi Bedta, Zentai
Gabriella és Varga Andrea. Ez Uton is koszonjik a munkajukat. Halasak vagyunk tovabba a
birdlati folyamatban kézrem(ikddé kollégdk munkajaért.

A konferencia résztvevGinek abban a reményben kivanunk hasznos és kellemes id6tol-
tést, hogy az idei rendezvény a korabbiakhoz hasonléan hozzdjarul a pedagogiai értékelés
aktudlis kérdéseinek megvitatasahoz és a szakmai kapcsolatok kialakuldasahoz, apolasahoz.

Jozsa Krisztidn Fejes Jozsef Baldzs
a 11. PEK elndke a 11. PEK titkéra
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11™ CONFERENCE ON EDUCATIONAL ASSESSMENT — CEA 2013

April 11, 2013 (Thursday)

9.00-10.00  Registration

10.00-10.30 OPENING SPEECHES (Diszterem)
Jozsef Pal
Vice-Rector, University of Szeged

Krisztian Jozsa
President of CEA 2013

10.30-11.50 KEYNOTE SESSION (Diszterem)
— Assessing Quantitative Problem Solving in Primary School
Keynote speaker: Therezinha Nunes

11.50-12.10 Coffee Break

12.10-13.50 SYMPOSIUM
— Al: Tanuléi szovegek és értékelésik empirikus vizsgalata
(Diszterem)

THEMATIC SESSION
— A2: Motivation and Learning Environment (Kistandcskozd 217.)

13.50-14.50 Lunch

14.50-16.30 THEMATIC SESSION
— B1: A tarsas kornyezet befolyasold szerepe (Kistandcskozé 217.)

SYMPOSIUM
— B2: First Steps Towards the Online Diagnostic Assessment of
Foreign Language Vocabulary (Diszterem)

16.30-16.50 Coffee Break

16.50-18.30 THEMATIC SESSION
— C1: FelsGoktatas (Kistandcskozo 217.)
— C2:ICT in Education (Diszterem)

19.00- Reception
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April 12,2013 (Friday)

09.00-10.40 THEMATIC SESSION
— D1: Specidlis terlletek vizsgalata (Kistandcskozo 217.)
— D2: Innovative Assessments in Mathematics (Diszterem)

10.40-11.00 Coffee Break

11.00-12.40 SYMPOSIUM
— E1: Szamitogép alapu tesztelés kisiskolas diakok kérében
(Diszterem)

THEMATIC SESSION
— E2: Assessments in Music and Art Education (Kistandcskozo
217.)

12.40-13.40 Lunch

13.40-15.00 KEYNOTE SESSION
— From the Concept of ZPD (Zone of Proximal Development) to
the Practice of Dynamic Assessment (Diszterem)
Keynote speaker: Alex Kozulin

15.00-15.20 Coffee Break

15.20-17.00 THEMATIC SESSION
— F1: Assessments in Different Domains (Diszterem)

POSTER SESSION
— F2: Poszterszekcio (ElGtér)

17.00-17.20 Break
17.20-18.20 PESZ , CLASS REUNION”

19.00- Dinner
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09.00-10.40 SYMPOSIUM
— G1:0nline tesztelés: Uj lehetGségek és mérési mddszerek
(Diszterem)

THEMATIC SESSION
— G2:Dimensions of Reading Assessment (Kistandcskozo 217.)

10.40-11.00 Coffee Break

11.00-12.40 THEMATIC SESSION
— H1: Az idegennyelv- és a matematikatanulas kutatasanak uj
eredményei (Diszterem)
— H2: Demokratikus gondolkodas, igazsagossag és attit(idok az
iskolaban (Kistandcskozo 217.)

12.40-13.00 Coffee Break

13.00-14.40 THEMATIC SESSION
— 11: Gondolkodasi stratégiak és fejlesztéstik (Diszterem)
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(Kistandcskozo 217.)

14.40-15.10 Closing Session (Diszterem)
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2013. aprilis 11. (csiitortok)

09.00-10.00

10.00-10.30

10.30-11.50

11.50-12.10

REGISZTRACIO

MEGNYITO (Diszterem)

A konferenciat megnyitja:

Pdl Jozsef
a Szegedi Tudomanyegyetem rektorhelyettese

A résztveviket koszonti:

Jozsa Krisztidn

a konferencia elnoke

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

The Assessment of Quantitative Reasoning in Primary School

Therezinha Nunes
Department of Education, University of Oxford

Levezetl elnok: Fejes Jozsef Baldzs

KAVESZUNET
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2013. aprilis 11. (csiitortok) 12.10-13.50

A1 - SZIMPOZIUM SZEKCIO (DISZTEREM)

Tanuléi szovegek és
értékelésiik empirikus
vizsgalata

ELNOK:
Molndr Edit Katalin és
Zentai Gabriella

OPPONENS:
Horvdth Zsuzsanna

Az anyanyelvoktatas programjainak hatdsa a fogalmazaské-
pesség fejlettségére
Nagy Zsuzsanna

A szovegalkotas értékelése valdszinlségi tesztelméleti mod-
szerekkel
Molndr Edit Katalin, Vigh Tibor

A szbvegalkotas és a szovegértés Osszefliggései egy 9. évfo-
lyamos mintdn
D. Molndr Eva, Molndr Edit Katalin

A fogalmazasi képesség fejlettségének 6sszefliggései hattér-
valtozokkal
Toth Edit, Zentai Gabriella

A2 - THEMATIC SESSION (KISTANACSKOZ0 217.)

Motivation and
Learning Environment

CHAIR:
Marianne Nikolov

Students’ Ratings about Themselves and the School in the
5-6" Grades
Anita Habdk

What Goal Structures Mean to Hungarian Young
Adolescents?
Jozsef Baldzs Fejes

Exploring Reading Motivation of 10-14 year-old Students
Bedta Szenczi

13.50-14.50  EBED
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B1 - TEMATIKUS SZEKCIO (KISTANACSKO0ZO0 217.)

A tarsas kornyezet
befolyasolo szerepe

ELNOK:
D. Molndr Eva

A szil6i banasmadd kapcsolata a szocio6kondmiai hattérrel,
valamint az iskolai tanulas eredményességével
Kis Noémi

Kozépiskolas sziil6k véleménye a zene és a matematika kap-
csolatardl
Csikos Csaba, Dohdny Gabriella

Kognitiv folyamatok a gyermekek szociometriai pozicidjanak
hatterében
Gdl Zita

Az egészség és a betegség szocialis reprezentacidja
Lele Anita

B2 - SYMPOZIUM (DISZTEREM)

First Steps Towards the
Online Diagnostic
Assessment of Foreign
Language Vocabulary

CHAIR:
Tibor Viddkovich

DISCUSSANT:
Marianne Nikolov

Synthesis of Literature on the Assessment of Foreign
Language Vocabulary
Istvan Thékes

Word Knowledge in the Initial Stage of Learning English and
German
Olga S. Hrebik

Assessment of English and German Vocabulary of 6"
Graders
Tibor Vigh

Students” Achievements and Test Solving Behaviour on
Online Foreign Language Vocabulary Tests
Tibor Viddkovich

16.30-16.50 KAVESZUNET
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2013. aprilis 11. (csiitortok) 16.50-18.30

C1 - TEMATIKUS SZEKCIOK (KISTANACSKO0Z0 217.)

Tanitoképzbs hallgatdk kornyezeti attitlidje
Major Lenke

Projektmddszerrel elérhet6 eredmények a kornyezetmér-
nok-képzésben
Boddné Kendrovics Rita

FelsGoktatas

_ELN.OEC Az oktatoi tevékenység értékelésének lehetéségei — az okta-
Nyitrai Agnes t6i portfélié
Tokos Katalin, Kovdcs Zsuzsa

A fizikaalapoz6 targyak hatékonysaga mérnok és fizika BSC
szakokon
Székely LaszIé, Farkas Zsuzsanna, Vig Piroska, Seres Istvdn

C2 - THEMATIC SESSION (DISZTEREM)

ICT Vocabulary of Preschool Children
Katalin Szili

ICTinE ti
in Education Laboratory Notebooks - What Are You Assessing?

Laura Rice, Leeanne Hinch, Odilla Finlayson

CHAIR:
Gydéngyvér Molndr Issues of Student Assessment in International
Telecollaborative Project-Based Learning
Kumiko Aoki, Pal Molnar
19.00- ALLOFOGADAS
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2013. aprilis 12. (péntek) 09.00-10.40

D1 - TEMATIKUS SZEKCIOK (KISTANACSKOZO0 217.)

A jaték és a mese jelenléte a kisgyermekek életében
Nyitrai Agnes, Darvay Sarolta

A vizualis kategorizacio fejlédésének vizsgalata
Specialis teriiletek Rokszin Adrienn Aranka

vizsgalata A tanuléi és a hallgatdi teljesitménymérés és -értékelés

lehet&ségei elektronikus tanuldsi kérnyezetben, s ezek

ELNOK: hatésa a tanulasi eredményekre
Farkas Zsuzsanna Molnér Gydrgy

A térszemlélet fejl6désének vizsgalata statikus és mozgd
abras tesztekkel
Babdly Bernadett, Karpdti Andrea, Budai LdszIo

D2 - THEMATIC SESSION (DiSZTEREM)

Measuring Problem Solving Competencies in Childhood
David A. Tobinski, Annemarie Fritz-Stratmann, Walter Hussy

Assessment for Teaching-Learning Improvement: AVIMES
Project - Case Study in Mathematics Education (6—14 years)
Silvana Mosca, Miranda Mosca

Innovative
Assessments in
Mathematics

Children’s Learning about Randomness and Randomisation
Peter Bryant, Terezinha Nunes, Deborah Evans, Laura
Gottardis, Maria-Emmanouela Terlektsi

CHAIR:
Bend Csapo

Identifying Characteristic Types of DIF Iltems in the National
Educational Testing of Mathematics in the Slovak Republic
Michal Hajduk, Martina Pigovd

10.40-11.00 KAVESZUNET
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2013. aprilis 12. (péntek) 11.00-12.40

E1 - SZIMPOZIUM SZEKCIO (DISZTEREM)

Az eDia online diagnosztikus mérési rendszer
Szamitégép alapu Molndr Gyéngyvér, Csapo Bend

tesztelés kisiskolas

Papir és szamitogép alapu tesztelés 6sszehasonlitd
diakok korében

vizsgdlata 1. és 2. évfolyamon
Hiilber LaszIo, Molndr Gyéngyvér

ELNOK:
Pdsztor Attila Szamitdgép alapu versus szemtdl szembeni tesztelés
validitas- és hatékonysagvizsgalata 1. osztalyosok kérében
OPPONENS: Pdsztor Attila, Molndr Gyéngyvér
Turcsdnyiné

A beszédpercepcid online mérése 1-3. osztalyos tanuldk
korében
Szili Katalin, Pdsztor Attila

Szabo Madrta

E2 - THEMATIC SESSION (KISTANACSKOZ0 217.)

The Possibility of Testing Sight-Reading Ability during Piano
Performance

. . Istvan Benedekfi, Zsuzsa Buzds
Assessments in Music

and Art Education Assessment of Musical Abilities at Conservatories — Results
of a Pilot Study
CHAIR: Zsuzsa Buzads
Peter Bryant

Assessing Youth Art: Cultural Anthropological Investigation
of Visual Culture Learning Communities (VCLC)
Andrea Kdrpadti, LdszIo Papp

12.40-13.40 EBED
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2013. aprilis 12. (péntek) 13.40-15.00

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

From the Concept of ZPD (Zone of Proximal Development) to
the Practice of Dynamic Assessment

Alex Kozulin
Feuerstein Institute, Jerusalem

Levezetd elndk: Szenczi Bedta

15.00-15.20  KAVESZUNET

2013. aprilis 12. (péntek) 15.20-17.00

F1 - THEMATIC SESSION (DISZTEREM)

Students’ Competence Map: Developing a Measure of
Competence

. Madria Hercz, Lilla Koltoi
Assessments in

Different Domains Clinical Applications of DA: Later Development of Learning
Potential of ‘"Non-Gainer’ Children with Autistic Features
CHAIR: Krisztina Bohdcs

Andrea Kdrpdti Educating Professional Mentors for Newly Qualified

Teachers (NQTs)?
Sissel Ostrem, Brit Hanssen
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2013. aprilis 12. (péntek)

15.20-17.00

F2 - POSZTEREK (ELOTER)

A dadogas vizsgalatanak logopédiai szemponti megkdzeli-

tése
Tothné Aszalai Anett

Aki nem bukott meg, az nem is volt egyetemista... A bukas

jelensége a Mlegyetemen
Kata Jdnos

Képz6k képzése: Innovacio a felsGoktatasban

Kdlmadn Aniko
Poszterszekcio Pétolhaté az alapszintl matematikai hianyossag a fels§ok-
tatasban?
ELNOK: Kollgr Judit

B. Németh Mdria

A zenei és az olvasasi képességek vizsgalata 1. és 2. oszta-

lyos tanuldék kérében

Asztalos Kata, Kiss Rendta Madria, Térék Timea

Nyelvtankonyv kollaborativ dtdolgozasa a Moodle tanulasi

kornyezet kreativ moduljaval
Kétyi Andrds, Karpdti Andrea

Az egylttmUkodést fejleszté pedagdgiai modszer: a téma-

centrikus interakcid
Sdpiné Bényei Rita

17.00-17.20  SzUNET

2013. aprilis 12. (péntek)

17.20-18.20

PESZ ,osztalytalalkoz6”

19.00- VACSORA
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2013. aprilis 13. (szombat) 09.00-10.40

G1 - SZIMPOZIUM SZEKCIO (DISZTEREM)

Online tesztelés: uj
lehet6ségek és mérési
maddszerek

ELNOK:
Hiilber Laszlo

OPPONENS:
Ollé Jénos

Az online tesztelésre val6 attérés vizsgalata altalanos isko-
I3s tanuldk koérében
Hiilber Ldszlo

Tobbszakaszos adaptiv tesztek gyakorlati alkalmazasa
Magyar Andrea

Az informacids és kommunikacids technolégiai mveltség
online mérési lehetGségei
Tongori Agota

A kreativitas online diagnosztikus mérése
Pdsztor Attila

A kollaborativ problémamegoldas mérése
Pdsztor-Kovdcs Anita

G2 - THEMATIC SESSION (KISTANACSKOZO0 217.)

Dimensions of
Reading Assessment

CHAIR:
Csaba Csikos

The Impact of Maternal Education and Preschool Education
on Hungarian Students’ Reading Performance
Agnes Hédi, Mdria B. Németh, Edit Toth, Erzsébet Korom

The Relationship Between Parental Reading Patterns and
Gender Differences in Reading Attitude Among Young
Children

Aniké Fiilekiné Joo

Factors Predicting 8" Grade Hungarian Students’ Reading
Skills in English and in German
Marianne Nikolov, Bené Csapo

10.40-11.00 KAVESZUNET
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2013. aprilis 13. (szombat) 11.00-12.40

H1 - TEMATIKUS SZEKCIOK (DISZTEREM)

A nyelvtanulasi stratégiak vizsgalata és az alkalmazasukat
meghatdarozo tényezbk
Habok Anita, Doro Katalin

Az idegennyelv- és a
matematikatanulas Angol idiomak ismeretének 6sszefliggése néhany hattérté-

kutatasanak uj nyez6vel magyar fiskolasok kérében
eredményei Németh Aniko, Thékes Istvan
) Blogkornyezetben tanuld felfedezé k6zosség tanulasi haté-
ELNOK: konysaganak, kozosségtudatanak és elégedettségének vizs-
Vigh Tibor galata
Molndr Pal

Adaptiv stratégiahasznalat a matematikaoktatasban
Vigh-Kiss Erika

H2 - TEMATIKUS SZEKCIOK (KISTANACSK0Z0 217.)

A demokratikus gondolkodas fejlesztésének és az elGitéle-
tek csokkentésének lehet&ségei torténelemoran
Apro Melinda

Demokratikus
gondolkodas,
igazsagossag és
attitlidok az iskolaban

Az igazsagossag élménye az iskoldban, avagy a tanari
viselkedés megjelenése serdiilGk kdrében
Pinczés Tamds, Piko Bettina

Az iskola demokratikus jellegének megitélése 7. és 11. évfo-
ELNOK: lyamos tanuldk korében végzett kérdGives vizsgdlat alapjan

Korom Erzsébet Kinyo LdszIo

Matematikaval kapcsolatos tanuléi meggy6z6dések kérdé-
ivének empirikus vizsgdlata
Kelecsényi Rita, Csikos Csaba

12.40-13.00  KAVESZUNET
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2013. aprilis 13. (szombat) 13.00-14.40

11 - TEMATIKUS SZEKCIOK (DISZTEREM)

Gondolkodasi
stratégidk és
fejlesztésiik

ELNOK:
Hercz Mdria

A probléma alapu tanulds alkalmazasa human tantargyak
teriletén
Bus Eniké

Az algoritmikus gondolkodas szerepe és vizsgalati lehet6-
ségei egy pilot vizsgalat tikrében
Hricsovinyi Julianna

Tartalomfliggetlen online szamitégépes jatékok induktiv és
deduktiv gondolkodast fejleszt6 hatasanak vizsgdlata
Debreczeni Daniel Géza

Kapcsolat a fejben szamolas stratégiai és a fejben szamolas
készségének teljesitményszintje kdzott 4. osztalyos tanu-
|6k kdrében

Csikos Csaba

12 - TEMATIKUS SZEKCIOK (KISTANACSKOZ0 217.)

Kilonleges
banasmaddot igénylé
gyermekek és fiatalok

ELNOK:
Kinyd Ldszlo

Tanuldsban akadalyozott tanuldk rendszerezd képességé-
nek fejlédése
Zentai Gabriella, Fazekasné Fenyvesi Margit

Hatranyos helyzet( és sajatos nevelési igény( 8. évfolya-
mos tanuldk jov6képének kérddives vizsgalata
Bathd Edit, Fejes Jozsef Baldzs

Gyermekvédelmi szakellatasban nevelkedd gyermekek és
fiatalok néhany jellemzGje az iskoldval és a kortarsi kapcso-
latokkal 6sszefliggésben

Rausch Attila

14.40-15.10 A KONFERENCIA ZARASA (DISZTEREM)
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ELOADAS-OSSZEFOGLALOK

ABSTRACTS






PLENARIS ELGADAS APRILIS 11. (cSUTORTOK) 10.30-11.50
Diszterem

THE ASSESSMENT OF QUANTITATIVE REASONING IN PRIMARY SCHOOL

Terezinha Nunes
Department of Education, University of Oxford

In this presentation, | will explore the theory that the basic units of quantitative
mathematical reasoning are quantities, relations, numbers and operations. It is crucial for
mathematical development that students' understanding of these units be coordinated so
that they can solve mathematical problems. The theory will be applied to the assessment of
mathematical problem solving in primary school through the presesntation of items that
focus on different aspects of quantitative reasoning and analyses of students' performance.
Data from a large scale study of students aged 10-11 years in the UK will be presented to
indicate how students deal differently with quantities and relations in problem solving.
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SzimpozIUM APRILIS 11. (CSUTORTOK) 12.10-13.50
Diszterem

A1l - TANULOI SZOVEGEK ES ERTEKELESUK EMPIRIKUS VIZSGALATA

Elnék: Molnar Edit Katalin
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Zentai Gabriella
SZTE Neveléstudomadnyi Doktori Iskola

Opponens: Horvath Zsuzsanna
Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet

Szimpozium-el6adasok

Az anyanyelvoktatas programjainak hatasa a fogalmazasképesség fejlettségére

Nagy Zsuzsanna
SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport

A szovegalkotas értékelése valdszinliségi tesztelméleti mddszerekkel

Molnar Edit Katalin, Vigh Tibor
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

A szovegalkotas és a szOvegértés dsszefiiggései egy 9. évfolyamos mintan

D. Molnéar Eva, Molnéar Edit Katalin
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

A fogalmazasi képesség fejlettségének osszefiiggései hattérvaltozékkal

Toth Edit
SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Zentai Gabriella
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Al-SzimpPézZIUM APRILIS 11. (CSUTORTOK) 12.10-13.50
Tanuldi szovegek és értékelésiik empirikus vizsgalata Diszterem

SZIMPOZIUM-0OSSZEFOGLALO

A hazai fogalmazaskutatas egyel6re sziik kort érint és kevés mddszertanilag megalapozott,
nagymintas vizsgdlat eredményei ismertek. Az anyanyelvi szovegalkotas fejlesztése igy job-
bara empirikus kutatasokkal toérténé megalapozas nélkil folyik; az eredményességérél is ke-
vés informacié all rendelkezésiinkre (Molndr és Nagy, 2012). Kordbbi nagymintas vizsgalatok
(Orosz, 1972; Kdddrné, 1990; Molndr, 2002) a tanuldi szévegek altalanos minGségében a 6.
évfolyam utan nem mutattak az életkorhoz kéthet6 valtozast; kiilonbségek az iskolatipus, a
szociokulturdlis hattér és a nem valtozdi mentén jelentek meg, azonban szamos terllet fel-
taratlan. Nem vizsgalt a kiilonboz6 fejlesztési koncepcidk hatasa a tanuldsra, igy az utdbbi
évtizedek tarsadalmi és tantervi valtozasainak hatasa sem a fogalmazasképesség fejlédésé-
re. A kutatdsi kérdések ritkan iranyulnak az irasbeli szovegalkotas fejlettsége és a tanulas, az
iskolai eredményesség mas aspektusai kozo6tti kapcsolatokra (Molndr, 2010) és a fogalma-
zasképesség értékelésének vizsgalatara (Horvath, 1998). Ugyanakkor a mintdkba csak elvét-
ve keriltek be alsé tagozatos, illetve szakiskolas didkok.

A szimpdzium el6adasai ezért e kérdéseket vizsgdljak, az irasbeli szovegalkotas fejlédése
hatterének, fejlesztése modszereinek és értékelésének feltdrasahoz jarulnak hozzad klasszi-
kus és modern tesztelemzési eljdrasok alkalmazasdaval. A fogalmazasképesség fejlettségének
mutatdjaként realisztikus feladathelyzetben irt tanuldi szovegeket hasznalnak. Ezek értéke-
Iése holisztikus és analitikus szempontok szerint tortént, egyenként meghatarozott skala-
kon, kiképzett értékelSkkel, két kiilonb6z6 fogalmazasmérésben.

Az elsG el6adas egy, 4. és 8. évfolyamon, 2012-ben végzett mérés adataival elemzi két,
az anyanyelvi fejlesztés hagyomanyos elveitél eltéré koncepcid alapjan tanulé didkok széve-
geit, s a teljesitményeket a hagyomanyosnak nevezhetd programokban tanuldkéhoz viszo-
nyitja, igy a fejlédésrdl, illetve az anyanyelvi nevelés eredményességérdl ad a korabbiaknal
arnyaltabb képet. A tdbbi el6adds témdaja egy magyar nagyvarosban, 2010-ben, 9. évfolya-
mos gimnazista, szakkozépiskolas és szakiskolds didkok korében zajlott, fogalmazaskompo-
nenst is tartalmazé mérés adatbdazisanak masodelemzése. A tanuldi szovegek értékelését a
modern tesztelmélet mddszereivel vizsgalva az adott értékelési rendszer megfeleléségének,
az értékeldSk birdldi viselkedésének lehetséges, nalunk még elvétve haszndlt elemzési mddjat
mutatjuk be. Feltarjuk, hogy az adott vizsgalatban az értékel6k itélete hasonlé és nem torzi-
tottdk szovegen kivili jellemzék. A szdvegalkotas és a szovegértés kapcsolatainak elemzésé-
vel az anyanyelvi fejlesztés egyik el6feltételezését, az olvasas elGtérbe helyezésének jogos-
sagat vizsgaljuk. Végll bemutatjuk, hogy a tanuléi szévegek minésége és a rendelkezésre al-
|6 demogréfiai, szocio6kondmiai és tanulmanyi hattérvaltozdk vizsgalataval a kordbban leir-
takhoz képest milyen 6sszefliggéseket talaltunk.
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Al-SzimpPézZIUM APRILIS 11. (CSUTORTOK) 12.10-13.50
Tanuldi szovegek és értékelésiik empirikus vizsgalata Diszterem

AZ ANYANYELVOKTATAS PROGRAMJAINAK HATASA A
FOGALMAZASKEPESSEG FEJLETTSEGERE

Nagy Zsuzsanna
SZTE Oktatdselméleti Kutatdcsoport

Kulcsszavak: fogalmazasképesség; anyanyelvoktatas

Hazankban az anyanyelvoktatds jelenleg tobb kerettanterv szerint folyik. Ezek egy részé-
ben, példaul az Ertékkozvetit§ és képességfejlesztd, illetve a kompetenciafejleszté progra-
mokban kiemelt szerepet kap az anyanyelvi nevelés. Ugyanakkor kevés olyan vizsgalatrdl
tudunk, amely e programok hatdasvizsgdlatara vallalkozott, nem ismert még ezeknek az
anyanyelv-oktatasi koncepciéknak a hatékonysaga.

Kutatdsunk célja az volt, hogy feltarjuk, kimutathaté-e kilonbség a kiillénb6z6 oktatasi
programok szerint tanulé didkok fogalmazasképességének fejlettségében. A vizsgalat minta-
jat 4. (n=605) és 8. (n=943) évfolyamos diakok alkottdk. A fiatalabbak 43%-a, az id6sebbek
21%-a tanult értékkozvetité és képességfejleszt6 vagy kompetenciafejleszté oktatasi prog-
ram szerint. A kutatas soran valamennyi gyermek egy elbeszélés megirasat kér6 szovegalko-
tasi feladatot oldott meg. Minden tanuld irdsat ugyanaz a birald értékelte sajat fejlesztés(
szempontrendszer alkalmazdasaval. Az értékel6 a dolgozatok minéségét egy holisztikus és ki-
lenc analitikus szempont alapjan minGsitette. A szempontrendszer megbizhatdsaga megfele-
|6 (Cronbach-a=0,94 és 0,95); a holisztikus szempont varianciajat az analitikus szempontok-
ra adott értékletek 89%-ban magyarazzak.

Azt feltételeztiik, hogy azok a tanuldk, akiknek oktatasi programja nagy hangsulyt fektet
az anyanyelvi képességek fejlesztésére, jobb fogalmazasokat alkotnak. A 4. évfolyamon az
adatok igazoltak hipotézisiinket: a nyelvhelyesség kivételével minden szempontbdl a kiemelt
anyanyelvi fejlesztésben részesul6 didkok teljesitettek jobban; szignifikdans eltérést az
értékletek atlagaban a tartalom, a szévegtipus, az érthet6ség és a kiilalak szempontjabdl ta-
[altunk. A 8. évfolyamon mar nincs ilyen irdnyu kiilénbség, s6t a két kiemelt program diakjai
a hangnem és a szerkezet szempontjabdl szignifikansan gyengébben teljesitettek. A 4. és a
8. évfolyamos tanulok fogalmazasképességének fejlettsége kozott a hangsulyosabb anya-
nyelvi fejlesztést magaban foglald programok szerint tanuld diakok esetén szignifikans ku-
|6nbséget csak az érthet6ség szempontjabdl taldltunk, mig a tobbi tanuld korében — a kiil-
alak kivételével — valamennyi szempontbdl az idésebb diakok értékletei magasabbak.

Mindezek alapjan arra kdvetkeztetiink, hogy a vizsgalt alternativ tantervii osztalyokban a
fogalmazasképesség hangsulyosabb fejlesztése elsGsorban az alsobb évfolyamokon valdsul
meg, a fels6 tagozaton az el6z6ekben tapasztalthoz hasonlé Gtemd fejl6dés nem kovetkezik
be. Tovabbi kutatasi feladat annak feltardsa, mennyiben tulajdonithatdk a tanuldk fejlettségi
kiilénbségei az oktatasi programok kiilonb6z6ségének és mennyiben az alkalmazott fogal-
mazastanitasi médszereknek.

A kutatast a TAMOP 3.1.9-08/1-2009-0001 és a TAMOP 3.1.9-11/1-2012-0001 program tamo-
gatta.
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Al-SzimpPézZIUM APRILIS 11. (CSUTORTOK) 12.10-13.50
Tanuldi szovegek és értékelésiik empirikus vizsgalata Diszterem

A SZOVEGALKOTAS ERTEKELESE VALOSZINUSEGI TESZTELMELETI
MODSZEREKKEL

Molnar Edit Katalin, Vigh Tibor
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: fogalmazasképesség; parcialiskredit-modell

A szovegalkotasi képesség fejlettségét realisztikus fogalmazasi feladatokkal vizsgaljak,
melyek eredményét analitikus és holisztikus értékeléssel allapitjdk meg. Azonban a mért ér-
tékeket kdztudottan a tanuldk fogalmazasképességén kivil az értékelési folyamat elemei is
befolyasoljak (pl. Purves, 1992; Horvdth, 1998), igy az értékelési szempontok és a skalak
szerkezete, az értékel6k szigorusaga is. Ugyanakkor e tényez6k hatdsanak vizsgélata a hazai
kutatasokban ritka; az eddigi eredmények az értékelGi viselkedés nagy kilonbségeit mutat-
tak (Nagy, 2012).

Vizsgalatunk célja egy értékelési rendszer megfelel6ségének elemzése, vagyis annak
megdllapitasa, hogy (1) milyen nehézségi szintekbe sorolhatdk az értékelési szempontok; (2)
mennyire fedik le az értékelési skalapontok a tanuldk fogalmazasképesség-szintjei altal
meghatarozott intervallumot; (3) mennyiben befolyasolja az értékelSk szigorusaga a tanuldk
képességszintjének megallapitasat. A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz egy magyar
nagyvarosban 2010-ben, 9. évfolyamos tanuldk (N=1370) koérében lebonyolitott mérés
adatbazisat hasznaltuk. A fogalmazasképesség teszt harom kilonbozé mifaju szoveg meg-
irdsat kérte, melyeket 6t analitikus (tartalom, szerkezet, stilus, nyelvhelyesség, helyesiras) és
egy holisztikus (6sszbenyomds) szempont alapjan dolgozatonként egy, 6sszesen két birald
értékelt. A teszt megbizhatdsaga (Cronbach-a) 0,95. A masodelemzéséhez Masters parcia-
liskredit-modelljét valasztottuk, mert az értékelési skalak eltéré szerkezetliek. El&szér az
adatokat kozos skdldra kalibraltuk és az értékelési szempontok atlagos nehézségét és mo-
dellilleszkedését vizsgaltuk. Ezt kdvetSen az értékelési skalapontok kiiszobértékeit a mintaba
kerilt didkok fogalmazdsképesség-szintjével 6sszekapcsolva mifajonként elemeztiik. Végil
az értékeldk szigorusaganak teljesitménybefolydsold hatdsat elemeztiik.

Eredményeink szerint (1) az értékelési szempontok a harom feladatban hasonléan m-
kodtek. Az értékeldk a legszigorubban a helyesiras és az 6sszbenyomas szempontot értékel-
ték, melynek modellilleszkedése sem volt megfelel§, ami az értékelési skila nem teljesen
kovetkezetes hasznalatabdl adodik. (2) Az értékelési skalapontok kiiszobértékei a fogalma-
zasképesség-szint névekedésével tébbnyire aranyosan emelkedtek és lefedték a tanuldk ké-
pességszintje alapjan meghatdrozott intervallumot. (3) A két értékel6nél a szigorusagi pa-
raméterek kozott jelent6s kiilonbséget taldltunk, ugyanakkor ennek kicsi a mértéke a
logitskala terjedelmét figyelembe véve. A szempontrendszer mindkét értékel6 esetében jol
illeszkedik a minta fogalmazasképesség-szintjéhez. Az értékelGket hasonld skdlahasznalat
jellemzi.

Kutatdsunk fontos eredménye, hogy az elemzett paraméterek alapjan jellemezhetjiik a
tanuldk képességszintjét és az azt befolydsold tényezéket. Ezek relevans informacidval szol-
galnak megbizhato értékelési rendszerek fejlesztéséhez.
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A magyar diakok anyanyelvi szovegértése és szovegalkotdsa terén egyarant sulyos prob-
Iémakat diagnosztizal a pedagdgiai mérések szakirodalma (. Baldzsi, Lak és Szabd, 2011;
Molndr, 2009). Az irasbeliséghez kot6dd képességek fejlédésére kilonbozéképpen hat a fej-
lesztés maodja (vO. Csikos, 2008; Molndr, 2003), ugyanakkor hazankban a fogalmazas kutata-
sa kevés, az olvasassal valé kapcsolatanak feltardasa még kevesebb figyelmet kap (Molndr,
2012).

El6adasunkban egy magyar nagyvaros 9. évfolyamos didkjai kozott végzett mérés adata-
inak masodelemzésével a szovegalkotas és a szovegértés komponenseinek viszonyait tarjuk
fel. A mérés 2010-ben, mindhdrom iskolatipusban folyt, a most elemzett minta 684 f6s. A
szovegalkotasi képességet harom, kiilonb6zé miifaju szoveg alapjan jellemezték az értéke-
I6k, egy holisztikus és 6t analitikus szempont, valamint el6re definialt skalak szerint. A fel-
adatnak nem megfelel§ szovegeket a jelen elemzésbdl kizartuk. Az olvasasképesség jellem-
zésére egy szbolvasas teszt (sebesség és teljesitmény) és egy szOvegértés teszt szolgalt. A
mérGeszkdzok a Sulinova battéridjabol szarmaznak, josdagmutatéik megfelelGek.

Az eredmények szerint a szdolvasas sebessége fliggetlen a szovegalkotastdl (-0,09<R0,05).
A szdolvasds sebessége szerinti kvartilisekre varianciaelemzést futtattunk a szévegalkotasi
valtozokkal. Rendre két csoport kiilonilt el (5,8<F). Az adatok alapjan feltételezhetd, hogy az
irdsbeliséggel kiszkoéd6é didkok nem eredményes stratégiakat hasznalnak. Eredményeink
megerGsitik az irasbeliséggel kapcsolatos képességek kozotti kozepesen erbs Gsszefliggést,
de kérdéseket vetnek fel a hagyomanyos anyanyelvi fejlesztési hangsulyokkal, médszerekkel
és alkalmazasuk eredményességével kapcsolatban.
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A fogalmazasképesség nagymintas vizsgalataiban gyakori a fejlettség 6sszefliggésének
elemzése a szociokulturalis hattérrel (Molndr, 2002), az iskolatipussal (Molndr, Cs. Czachesz
és Viddkovich, 2001), illetve a nemmel (Horvdth, 1998). Az 1999-es Iskolai m{veltség vizsga-
lat (Csapd, 2002) 6ta nem publikaltak hazai nagymintds fogalmazdsméréshdl szociobkono-
miai hattérvaltozokkal vald Gsszefliggésrendszerrél adatokat, tehat nincsenek friss eredmé-
nyeink arrél, miként valtozott a szbvegalkotds fejlédésének hatasrendszere, mikdzben tar-
sadalmi, gazdasagi, kulturdlis valtozasok egyarant zajlottak, melyek e fejl6dést feltételezhe-
t6en befolyasoljak. A kutatdsi el6zményekkel 6sszhangban vizsgaltuk a fogalmazasképesség
fejlettségében a tanuldk neme, sziileik iskolai végzettsége szerint megmutatkozé kilénbsé-
geket, az iskoldk, osztalyok kozotti kiilonbségeket, valamint a fogalmazasi teljesitmény és az
érdemjegyek kozotti kapcsolatot iskolatipusonként. Eredményeink alkalmasak arra, hogy
utaljunk a korabbi mérések éta bekdvetkezé valtozasokra. Kutatdsunk mintajat egy megye-
székhely 9. évfolyamos tanuldi (N=1365) alkottak. A tanuldk egy fogalmazasképesség tesztet
irtak (Cronbach-a=0,95; harom kil6nb6z6 mifaju szoveg készitése volt a feladat) és hattér-
kérdéivet toltottek ki.

Az eredmények az iskolak kozott jelentds kiilonbségeket mutatnak a fogalmazas fejlett-
ségében (F=128,50). A harom iskolatipus szerinti teljesitmény jol elktlonil egymastol
(F=350,53), ami a kozépiskolai szelekcidval magyarazhatd. Az azonos iskolatipusba tartozo
iskoldk és osztalyok kozott is kiilénbség mutatkozott. Vizsgalatunkban szévegtipustol figget-
leniil a lanyok jobb eredményt értek el, mint a fidk. Osszehasonlitottuk az apa iskolazottsaga
alapjan képzett részmintakon a szévegalkotds fejlettségét. JelentSs eltérés mutatkozik a
nem érettségizett és a felséfoku végzettségli apak gyermekeinek teljesitménye kozott
(F=37,13). A fogalmazasképesség és a tantargyi osztdlyzatok kapcsolatat elemezve azt ta-
pasztaltuk, hogy a rajz kivételével kdzel azonos nagysdgrendi a fogalmazas korrelacidja az
érdemjegyekkel (r=0,439-0,522). A tantargyi attit(idokkel gyenge 6sszefliggést mutattunk ki
(r=0,106-0,283), legerGsebb a kapcsolat az idegen nyelvi attit(iddel (r=0,325). A human tar-
gyak jegyei és az apa iskolazottsaganak bevonasaval regressziés modellt allitottunk fel a fo-
galmazasképesség varianciajanak magyardzatara. Szignifikdns magyarazo ereje van a nyelv-
tan- (14%), a torténelem- (8%) és az irodalomjegynek (6%), a nemnek (7%), valamint az apa
iskolazottsaganak (3%).

Vizsgalatunk eredményei arra utalnak, hogy a szovegalkotas fejlettségének hatterében
hasonld tarsadalmi hatdsrendszer figyelhet6 meg, mint az 1999-es felmérés idején. Bar az
eredmények nem hasonlithatéak 6ssze kozvetleniil, mindenképpen figyelemfelhivdak, ra-
irdnyitjak a figyelmet az irasbeli szovegalkotas fejlesztésének fontossagara.
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STUDENTS’ RATINGS ABOUT THEMSELVES AND THE SCHOOL IN THE
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The theoretical background for the present study is provided by research on learning to
learn (L2L). The first research projects on L2L can be dated back to the 1970’s. A milestone
in research on L2L was the act of including it among key competencies, with several
international research projects focusing on this issue. Three research groups carried out
major research on L2L at the University of Helsinki, Bristol and Amsterdam. They defined the
frame of L2L and created systematic measurement tools to measure it. These projects
focused on three areas, namely the cognitive, the affective and the metacognitive area.

Our university had the opportunity to carry out further research related to this issue in
the Developing Diagnostic Assessments project with measurements in the cognitive,
affective and metacognitive fields. The aim of the present research project was to gather
data on students’ opinion about themselves and the school, on their school marks, and on
their attitude to school subjects. The measurement tool, the ,Me and the school”
guestionnaire, was provided by the Centre for Educational Assessment (Helsinki). Our
research was carried out in May, 2012 with the help of an online form with the aim to
analyze whether the questionnaire had an appropriate reliability for the Hungarian sample,
to see if there were any significant differences between 5" and 6™ graders, and to reveal
what correlations exist among the fields of the questionnaire. Classes were randomly
selected from the entire area of Hungary. We found acceptable reliability for the 18 fields in
both grades (.57-.87), however, one field showed a lower value in the field ,view on class”
(Crb. o.5th grade=.47, Crb. a.6™ grade=.52). Students’ results showed no significant
difference between the grades except for the field of pc use, which was measured to be
higher in the 6th grade (p<.01). Main differences were discovered between the two
genders. Girls’ results indicate higher means in attitude toward teachers (p<.01), one’s own
competence in writing (p<.05), control expectancy in school achievement (p<.05), parents’
attitude toward school (p<.05), parents’ approve of me (p<.01 ), teachers’ approve of me
(p<.05), furthermore, in use of books (p<.01). Boys showed a significant advantage only in
one’s own competence in mathematics (p<0.01). We aimed to reveal correlations between
the fields. Girls’ and boys’ results present significantly high correlation coefficients between
the fields. Moreover, we registered a significantly high correlation between the results of
the genders and the fields. Our aim for the future is to compare students’ results with
another sample from a previous research and to make further comparisons to other applied
tasks. Further testing of new tasks is in planning with the aim of providing a more detailed
description of students’ learning characteristics.

This research was supported by TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 project.
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In the past decades, goal theory has become a prominent perspective on students’
motivation in school. The theory assumes that students’ motivation is influenced by their
individual features and also by the environment. Within the framework of goal theory,
motivational characteristics of students are described by their goals, whereas the learning
environment is described by goal structures. Goal structures describe the type of goals
emphasized by the environment, which means two types of goal structures can be
distinguished (Ames, 1992). Mastery goal structure is associated with adaptive student
behaviors; performance goal structure is associated with maladaptive behaviors (Maehr and
Zusho, 2009). One of the central questions in goal theory research is how teachers promote
mastery and downplay performance goal structure.

The research aims to reveal the connection of goal structures, specific teacher practices
and that of the social climate of the classrooms through the perceptions of young
adolescents. 861 pupils of 10-14 years of age (from grade 5 to 8, respectively) participated
in the research. Data was collected with the help of student questionnaires containing
closed questions only. 11 scales were created to reflect different aspects of the classroom;
Math was chosen as the focus of study. Some scales relate to goal theory, others to the
classroom climate perspective.

In this research, mastery goal structure is associated with task, rule-oriented behavior of
the teacher, teacher support, promoting mutual respect among students, evaluation
emphasizing ones own personal responsibility; whereas performance goal structure is
associated with task, rule-oriented behavior of the teacher, promoting competition,
grouping. As regression analysis shows, the above mentioned variables explain 47.9% of the
student differences in terms of the mastery goal structure and 24.7% in terms of the
performance goal structure. Task plays an important role in both goal structures (mastery
goal structure: 27.0%; performance goal structure: 10.2%). The importance of the other
variables varied between 1.5% and 7.7%. Explained variances of the mastery goal structure
differ considerably among grades; the higher the grade, the higher its value is (28.0; 37.2;
43.2; 50.9; p<0.01). Explained variances of the performance goal structure are similar across
grades (24.5; 19.6; 26.2; 23.2; p<0.01). Findings suggest that the perceptions of the mastery
goal structure are influenced by the circumstances more than the perceptions of the
performance goal structure. The results contribute to unpacking what goal structures mean
to young adolescents in terms of teacher practices and the social climate. It has practical
implications and could guide further investigations in the field.

This research was supported by OTKA K83850 project.
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Research suggests that motivational constructs are differentiated across various content
areas or subject domains even by young children (Wigfield, 1997; Valentine, DuBois and
Cooper, 2004), and that these domain-specific motives are more closely related to
achievement than non-specific ones (Eccles, Wigfield, Harold and Blumenfeld, 1993).
Recently, there is a trend in motivation research to explore students’ learning motives
within a single domain of learning, one example of this being the domain of reading (e.g.
Moéller and Schiefele, 2010). This study aims at the exploration of reading motivation of 10—
14-year-old students. Subscales of the questionnaire (Cronbach’s a=0.6—0.9) covered eight
motivational constructs: (1) attitudes towards reading; (2) social motives of reading; (3) self-
efficacy in reading; (4) the causal attributions of reading successes and failures; (5) flow in
reading; (6) value attributed to reading; (7) reading self-concept; (8) goal-orientations in
reading. Participants were 755 Hungarian primary school students from grade 4 (ages 10—
11; n=218); grade 6 (ages 12—13; n=278) and grade 8 (ages 14—15; n=259). Data suggested a
moderate to strong relationship (r=0.10-0.66) between the individual motives of reading.
Performance goals in lower grades are connected to favorable motives (like mastery goals),
in upper grades they are connected to less favorable motives (like avoidance goals). Reading
motives either stagnate or gradually decrease with age. Attitudes towards reading for
school and mastery goals for reading are significantly lower at higher ages. The difference is
the biggest between grade 4 and grade 6, which draws the attention to the negative effects
of the transition from junior to senior level which occurs in grade 5 in the Hungarian school
system. Gender differences were found in reading motivation with girls reporting higher
reading self-concept (t=-2.12; p=0.03) and social motivation (t=-6.71; p=0.001), more
positive attitudes (t=-8.74; p=0.001), stronger mastery goal-orientation (t=-3.70; p=0,001)
for reading than boys by grade 8. Boys, in turn, report more anti-flow experience (t=3.68;
p=0.001) and tend to avoid putting effort into reading more frequently (t=3.60; p=0.01).
Attitudes towards reading in one’s free time, the frequency of anti-flow experiences like
boredom and apathy as well as reading self-concept are all affected by family background.
Our study was a first attempt to study reading motivation as domain-specific learning
motivation from age 10 to 14. Further longitudinal research is needed to gain a deeper
understanding of students’ reading motives by following their development from the start
of elementary school. However, as reading motivation contributes to reading performance,
results indicating a lower motivation for reading in the upper grades call attention to a need
for a targeted development of reading motives at school.

This research was supported by OTKA K83850 project.
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A csaladi hattér személyiségfejl6désre gyakorolt hatasat, valamint az iskolai eredmé-
nyességet nagymértékben maghatarozo voltat szamos kutatds bizonyitja, azonban a konkrét
hatasmechanizmusrél kevés empirikus adat all rendelkezésre. A csalddi kdrnyezet mutatdi
kozé sorolhatd a sziil6i bandasmdd, am ennek iskolai eredményességre gyakorolt befolyasa
kevéssé ismert. Kutatasunkban 4. (n=173) és 7. évfolyamon (n=126) tartuk fel a gyermek, il-
letve a szul6 altal észlelt szul6i banasmdd, a szociookondmiai hattér és az iskolai tanulas
eredményessége kozotti kapcsolatot. Azt feltételeztik, hogy az iskolai tanulds eredményes-
ségét jelentGsen befolydsolja a sziil6i banasmdd mindkét mutatdja. Vizsgalatunkban a Szilgi
Banasmad KérdGivet (H-PBI), a Gyermeknevelési KérdGivet (CMBI) és hattérkérdGiveket al-
kalmaztunk. A mérGeszk6z6k Cronbach-a értékei 0,6—0,9 kozottiek.

Az eredmények alapjan a szilGi korlatozas-tulvédés negativ kapcsolatban all (-0,205<r<-
0,494) a sziil6k iskolazottsagaval, tehat az iskolazottsagi szint emelkedésével, mind a szllg,
mind a gyermek, alacsonyabbnak érzékeli a korlatozas-tulvédést. A sziil6i szeretet-torédés
és az iskolai végzettség kozott a 7. évfolyamon pozitiv a kapcsolat (0,188<r<0,326). Az ada-
tok szerint a szeretet-torédés rendre pozitiv (0,165<r<0,301), mig a korlatozas-tulvédés ne-
gativ (-0,168<r<-0,441) kapcsolatban all az osztalyzatokkal és a tanulmanyi atlaggal, vagyis
minél magasabb szint( a szUlGi szeretet-torédés, annal eredményesebb a gyermek és minél
magasabb a korlatozas-tulvédés, annal gyengébben teljesit. Hasonlé kapcsolat allapithaté
meg az iskolai eredményességgel vald elégedettségre vonatkozd valtozdk esetében is a szi-
|6i szeretet-tor6déssel vald pozitiv (0,198<r<0,290) és a korlatozéas-tulvédéssel valé negativ
(-0,183<r<-0,245) Osszefuiggés alapjan. A szeretet-torédés szintjének emelkedésével, illetve
a korlatozas-tulvédés szintjének csokkenésével novekszik az iskolai teljesitménnyel vald elé-
gedettség. Az osztalyzatokra, valamint a tanulmanyi atlagra mint fligg6 valtozora elvégzett
elemzések alapjan 4—21% kozotti a megmagyarazott variancia. A szUl6k iskolai végzettsége
és a szUl6 altal megitélt korlatozas-tulvédés 7. évfolyamon minden esetben kimutathaté ma-
gyarazd erdvel bir. A szocioGkondmiai hattér és az iskolai tanulas eredményességének jel-
lemzésére altalunk alkalmazott valtozok és a szil6i banasmod kozétt tobbnyire gyenge-
kozepes er6sségli kapcsolat mutathato ki, ami a sziilGi szeretet-torédésnél pozitiv, a korlato-
zas-tulvédésnél negativ iranyu. Feltételezhetd, hogy a sziil6i banasmdd befolyasolasaval, a
szeretet-torGdés szintjének emelésével, illetve a korldtozas-tulvédés szintjének csokkenté-
sével az iskolai tanulds eredményesebbé tehet6.

A kutatdst az OTKA K83850. szamu projektje tamogatta.
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A sziil6i meggy6z6dések (parental beliefs) vizsgalata intenziven kutatott terllet.
Pomerantz, Moorman és Litwack (2007) hangsulyozzadk, hogy a sziil6k bevontsaganak
(parental involvement) mértéke és a sziilGi nézetek helytalldsaga (parental accuracy) a pozi-
tiv tartalmu meggyGz6dések dltal valik a tanulmanyi teljesitmény motorjava. Tanulmanyoz-
tak a szlil6i meggybzG6dések szerepét a tanuldk fizika- (Yeung és mtsai, 2010), matematika-
(Pezdek, Berry és Renno, 2002) és zenetanuldsaban (pl. Ho, 2011; Koh, 2011; Zdzinski, 1996).
Kutatasunkban arra kerestiink valaszt, hogy egy nagyvarosi kdzépiskola didkjaink szilei ho-
gyan latjak a matematika és a zene tanulasanak 6sszefliggéseit; mely életkor kritikus a zenei
és mas tehetséggondozasban és a matematika és a zene szerepét az életben boldogulas
szempontjabdl. Vizsgaltuk azt is, hogy jelentGsen eltér-e a zenetagozatra jaré gyerekek szi-
leinek véleménye a mas tagozatos gyermekek sziileinek véleményétél.

Egy nagyvdrosi kdzépiskola didkjainak szllei a téli szlinet el6tt kaptak meg kérdGiviinket,
amit két héttel kés6bb juttattak vissza. A beérkezett 117 kérd6iv megoszlasa az osztalyok
jellege (tagozat) szerint: zene 27, kornyezetvédelem 26, human 29, altaldnos 35. A kérdGiv-
ben vizsgalt meggy6z6dések feldlnek a szakirodalomban mar igazolt allitasokat (pl. Mozart-
hatas, |. Nantais és Schellenberg, 2002), a matematika- és zenetanulas kutatasaban bevett
kategdriakra vonatkozd kijelentéseket, a Gardner-féle intelligenciaelmélet kategodriait. A
kérdések tobbsége otfoku Likert-skalas, kivéve a tehetséggondozas kritikus életkorara vo-
natkozoét (zart kérdés, 1-t6l 18-ig valaszthatd opcidkkal) és a kérdGiv végi demografiai jellegl
kérdéseket, amelyek formaja a tartalom szerint valtozott.

A zenének a matematikatanuldasban bet6ltott szerepérdl alkotott szll6i vélemények ko-
zepesen er@s Osszefliggést mutatnak a kozépiskolai osztaly tipusaval (éta-négyzet értékek
1,6 és 9,6% kozott). A matematikdnak a zenetanuldsban betoltott szerepérél alkotott szilSi
vélemények a szolmizalds megtanuldsaban és a billentyls hangszereken jatszas vonatko-
zasaban jelentek meg markansan. A matematikai és a zenei tehetség felismerésében a szi-
I6k 1,5; a tehetséggondozds megkezdésében 1 éves kiilonbséget latnak — a zene esetében
korabbi életkori szakaszt. Az életben vald boldogulas szempontjai szerint igen markansak a
kilonbségek a zene és a matematika dsszehasonlitasaban. Az eredményeket a tanuldk osz-
talyanak tipusa szerint is elemeztlk; tobb kérdés esetén magas éta-négyzet hatasméret
adddott.

A kutatdast az OTKA 81538. szamu projektje tamogatta.
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KOGNITIV FOLYAMATOK A GYERMEKEK SZOCIOMETRIAI
POZiCIOJANAK HATTEREBEN

Gal Zita
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szocialis kognicio; explicit és implicit folyamatok; szociometriai pozicio

A szocialis kognicié explicit és implicit szintjei kulonithet6k el: a mentalis erdfeszitést
igénylé6 folyamatok és az automatikus folyamatok. Az implicit készségtanulds olyan alapveté
nem tudatos tanuldsi forma, amely a motoros és a kognitiv készségek mellett a szocialis
készségeket is meghatérozza.

Kutatdsunkban a csoportban elfoglalt pozicié hatterében fellelheté kognitiv folyamato-
kat vizsgaltuk 72 altalanos iskolas gyermek korében. A didkokat két életkori csoportba sorol-
tuk: 8-10 évesek (n=36) és 12—-14 évesek (n=36). A csoportban elfoglalt pozicid mérését a
széles korben alkalmazott, egyszer(sitett szociometriaval végeztik (Banarjee, Watling és
Caputi, 2011 alapjan). A szociometriai pozicidt az osztalyokban a tarsak megitélése alapjan
hataroztuk meg, ezt kbvet8en a pozitiv és a negativ valasztasok aranya alapjan alakitottuk ki
a népszer(i és az elutasitott gyermekek csoportjait. Az explicit kognitiv folyamatok mérése
soran a gyermekek munkamemoaridjanak kapacitasat a szamlalasiterjedelem-teszttel (Case
és mtsai, 1982), a tudatelméleti teljesitményiiket a Faux Pas Felismerése Teszttel (Baron-
Cohen és mtsai, 1999; Stone és mtsai, 1998) és a Faces Teszttel mértik (Baron-Cohen és
mtsai, 2001). Az implicit készségtanulas vizsgdlatara az ASRT (Alternaloé Szerialis Reakcididd)
feladatot alkalmaztuk.

Az eredmények alapjan az explicit kognitiv folyamatok (a munkamemdria-kapacitas és a
tudatelméleti teljesitmény) fejlettsége és a szociometriai pozicié kdzott nincs szignifikans
kapcsolat egyik életkori részmintaban sem, azonban a csoportban elfoglalt pozicié és az imp-
licit készségtanulds kozott jelentSs a kapcsolat. A népszer(i szociometriai statuszu gyerekek
szignifikdnsan jobban teljesitenek az ASRT-feladatban, mint elutasitott tarsaik, am ez csak a
fiatalabb életkori csoportban mutathato ki.

A vizsgalat eredményei arra utalnak, hogy mig az explicit kognitiv folyamatok (a tudatos
hozzaférést, figyelmi kapacitast igénylé feladatokban nyujtott teljesitmény) nem, addig az
implicit készségtanulas 6sszefliggésben all a népszerliséggel a fiatalabb életkori csoportban,
ugyanakkor ez a hatas az idGsebb életkori csoportokban nem azonosithatd. Az adatok ravi-
lagitanak a tarsak kozotti népszerliség mogott feltételezhetd implicit és explicit folyamatok
elkilonllésének szerepére az altaldanos iskola kezdetén.
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AZ EGESZSEG ES A BETEGSEG SZOCIALIS REPREZENTACIOJA

Lele Anita
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szocialis reprezentacid; egészség; betegség

A gyermekek egészségrdl és betegségrdl kialakult hétkéznapi tuddsat ismerniink kell ah-
hoz, hogy azt fejleszteni tudjuk az oktatas soran. Az el6adas célja az egészség és a betegség
szocidlis reprezentaciojanak kutatdsara iranyuld vizsgalatunk elméleti hatterének, valamint
el6mérésének bemutatdsa. A téma nemzetkozi és hazai szakirodalmdnak attekintésekor a
feltdrds és a szintetizadlds mddszerét alkalmaztuk.

A Moscovici (1981) nevéhez f(iz6d6 szocialis reprezentacié elmélete interdiszciplindris
elmélet, mely a szocialis, naiv gondolkodas vezérld elveit foglalja magdban. A szocialis repre-
zentdciok eltérhetnek egymastodl az alapjan, mennyire kiilonb6zé kozosségekben jonnek 1ét-
re. A reprezentacié mindig egy adott szocialis targyra vonatkozik — példaul Moscovici eseté-
ben a pszichoanalizisre, esetlinkben ez az egészség és a betegség. Vizsgaltak mar, tobbek
kozott, a telekommunikacio (Fortunati és Manganelli, 2008), az iskolai diszciplinak (Audigier,
1999), az agresszio (Muncer, Campbell, Jervis és Lewis, 2001), a siker (Toth, 2006) és a ver-
sengés (Orosz, 2008) szocialis reprezentdcidjat is.

Az egészség és a betegség szocidlis reprezentacidjdval a nemzetkozi szakirodalomban
példaul Murray, Pullman és Rodgers (2003) és Flick (2000) foglalkozott. A hazai szakirodalom
feltarasakor ugy talaltuk, hogy az egészség fogalmanak szocialis reprezentacidjat csak Csabai
Madrta, LdszI6 Janos és munkatarsai vizsgaltdk a budapesti kdzépiskoldsok korében. Feltevé-
seink alapjan fontos lenne a vizsgdlat az altalanos iskolai korosztalyban és a preventiv jelleg,
hiszen statisztikai adatok alapjan 10-12 éves korban kezdddik el az az életszakasz, amely az
élet legegészségesebb id&szakanak nevezhetd (pl. haldlozasi arany alapjan). Ugyanakkor eb-
ben az életszakaszban a leghajlamosabbak a fiatalok a tarsadalmi szabalyok elleni lazadasra,
ami akar dohanyzas, alkoholfogyasztas és droghasznalat formajaban is megjelenhet.

Az egészség és a betegség fogalmakban végbement valtozasbhdl kovetkeztethetiink arra
a szemléletmaodbeli valtozasra, hogy az egészség még mindig a betegség hianyat jelenti a
gyerekek szamara, vagy az egészségfejlesztés felé tolddott el a szemléletlk. Feltarasunk sze-
rint Magyarorszagon az altalanos iskolai korosztaly korében eddig még nem tértént meg az
egészség és a betegség szocidlis reprezentacidjanak vizsgalata, tervezett kutatasunk elémé-
rését egy torokszentmikldsi altalanos iskoldban végeztiik el (N=98).

Az el6mérés célja az egészség és a betegség szocialis reprezentacidjanak vizsgalati méd-
szerének kialakitdsa volt. Az el6mérés soran kvalitativ és kvantitativ mddszereket egyarant
hasznaltunk.
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SYMPOSIUM ABSTRACT

The symposium presents initial results from a research project on English and German
foreign language vocabulary of 6" graders. The aims of the project were (1) to explore the
methods of diagnostic assessment of foreign language vocabulary, (2) to develop diagnostic
tests for the assessment of word knowledge, (3) to compare the size and characteristics of
students’ English and German vocabulary, and (4) to test the possibilities of online
assessment of foreign language vocabulary.

It is widely accepted that the level of foreign language vocabulary influences the general
language proficiency, mostly at the beginning of language learning (Schoonen and Verhallen,
2008). Being at the beginning of foreign language learning, 6th grade students have to use
de-contextualized word knowledge, and they are expected to know vocabulary passively. In
this research, passive recognition of the words (Laufer et al., 2004) was the focus of the
assessment. The research aimed at creating and testing a measurement tool of word
knowledge with visual stimuli. Picture association is a widely used method in the acquisition
of new words and it can also be used in the assessment of students’ word knowledge (De
Groot and Van Hell, 2005). Pictures are also applied in the assessment of vocabulary of
young children (Dunn and Dunn, 1997). For the assessment of English and German foreign
language vocabulary, two online diagnostic test triplets were developed. They covered the
same basic vocabulary outlined in the national curriculum, and they were identical in their
structure. Tests were administered using the eDIA online diagnostic assessment system that
stored both item responses and task-solving times. Differences between English and
German vocabulary were analyzed on overall test performances, on task levels and in terms
of the levels of the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
(2001). Presentations of the symposium will (1) give a concise literature review on the
assessment of foreign language vocabulary, (2) highlight the sources and the methodology
of selecting the words for the tests, (3) report on the test results, on the similarities and
differences between the results of the English and German test versions, and (4) analyze the
results and experiences of online diagnostic testing of foreign language vocabulary. The
comparative assessment of two foreign language vocabularies of students is not usual in
foreign language research. The use of visual stimulus and assessing young learners make our
instrument probably unique in this field. The online testing of foreign language vocabulary
can be regarded as a new and effective assessment method. This assessment procedure
provides both the student and the teacher with immediate feedback on the vocabulary
acquired.

This research was supported by TAMOP 3.1.9.11/1-2012-0001 project.
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SYNTHESIS OF LITERATURE ON THE ASSESSMENT OF FOREIGN
LANGUAGE VOCABULARY

Istvan Thékes
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: foreign language vocabulary; assessment of vocabulary

The aim of this study is to synthesize the findings in the assessment of foreign language
vocabulary (FLV) research. In the past 20 years, numerous studies have been published in
this field. In our literature review we intended to reveal (1) the type of word knowledge
measured, (2) what kind of FLV assessment tools are used, (3) whether FLV is tested online,
(4) what kind of criteria researchers take into consideration when selecting vocabulary to be
assessed, with a special view to beginning learners, (5) word knowledge tested using visual
stimulus. In the research of foreign language acquisition, vocabulary has been emphatic
since the seminal article of Richards (1976). Studies have focused on test development
(Nation, 1990; Schmitt et al., 2001), FLV learning strategies (Tseng et al., 2006), word
retention (Hulstijn and Laufer, 2001), correlations with reading (Chujo and Utiyama, 2005),
and on learning from context (Nassaji, 2003). We overviewed studies of FLV conducted
since 1990. We examined empirical data published in over 20 journals. Our findings are as
follows: (1) Passive or active word knowledge is assessed through the following types of
tasks: passive recognition, active recognition, passive recall, active recall. (2) Numerous
validated vocabulary tests exist. Four of them are of relevance in this research field:
Vocabulary Levels Test (VLT) (Nation, 1990), Productive Levels Test (PLT) (Laufer and Nation,
1999), Vocabulary Knowledge Scale (VKS) (Paribakht and Wechse, 1999) and Word
Associates Test (WAT) (Read, 1998). The PLT measures active word knowledge whereas the
other three assess passive word knowledge except the fifth scale of the VKS where learners
must produce a sentence with the given word. (3) As for online tests, we found three oft-
cited instruments: CATSS (Laufer et al., 2004), Lex30 (Meara, 2008) and the online version of
the PLT. (4) In terms of selection of vocabulary, researchers (Laufer et al., 2004; Qian and
Schedl, 2004; Pigada and Schmitt, 2006) tend to use different types of corpora (BNC,
CANCODE, COCA), frequency lists (Laufer and Nation, 1995) and school curricula (Fukkink et
al., 2005) to choose words to be assessed. A generally used scaffolding technique is to select
more words from the first 2000 band of frequency than from the upper bands especially for
students in the initial stage of learning. (5) As for vocabulary tested through visual stimulus,
studies (Altarriba and Bauer, 2004; Ter Doest and Semin, 2005; Lotto and De Groot, 1998;
Farley et al., 2012) reported use of pictures to assess lexis. All of these stipulate that words
can efficiently be assessed with the use of pictures. By creating the construct of FLV, the
proper data collecting instrument can be developed. Knowledge of measurement tools and
empirical findings in the field of FLV can further enrich research ideas in the assessment of
6th graders’ FLV.

This research was supported by TAMOP 3.1.9.11/1-2012-0001 project.
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WORD KNOWLEDGE IN THE INITIAL STAGE OF LEARNING ENGLISH AND
GERMAN

Olga S. Hrebik
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: foreign language learning; foreign language vocabulary

Our research is aimed at examining the English and German word knowledge of 6th
grade students. The aim of this paper is to present the process of determining the
vocabulary constituting the basis for the examination. Major issues: (1) How can the amount
of words to be measured be determined? (2) How is the internal structure of the word list
organized? (3) What is the extent of equivalency between English and German basic
vocabulary? Learning words is a traditionally privileged area in the acquisition of foreign
languages. The school curricula lay down the quantitative and content criteria for the
required vocabulary growth in each phase of education. According to Nation (2001, 2006),
the most common 2000 lexemes cover about 90% of the lexemes used in everyday
conversations. The specific levels of vocabulary are important conditions for the
development of language skills, including reading comprehension (Qian, 1999; Zareva et al.,
2005). Nation (2001) also emphasizes that students should directly acquire the most
common words of a foreign language so that their word knowledge will be adequately
developed to enable them to enrich their vocabulary implicitly, through reading, similarly to
native speakers. First, we collected words on the basis of the word frequency lists of the
British National Corpus (Kilgarriff, 1997), the Corpus of Contemporary American English
(Davies and Gardner, 2010) and of the frequency of German words (Tschirner, 2008). After
that, in accordance with the recommendations of the curricula all the relevant English and
German words were selected at levels A1 and A2 of the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR) (2001). The selection of words to be measured was carried
out along the same principles in the two languages, by seeking to find the highest possible
degree of equivalency. About 600 English and German words were selected on the basis of
the curricula, the word frequency lists as well as on the basis of levels Al and A2 of the CEFR
(2001). Words strongly influenced by the native language (proper nouns, international
words, etc.), words that have no meaning of their own (articles, pronouns, etc.) as well as
vocabulary elements with special meaning (e.g., technical words, some words with abstract
meaning) were deleted from the list. The ratio of the two levels (A1-A2) is 50-50% in both
languages. The word lists typically represent the predominance of nouns (45-48%) and
verbs (22-23%). There are 360 (60%) words with the same meaning in the two lists. 40% of
the words have the same word meaning and are at the same CEFR-level; in addition, 37%
also have a similar word frequency rank. Based on the word list compiled, suitable
measurement tools can be created which make it possible to examine students’ word
knowledge and to compare the vocabulary of those learning English and German.

This research was supported by TAMOP 3.1.9.11/1-2012-0001 project.
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ASSESSMENT OF ENGLISH AND GERMAN VOCABULARY OF 6™ GRADERS

Tibor Vigh
Institute of Education, University of Szeged

Keywords: comparative diagnostic assessment; receptive foreign language vocabulary

The level of foreign language vocabulary influences the general language proficiency and
students’ school success mostly at the beginning of their learning process (Schoonen and
Verhallen, 2008). However, the comparative assessment of the vocabulary of two languages
is not usual in investigations. Therefore, the aims of this research were to develop and
validate diagnostic tests to assess 6th graders’ word knowledge in English and German, and
to examine the differences in students’ vocabulary.

Word knowledge is the ability to establish the link between word form and meaning
(Laufer et al., 2004). The breadth and depth of vocabulary is assessed mostly in context
(Milton, 2008). In the present study the size of vocabulary and the link between word form
and meaning were assessed with visual input to activate students’ mental lexicon. English
and German vocabulary was selected on the basis of word frequency lists (Kilgarriff, 1997,
Davies and Gardner, 2010; Tschirner, 2008) and of the levels A1 and A2 of the CEFR. The
assessment is based on 216 words with identical word meaning, CEFR-level and similar word
frequency rank. Each task contained a picture and four words. Students had to decide
whether the given word fitted the picture. Three test versions were developed in both
languages; each of them consisted of 18 tasks. They were structurally and empirically
equivalent. 127 6th graders comprised the English and 93 students the German sub-
samples. The reliability figures (Cronbach’s alphas) range between 0.70 and 0.92. Results
showed that performances on the three test versions were 12-13% higher in English than in
German (p<0.001). In case of 62 words, significant differences were found (at 24 words
p<0.001) between the English and German tests: the achievements in English were higher
except three words. Average performance was at word level A1 78% in English and 65% in
German, while at word level A2 61% and 48%, respectively (in both cases p<0.001). The
differences between the words of high and low frequency were not significant either in the
case of English, or in the case of German. In terms of word frequency, English learners
showed 12-13% better performance than learners of German (p<0.001). As for word class,
achievements of English were, in case of nouns, 12%, in case of verbs, 9%, and in case of all
other words, 14% higher than those of the German words (in all cases p<0.001). The picture-
based vocabulary test provides a reliable and efficient method of assessing students’ word
knowledge. It has been established that there were significant and characteristic differences
between English and German learners’ vocabulary. As this study is embedded in a large
project to assess students’ first and foreign language skills, in this framework it is also
possible to diagnose the causes of these differences in vocabulary achievements.

This research was supported by TAMOP 3.1.9.11/1-2012-0001 project.
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STUDENTS  ACHIEVEMENTS AND TEST SOLVING BEHAVIOR ON ONLINE
FOREIGN LANGUAGE VOCABULARY TESTS

Tibor Vidakovich
Institute of Education, University of Szeged

Keywords: online diagnostic testing; foreign language vocabulary

Computer-based methods can result in a renewal of the assessment of students’ word
knowledge. The aims of this research were to develop online diagnostic tests for the
assessment of English and German as foreign languages vocabulary, and to analyze (1) the
effect of test structures, and (2) the effect of test solving behavior on student achievements.
As for the method of vocabulary assessment, picture association was applied. This is a
widely known and used method of learning words (De Groot and Van Hell, 2005). It can be
used in the assessment of the vocabulary as well (Dunn and Dunn, 1997), but this is not
wide-spread at all. It seems to be ideal in the assessment of the recognition of the words
(Laufer et al., 2004). Two online diagnostic test triplets were developed for the assessment
of English and German vocabulary of students. Both triplets covered the same basic
vocabulary outlined in the national curriculum. Each test consisted of 18 tasks, and all tasks
consisted of a picture and four words or phrases. Students had to decide whether each
word or phrase was suited to the picture or not. Tasks were administered using the eDia
online assessment platform. Before the tasks, an introductory screen showed the
instructions and some task examples. The sample comprised altogether 220 6th graders,
who were in the second or third year of their language studies. On the basis of the stored
item responses and logging data of the testing process, we analyzed the results and the
task-solving times on the tests. The results showed that the tests were of good reliability. In
the analysis of the test structures, the achievements on the English tests proved to be
higher than those on the parallel German tests (71-73% and 58-60%, respectively,
p<0.001). The differences between the three tests of the same triplet were not significant
either in the case of English, or in the case of German. This means that similar contents in
different languages resulted in different test difficulties, but similar test structures in the
same language resulted in equivalent tests. Concerning the test solving behavior, average
test-taking times were 6.5 minutes for the English, 7.9 minutes for the German tests.
Correlations between test-taking times and times spent studying the instruction screen
were significant for both languages (English: r=0.846, German: r=0.875, p<0.001). But
correlations between test-taking times, instruction studying times and test results were
significant only for the German tests (r=0.219, r=0.280, respectively, p<0.01). That is,
students who spent more time studying the examples achieved better than those who
tended to avoid reading the examples. Tests developed for the assessment of foreign
language vocabulary proved to be effective tools. The online testing can be regarded as a
new and motivating assessment method in this field.

This research was supported by TAMOP 3.1.9.11/1-2012-0001 project.
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A kornyezeti nevelési programoknak fontos szerepe van abban, hogy kdrnyezettudato-
san él6, a fenntarthatdsagot szolgdlé megoldasokat keresd, allandé fejlédésre képes tanulo-
kat neveljiink. Az el6adas célja egy kornyezetnevelés-program hatdsainak vizsgalatat célzo
kutatas els6 eredményeinek bemutatdsa.

A kutatas soran bizonyitani akartuk, hogy a kdrnyezettudatos magatartds tanithaté meg-
felel6 nevelési programok, kognitiv hatdsok, kovetelmények, oktatdsi szinterek és korszer(
modszerek alkalmazasdval. A kutatds alapveté feltevése az volt, hogy a konkrét céllal meg-
hatarozott, valtozatos oktatasi szinterekre és modszerekre épilé kornyezeti nevelési prog-
ram kialakitasaban részt vevé tanitoképzds hallgatok és gyerekek kornyezeti attit(idje, kor-
nyezettudatos magatartasanak értéke pozitivabb a program kidolgozasat, megvaldsitasat
kovet6en, mint el6tte.

A kutatas jelen szakaszaban a koérnyezeti nevelési program kidolgozasa el6tti, els6dleges
allapotok felmérése tortént meg tanitoképzés hallgatok korében kisérleti és kontrollcsoport
esetében egyardnt. A kornyezeti attitGd mérésére a Varga Attila altal adaptalt CHEAKS
(Children’s Environmental Attitude and Knowledge Scale) kdrnyezetiattit(id-skalat hasznal-
tuk. Az eredmények alapjan a hallgatdék kornyezeti attit(idje pozitiv, dm a kornyezettel
szemben érzelmi viszonyulasuk jelentés mértékben pozitivabb, mint ahogyan az a viselkedé-
siikben megnyilvanul.

Ezen eredmények ismeretében a kornyezeti nevelés terén térekedni kell arra, hogy a
hallgatok megismerjék a kdrnyezeti kérdésekkel kapcsolatos cselekvési lehetGségeket és ké-
pesek legyenek élni is ezekkel. A kutatas tovabbi szakaszaiban 6t kérdGives felmérés elvég-
zését tervezziik (a program el6tt és utan) tanitoképzds hallgatok és a programban részt vevd
gyerekek korében.
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A kornyezetmérnok alapképzés inditasa dta eltelt tanévek tapasztalatai a hallgatok telje-
sitménye, valamint az oktatott szakmai tdrgyakhoz vald viszonyuldsuk alapjan arra hivjak fel
a figyelmet, hogy a képzés nem eléggé hatékony, nem 0sztondz a tanulasra. Ennek legfébb
oka, hogy a kozvetlen tapasztalds hidnyaban nem kelti fel az 6nszabdlyozé tanulas igényét.
Rendszerszemléletiik, ami a fenntarthatdsag és a mérndki munka nélkllézhetetlen feltétele,
nem fejlesztheté eredményesen az 6koldgia és a mérndki ismeretek tantargyakra bontott
oktatdsaval. A Vizmindség-védelem targy oktatasi keretein belll megvaldsitott ,Kisvizfolya-
sok szennyezGanyag-terhelése” projekt célja, hogy a hallgaték elméleti ismereteinek bdvité-
se mellett a szakmai és az dltaldnos kompetenciadk fejlesztését is hatékonyan valdsitsa meg.

A projektmaodszerrel elérhetd eredmények igazolasara megvaldsitott kétcsoportos kor-
nyezetipedagodgia-kisérletben a projektmaodszer volt a flggetlen valtozd, a fligg6 a mddszer
alkalmazasa soran megvaltozo ismeretek, készségek. A kontrollcsoport hallgatoi heti egy 6ra
el6adas és két 6ra gyakorlat formajaban vettek részt a VizminGség-védelem targy oktatasi
folyamatdban. A projektcsoport tagjai az el6addsok hallgatasa mellett a gyakorlati tudasukat
nem a tantermi érakon, hanem a projektben végzett munkajuk soran fejlesztették.

A vizsgalat el6tt a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztuk meg: (1) a projektben részt vevé
hallgatok kdrnyezet irant tanusitott feleléssége, 6kologikus gondolkodasa szignifikdnsan po-
zitiv irdnyba valtozik; (2) a projektoktatds soran felel6sségérzetiik erésodik és tajékozottab-
bak lesznek; a projektmunkdban tudomanyos elméleti tuddsuk bévil.

A hipotézisek igazoldsa kornyezetiattitlid-vizsgalattal, a hallgatok altal mindkét csoport-
ban megirt zarthelyi dolgozatok eredményeinek dsszehasonlitdsaval, valamint a hallgatok al-
tal készitett portfolidk és onértékelé naplok elemzésével valdsult meg. A kérnyezeti attitlid
vizsgalathoz készitett kérdGiv a fenntarthaté vizhasznalatra iranyuld, illetve altalaban a kor-
nyezeti attitlidoket mérg nyitott és zart kérdéseket tartalmazott.

A statisztikai értékelés igazolta a hipotéziseket. A projektmunka a kdzvetlen tapasztalas
révén elérte céljat, a hallgatdk cselekedeteikben valtak kdrnyezettudatosabbakka. A zarthe-
lyi dolgozatok eredménye a szakmai elméleti tudasban bekovetkezé pozitiv valtozdst mutat-
ta. Az eredmények igazoljdk a projektoktatasnak a kdrnyezetmérnok alapképzésben betdl-
tott meghatdrozé pedagodgiai szerepét.
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Az oktatdi munka értékelése kapcsan jellemz6en a hallgatéi visszajelzések jutnak az
esziinkbe annak ellenére, hogy szdamos mddszere és eszkdze létezik a felsGoktatasban meg-
jelend oktatas min&ségét, eredményességét érint6 értékelés problémakorének. A mindgségi
oktatas biztositasanak az igénye, az egyre fokozodd érdekl6dés az elszamoltathato oktatdi
teljesitmény irant olyan eljarasok, eszk6zok kidolgozasat igénylik, amelyek képesek megra-
gadni az egyébként nehezen leirhatd és mérhet6 oktatdi munka sajatossagait.

Az oktatdi teljesitmény szummativ értékelése szamos kérdést és elégedetlenséget vetett
fel az alkalmazdk korében, egyre hatarozottabb igény fogalmazddott meg a kivaldsagot
eredményez6 tudas, képességek, készségek, attitlidok és filozéfidk feltarasara, valamint a
fejleszts értékelés érvényesitésére a szakmai fejlédés biztositasa érdekében.

A tandri tevékenység értékeléséhez viszonyitasi pontként szolgdlnak az oktatdi kivald-
sagrol (teaching excellence) vallott intézményi vagy nemzeti szinten megjelené elképzelé-
sek, konkrét hitvallasok és ezek megvaldsitasat tdmogatd stratégidk. Ugyanakkor a kivaldsa-
got megjelenitd sajatossagok csupan a hallgatdk értékelései mentén nehezen megragadha-
tok, a kollegdk értékelései, a kurzustematikak, a tanuldsi tevékenységek dokumentacidja, a
tandrai megfigyelések jegyz&konyvei, reflektiv naplézasuk kozelebb vihetnek a kivaldsag
megértéséhez. Berk (2005) 12 forrast jelol meg, amelyek segitségével informacidokat nyerhe-
tlink az oktatdi eredményességrél: (1) hallgatoi értékelések, (2) kollegak értékelései, (3) 6n-
értékelés (4) videofelvételek (5) hallgatdi interjuk, (6) végzett hallgatdk értékelései, (7) a
végzett hallgatokat foglalkoztaté munkaltatok értékelései, (8) adminisztratori értékelés, (9)
tanitasra vonatkozé tudomanyos nézetek, tevékenységek (scholarship of teaching), (10) ok-
tatdsi dijak és kitlintetések, (11) tanulasi eredményesség mérése, (12) oktatdi portfdlid. A
fenti listabdl az oktatdi portfdlié az egyetlen, amely a tobbi forrast magaban foglalhatja, et-
tél valik komplex mérési, értékelési eszkdzzé, és nyujthat gazdag informaciot egy oktato ta-
nitasi tevékenységérdl.

Az oktatéi portfolid napjainkra egy komplex értékel6 és egyben fejlesztést tamogatd
eszk0zzé nétte ki magat, ami kénnyen adaptalhaté a véltozatos intézményi érdekekhez, igé-
nyekhez. Az eladas az oktatdi munka portfdlidval torténd értékelésének problémakorét jar-
ja korul, réviden vazolva az oktatdi portfélio megjelenésének kontextusat, fejlédésének tor-
ténetét, bemutatja alkalmazasanak valtozatos formait és kérdéseket vet fel a hazai adapta-
cié lehetGségeivel kapcsolatban is.
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A mdszaki, illetve a fizika szakos képzést nyujtd felsGoktatasi intézmények egyik nagy
problémaja, hogy a beléps hallgatdk jelentds részének fizikatuddsa nem éri el a halétervek-
ben szerepld fizika és a megfeleld szakmai targyak elsajatitasahoz sziikséges szintet. A fel-
sGoktatasi intézmények jelent6s részében szintfelmér6 dolgozatot irnak a hallgatdk, és en-
nek eredményétdl fliggben a tanszékek alapozo, felzarkdztatd kurzusokat tesznek kotelezé-
vé vagy fakultativ targyként ajanlanak a hallgatoknak. A felzarkdztatast tobbféleképpen old-
jak meg, taldlhatunk példat arra is, hogy az alapozd kurzust még a félév kezdete el6tt, tom-
bositve tartjak, am joval gyakoribb, hogy félév kdzben zajlik a felzarkoztatas.

Az elGadas sordn két egyetem, a Szent Istvan Egyetem Gépészmérnoki Karanak mérnoki,
illetve a Szegedi Tudomanyegyetem Természettudomanyi Karanak fizika szakjaira - a jelen
tanévben - felvett hallgatdi korében végzett azon felmérések eredményeit mutatjuk be,
amelyekben azokra a kérdésekre kerestiik a valaszt, hogy a hallgatoknak valéban sziikséglik
van-e felzarkdztatd kurzusokra, illetve, hogy azok hasznosak-e szamukra. Mivel az altalunk
vizsgalt két egyetem kozll a felzarkdztatd kurzust a SZIE Gépészmérnoki Karan a tanév meg-
kezdése el6tt tombositett formaban, az SZTE-n félév kdzben tartjdk, azt is megvizsgaltuk,
melyik forma lehet alkalmasabb a felzarkdztatasra.

A felmérés mintdja az adott szakok teljes évfolyama volt. A hallgatok az egyetemre tor-
ténd belépésikkor fizikabdl egy 6t szamolasi feladatbdl allé szintfelmér6 dolgozatot irtak. A
mérnoki szakok hallgatdi a felzarkdztatd kurzus végén egy hasonld feladatsort oldottak meg,
a fizika szakos hallgatdk a félév kézben, az Altalanos fizika tantargy zérthelyi dolgozatanak
részeként kaptak egyet-egyet az eredeti feladatokbdl. A hallgatok egy kérdGivet is kitoltot-
tek (pl. jelentkezés rangsora, iskolatipus, érettségi szintje, érettségi éve, versenyeredmé-
nyek), ennek alapjan arnyaltabb képet kaptunk arrdl, milyen hattértényez6k befolyasoljak a
hallgatok teljesitményét.

Az eredmények alapjan a hallgatok jelent6s részének valdban szilksége van felzarkézta-
tasra. Az oktatds hatdsara mindkét szakon nagymértékben javultak az eredmények. Kimu-
tathaté kiilonbség volt mindkét méréskor a kiilonbodz6 szinteken, illetve a fizikdbdl egyalta-
lan nem érettségizett hallgaték eredményei kbzott. Felmérésiink igazolta, hogy jelentls sze-
repe van annak, hogy a hallgatd jart-e vagy sem kozépiskolaban fizikafakultaciéra; gimnazi-
umban, miszaki szakkozépiskoldaban vagy mds profilu szakkdzépiskoldban érettségizett. Az
adatok alapjan a félév kdzbeni parhuzamos felzarkdztatas eredményesebb, mint a tombdsi-
tett oktatas.
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ICT VOCABULARY OF PRESCHOOL CHILDREN
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Vocabulary development is a dynamic process which derives from context. We are
accompanied by it lifelong, only its source changes. At the beginning, the mother is the
primary source of the process but later the partners of the same age have an effect on the
procedure. Starting to read at the primary school plays an important role on vocabulary
development (Pléh, 2007). Nowadays, the presence of television, computer and other
information and communication technologies can form our knowledge about the world.

This research aims at assessing the knowledge of preschool children about devices of
information and communication. We are looking for the expressions which have been built
in their word stock and which apparatuses can be named by them. We also aim to explore
whether there is a difference between girls’ and boys’ knowledge.

The members (N=163) of the scientific investigation were five-year-old nursery students.
The sex distribution of the test groups was homogeneous (ngirls=83, nboys=80).

The pilot research was done in May, 2012. The interview was based on a task sheet with
15 items, which had been set by us. The reliability (Coronbach-a) of the applied instrument
is 0.826. The results of the survey show that in the case of passive vocabulary there are 9
words which have been built in the word stock and there are 6 devices which have been
identified by the children on average. They have been able to recognize Tablet PC (26%) and
e-book (20%) the least, only two of them. DVD (CD) disc and mobile phone have been
integrated in their knowledge. The desktop computer has been known by 82% of the
children and the laptop by 60% of them. The concept of the two devices hasn’t been
distinguished. The parts of the typical desktop computer are generally known, but only 15%
of the children could identify the monitor. 38% of the children have had experience with the
Mp3 (mp4) player, but only 10% of them have been able to name them. The significant
difference hasn’t been observed in the vocabulary of the girls and boys.

The results showed that the five-year-old child studies a large proportion of the ICT
tools, integrated in his passive vocabulary, however, only two devices could be descripted
properly that. It is surprising that 18% of the “Net generation” didn’t recognize the
computer.

The study continues with the analysis of data from a large group of children as well as
with the testing of ICT vocabulary among first grade students at the primary school.
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The production of laboratory reports is generally considered a necessary component of
the undergraduate studies of chemistry students. These reports are a record of the activities
carried out and are generally assessed to determine students understanding of the chemical
techniques and concepts covered during the laboratory activity. The assessment of
laboratory reports tends to be itemized with a strict marking breakdown for each section,
e.g. title, aims, results, etc. From the students’ perspective, the repeated writing of
laboratory reports can be excessively time consuming and may not lead to the development
of recording skills which are useful in research or industrial laboratories. Students often
tend to focus too much on unnecessary procedural detail and not enough on the meaning of
their results. While students may gain experience in technical writing, the learning of
chemistry concepts may not be enhanced by the preparation of formal laboratory reports
(Wimpfheimer, 2004).

For this reason, the maintenance of laboratory notebooks was introduced into a
chemistry laboratory module for a pre-service teacher program. The assessment of this
module was based on class tests and the laboratory notebook which the students kept
throughout the module. Students were given general guidelines for the recording of each
laboratory activity and what was expected of the content of their notebooks. Their
notebooks were to include all the information necessary to repeat the experiments, address
the chemical concepts covered using molecular level drawings where possible, and also
suggest ideas of how the particular experiment/activity could be used in their future
teaching. Students were not given a marking scheme of how their notebooks were to be
graded.

The assessment of laboratory notebooks is a challenging task. What are the essential
attributes that students should demonstrate in their laboratory notebook, how can these be
graded and how does this form of assessment compare with written tests? An assessment
rubric for the module was developed based on the notebook guidelines provided. The
variation of notebook grades to their in-laboratory class tests are discussed in terms of the
perceived learning that has occurred.
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The current wide availability of social media makes it possible to have project-based
collaborative learning among students across distances and in different countries. The
benefits of such technology-mediated collaborative learning (i.e., telecollaborative learning)
have been well-discussed in the literature of 21st century skills and generic skills.
Communication and collaboration skills are essential competences to acquire today, and so
is intercultural competence and cultural awareness. Although the importance of fostering
such skills and competences has been discussed in various literature, rarely discussed is the
actual method to assess such skills and competences. There are many issues that need to be
considered with regards to student assessment in project-based collaborative learning,
especially if that is conducted by involving more than one class/institution. In this paper, the
authors’ observations and the results of trials and errors in the ongoing joint class project,
which connects students in Japan and students in Hungary are shared. In the joint class
project, students who enrolled in Introduction to Media Communication at Kanda University
of International Studies, Japan, and students who enrolled in Japanese Studies at Karoli
Gaspar University, Hungary, form small groups (a group usually consisting of two or three
Japanese students and one or two Hungarian students) and collaborate to create a
presentation on a topic of their selection, which intends to compare and contrast the
Japanese and the Hungarian culture and society. The final products of the student-centered
international collaborative project are online presentation slides on VoiceThread with audio
narration to explain each slide. For the goal of creating such a presentation, students
brainstorm, discuss, exchange information, and collaborate among group members. There
are many aspects in the project that have the potentials for assessing individual students’
performance as well as group performance. The instructors assessed student performance
in the project in the following three constructs: (1) the level of participation of the student
in the project manifested in the number of online postings and and based on the
observation of the instructors, (2) the quality of the final product evaluated by the instructor
as well as by the peer students, and (3) the depth of reflection articulated in the essay
assigned at the end of the project. The paper reviews these methods of assessment and
discusses issues of consideration.
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A haromévesnél kisebb gyermeket neveld csaladok korében végzett kutatasunk célja a
csaladi gondozasi, nevelési szokdasok jellemzGinek feltardsa a bolcs6dei nevelés segitése ér-
dekében. Munkank elméleti keretéill a koragyermekkori fejlédés és a szlil6-gyermek kapcso-
lat terliletén végzett Ujabb kutatasok eredményei szolgaltak. Kutatasunk gyakorlati relevan-
cidja a kisgyermeket nevel6k és a szll6k kapcsolatanak erdsitése, a kozottik létrejové
egylttmUkodés segitése, a szlilGi és a szakmai kompetenciak erésitése.

Vizsgalatunkban a 2011. szeptember 1. és oktdber 31. kozott a Kozép-Magyarorszagi
Régid 126 bolcsédéjébe beszoktatott gyermekek vettek részt. Kutatasunk els6 szakaszdban
sajat kidolgozasu kérdgivvel tajékozédtunk a sziil6k korében a csaldd szociodemografiai ada-
tairdl, gyermekgondozasi és gyermeknevelési szokasaikrdl. A feldolgozas soran 3271 sziild
vélaszat értékeltik.

Mintankban az anyak atlagéletkora 33,46 év, az apaké 36,12 év. A gyermekek 53,9%-a
elsé gyermeke szileinek. A gyermekek atlagéletkora 25,4 hdnap volt a kérdGiv kitoltésének
idején. Az anyak 54,87%-a, az apak 41,98%-a fdiskolat vagy egyetemet végzett. A csaladok
77,1%-a rendelkezik sajat otthonnal, 9,3%-uk lakik nagysziil6kkel, mas rokonnal egyltt. A
gyermekek 44,5%-anak van testvére.

El6adasunkban a mese és a jaték jelenlétét mutatjuk be a gyermek életében. Kérdéseink
a napi otthoni jatékidére, az egyes jatékok kedvelésére, a jatszotars személyére, a hétvégi
tévénézési szokasokra és a sziil6k képeskdnyv-nézegetési helyzetekben vald részvételére
vonatkoztak.

A gyermekek 59%-a jatszik otthon 1,5 éranadl tobbet naponta, szignifikdns dsszefliggést
taldltunk az anya végzettsége és a jatékids alakuldsa kozott. A magasabb végzettségl anydk
gyermekeinek tobbféle jatéka van, és a gyermekek jobban kedvelik az egyes jatékfajtakat. A
magasabb végzettségl anyak tobbet jatszanak egyutt gyermekeikkel és nagyobb koriikben a
képeskonyv-nézegetés gyakorisaga is. Ugyanakkor a hétvégi tévé- és DVD-nézés szignifikan-
sabb gyakoribb az alacsonyabb iskolai végzettség(i anyak gyermekeinek korében. Tovabba
azt elemeztiik, milyen a jatékvalasztas nemek szerinti differencialédasa és ebben a sziilék is-
kolai végzettségének szerepe; mekkora befolydsa van az anyanak az apak nagyobb bevoné-
dasaban a magasabb végzettség(i anyak csalddjaiban; befolydsolja-e az egylittjatszasban va-
16 szUilGi részvételt a gyermek neme; milyen 6sszefliggések vannak a szlil6k gondozashoz és
jatékhoz vald viszonyuldsa kézott? Az el6adasban elsésorban az ezekre a kérdésekre valaszt
add eredményeinket mutatjuk be.
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A VIZUALIS KATEGORIZACIO FEJLODESENEK VIZSGALATA

Rokszin Adrienn Aranka
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: vizualis kategorizacid; kognitiv képességek

Mindennapi tevékenységeink jelent8s része kapcsolddik a kategorizaciés folyamtokhoz.
Az, ahogyan csoportositjuk a kilénb6z6 elemeket, meghatarozza, hogyan tanuljuk meg az
objektumok kozo6tti kapcsolatot, és ezeket a kapcsolatokat hogyan terjesztjik az Uj elemek
esetén. Rosch (1976) szerint, bar a haroméves gyermekek az ismert ingereket képesek alap-
szinten kategorizalni, a folérendelt, magasabb szintl besorolas csak az iskolai évek alatt érik
és fejl6dik tovabb. A vizudlis kategorizacidval foglalkozé tanulmanyok tébbsége az iskolaskor
el6tti idGszakot (féként a csecsemd&kort) vizsgalja, csak nagyon keveset tudunk arrél, hogy
iskolaskorban milyen véltozasok kovetkeznek be ezen képesség tekintetében.

A felmérés célja a kiilonb6z6 iskolas korcsoportok viselkedéses adatainak (reakcididé és
pontossag) 6sszehasonlitasa volt egy vizudlis kategorizacios feladat végzése soran, igy lehe-
t6ség nyilik az iskolaskor alatt bekdvetkezd érési folyamatok feltérképezésére. A vizsgalat-
ban egészséges felnStt személyek és 7-15 éves gyermekek vettek részt (N=80). A gyermekek
mintdjat tovabbi harom csoportra bontottuk: els6 csoport: 7-8 évesek, masodik: 10-11,
harmadik: 13—15 évesek (csoportonként 20 f6). A kisérleti személyek allat- és jarm(iobjek-
tumokat dbrazolé szines képeket lattak. A vizsgalat soran az eredeti képek mellett kiilénbo-
z6 mértékben mddositott képeket is mutattunk, melyeknek készonhetéen vizsgalhatova va-
lik az egyes kéregalatti vizualis csatornak (magno- és parvocellularis palyak) fejlédése is.

Kategorizacids képességeink kialakuldsa és fejl6dése fontos szamos kognitiv képesség
megszerzésében, kritikus szerepet jatszik az emlékezet, az érvelés és a problémamegoldas
fejlédésében, illetve abban, hogy minél hatékonyabb mddszerekkel sajatitsuk el az Uj tudast,
vagyis, hogy megtanuljunk tanulni (O’Sullivan, 1996). A kutatds lehet6vé teszi az iskolaskor-
ban bekovetkez§ valtozasok feltérképezését a vizualis kategorizacid tekintetében, vagyis egy
Ujabb korosztalyra is kiterjed a kategorizaciés folyamatok érésének megismerése.
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A TANULOI ES A HALLGATOI TELJESITMENYMERES ES -ERTEKELES
LEHETOSEGEI ELEKTRONIKUS TANULASI KORNYEZETBEN, S EZEK
HATASA A TANULASI EREDMENYEKRE

Molnar Gyorgy
BME Miiszaki Pedagdgia Tanszék

Kulcsszavak: elektronikus tanuldsi kornyezet; hatékonysag; teszt

A nagyiramu mliszaki, gazdasagi fejlédés hatdsara napjainkban az IKT-tdmogatott vilag-
ban egyre jobban formalddnak az atipikus tanitasi és tanulasi modszerek és tanulasi kornye-
zetek. Ugyanakkor a megviltozott tanuldi, hallgatdi szerepek és sajatos életmddjuk mar
masfajta ellenbrzési és értékelési mddszerekkel, technikakkal kévetheték.

Az el6adas fokuszaba a modern iskolaszerkezetre jellemzd, az IKT alapu, elektronikus ta-
nuldsi kérnyezetben rejl6 mdodszertani lehet6ségek és technikai tamogatasok allnak, kiilonos
tekintettel a mérési, ellenGrzési és értékelési megolddsokra. A mai magyar oktatdsi rend-
szert naponta éré reformterhelések koraban a nevelési és oktatdsi funkciok mellett egyre
nagyobb figyelmet kell forditani a tanuldi és hallgatéi eredményekre, mert ez hatarozza meg
a tovabbtanulasi lehetdségliket vagy a munka vildgaba torténd elhelyezkedésiik biztositasat.
Az el6z6ekben emlitettek indokolttd teszik e téma tdmogatasi lehetdségeinek kutatasat.

Az Uj gyakorlatokban is bevalt tartalomkezel (CMS) és tanuldsszervezd (LMS) jegyeket is
magan viselS web. 2.0-s alapu elektronikus tanuldsi kornyezetek kozil vilagszerte elismertté
valt a Moodle-rendszer. A tanuldi, hallgatéi teljesitmények ellenérzése diagnosztikus, forma-
tiv és szummativ jelleggel is megtoérténhet e keretek kozott. E funkcidk legfébb eszkozei a
rendszerben a kiilonb6z6 tesztek, a valasztasi lehet6ség modul, a checklist modul, valamint
a certificate modul.

A bemutatott kutatas magja egy korabbi empirikus vizsgalat eredménye, ami az elGbb
emlitett modulok hatékonysagvizsgalatara iranyult. 2012-ben a BME TTK-s oktatéi létrehoz-
tdk a BME ALFA nev( elektronikus Moodle kérnyezetet, melynek célja a BME-re jelentkezd
kozépiskolas tanuldk ismereteinek diagnosztikus felmérése és az elsé egyetemi szamonkéré-
sekre valo felkészités volt (ezen beliil a nulladik zarthelyire matematikabdl és fizikabol). A
tesztek és az eredmények hatékonysagvizsgalatara 2012 Gszén késziilt egy online elektroni-
kus kérdGiv, amit 1164 f6bdl 30 toltott ki értékelhets formaban. A kérddiv 40 itembél allt,
nagyobb részét intervallum és nominalis skalan kellett megitélni. A keresztmetszeti vizsgalat
adatainak feldolgozasa és kiértékelése az egyszer(i leird statisztika mddszereivel tortént.

Az eredményekbdl kideriilt, hogy a gyakorldtesztek és a felmérg6k statisztikai javulo ten-
denciat mutattak a rendszer hasznalata éltal. Ennek legnagyobb oktatasi, tanulasi jelentGsé-
ge a tanuldk felsGoktatasi intézménybe torténé konnyebb felvételében, bejutasaban rejlik,
valamint a felsGoktatasi tanulmanyok sikeres teljesitésében, elkeriilve a halasztdst és a ha-
logatast.
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A TERSZEMLELET FEJLODESENEK VIZSGALATA STATIKUS ES MOZGO
ABRAS TESZTEKKEL

Babaly Bernadett*, Karpati Andrea**, Budai Laszlo***
* SZIE Epitészmérnéki Intézet
** ELTE Természettudomdnyi Kommunikdcié és Multimédiapedagdgiai Tanszék
*** DE Matematika- és Szamitdstudomdnyok Doktori Iskola

Kulcsszavak: térszemlélet; online teszt; vizudlis kultura

2009 és 2011 kozott elkészilt a Vizualis Képesség Framework, melyhez 220 feladatot
dolgoztunk ki és 90 feladatot 26 iskolaban, 1-6. osztalyban ki is prébaltunk (Sdndor, 2011,
Pataky, 2012; Kdrpdti és Gaul, 2012). A mintegy 5000 tanuldéi munka értékelése alapjan fi-
nomitottuk a kompetenciarendszert és 2012-t6l folyamatosan a mindennapi vizualis nyelv-
hasznalat szempontjabdl alapvets térszemlélet és a vizualis kommunikacié képességelemei-
hez az eDia-rendszerben feladatokat fejlesztiink.

A hazai tantervek elemzései és a nemzetkdzi mérések kdvetelményrendszere alapjan
mutatjuk be a térszemlélet mérhetd 0sszetevdit, majd a 4., az 5. és a 6. osztalyosok szamara
kidolgozott feladatokat. A mért tartalmat nem fogalmak, szabalyok, technikak, hanem a
targykultura, épitémuvészet és vizudlis kommunikacié alkotoi és befogaddi tevékenységei
adjak. A térszemlélet 10-12 évesek korében valik elGszor mérhetévé (Séra, Kdrpdti és
Gulyds, 2001). A framework téri kompetenciait bévitettik és — a magyar tantervekben leirt
tevékenységekkel azonositva — a kovetkezSket vizsgaljuk: A) Térérzékelés (felismerési, befo-
gado képességek); 1. Térbeli helyzetek, viszonylatok, irdanyok érzékelése: tavolsagok, méret-
valtozasok, térbeli iranyok érzékelése; az elemek egymashoz és a tér egészéhez fliz6d6 vi-
szonylatainak érzékelése; 2. Térbeli formak szerkezetének értelmezése: szerkezeti elemek
kapcsolddasa (pozitiv-negativ viszonylatok), takart tomegek érzékelése, a térbeli struktura
logikdja, szabalyszer(lségei; 3. Tér rekonstrudlasa: vetileti abrdk, nézetek értelmezése, met-
szetek alapjan kovetkeztetés a térbeli kiterjedésre, redukalt képek alapjan kovetkeztetés a
latvany térbeli megjelenésére (pl. sziluettek, térképek). Mindharmon beliil vizsgalhaté a téri
emlékezet, az id6ben lezajld, a mozgas vagy mozgatas altal valtozd térélmények észlelésé-
nek képessége is. B) Téralakitas (transzformacidk, manipulacidk); 4. A belsé latassal végre-
hajtott mdveletek: felosztas, forgatds, elmozgatas, hajtogatas, tiikrézés, konstrudlas.

A térszemlélet fejl6désén kivil fontos mddszertani kérdés, hogy mennyire hitelesek a
nem autentikus (sikbeli tesztekkel mért) feladatok a téri képességek vizsgalataban. Az eDia-
ban (Molndr és Pdsztor, 2012) nemcsak ArchiCAD-szoftverrel rajzolt sikbeli, hanem a
GeoGebra-szoftverrel szerkesztett, manipuldlhatd, térhatasu abrakat is felhasznalunk azo-
nos képességelemek hasonld mddszerekkel torténé mérésére. A pilot vizsgalat jelenleg tart,
az el6adas soran egy-egy téri képességelem vizsgalata alapjan a kétféle mddszer sajatossa-
gairdl szdmolunk be a vizudlis képességek fejlédésének kitlintetett korszakdban, 10-12 éve-
seknél, a rajzinyelv-valtas (,,torés”) idején.

A kutatast a TAMOP-3.1.9/11 program témogatta.
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MEASURING PROBLEM SOLVING COMPETENCIES IN CHILDHOOD

David A. Tobinski *, Annemarie Fritz-Stratmann *, Walter Hussy **
* Department of Educational Studies, University of Duisburg-Essen
** Department of Psychology, University of Cologne

Keywords: problem solving; planning; childhood

Problem solving abilities are seen as core-competencies and nearly every school subject
keeps them in focus (Klieme et al., 2005). But leading a learner to those abilities poses a
major question: taking the guided or the unguided path? Following the research question of
comparing learning effects from inquiry learning and instruction on problem solving
abilities, a new problem solving paradigm had to be found. The authors used a standardized
diagnostic tool for interpolation problem solving, named as ZOO GAME. Before expanding
the ZOO GAME approach for an inquiry learning phase, it had to be converted from an
analog test instrument into a computer-based assessment test (De Jong and Van Joolingen,
1998). Within the ZOO GAME approach the participant has to transform a well-defined
problem from a beginning state to a goal state by using a special set of complex rules (Fritz
and Hussy, 2000). In a further step the instructional phase has been replaced by an inquiry
learning scenario. This design of different pre-phases leads to a comparable planning phase,
in which central indices measure the effectiveness and efficiency of interpolation problem
solving. Two studies (N=138 and N=177) have been arranged in eleven primary schools of
North-Rhine Westphalia. By Comparing the dispersions of planning span between the
learning groups a significant difference is given, x2 (4, n=138) = 26.01, p< .001 with an effect
power of Eta2 = .43. Under the «exploring» condition the numbers of best planners as well
as the numbers of worst planners double. It becomes apparent that inquiry learning leads to
better results in planning behavior concerning the effectiveness, but it is also widening the
division between good and bad planners. These facts lead to the assumption that inquiry
learning generates a different quality of knowledge.
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ASSESSMENT FOR TEACHING-LEARNING IMPROVEMENT: AVIMES
PROJECT - CASE STUDY IN MATHEMATICS EDUCATION (6-14 YEARS)

Silvana Mosca *, Miranda Mosca **
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Keywords: mathematics; improvement; metacognition

Educational Assessment is included in the framework of effective schools and self-
evaluation. At class level what we consider effective is a constructive approach to teaching,
work in small groups, discussions in class and interaction in peer groups, problem solving
and multimodal teaching. These approaches are also important in the assessment, when
teachers want to explore “how” students learn and not only ,how much” they learn. The
main purpose of the assessment is to help students learn better, to identify obstacles or
misconceptions, gaps and also the strengths already present. The theoretical framework
considers error an opportunity to learn. Teaching should promote activities starting from
the Zone of Proximal Development (Vygotskij, 1934 and 1960). We examine the case of
evaluation and learning of the skills of argumentation in mathematics (see NCTM, Standard
7 and 8, 2000).

The case study illustrates the structure of the AVIMES School Network Project (School
Self-Evaluation for the Improvement of School Effectiveness). It describes some examples of
assessment aimed at improving the quality of mathematics education in schools (6-14
years). 30 primary schools (1200 students) are involved; they belong to different socio-
economic and cultural areas. 60 teachers are involved in Action Research. The network was
born in 2000. We consider internal evaluation at schools dynamically interacting with
external evaluation carried out in Italy now by the new INVALSI (National Institute for
Evaluation). Teachers observe students during the learning tasks and tests following a check
list. They analyze the thinking strategies through short interviews and by examining the
protocols. Sometimes it is the information written in the margin of the sheet that allows us
,to enter in the answers of the students”. They are also encouraged to compare their
answers with each other and to discuss their works together in order to compare different
solutions. Finally, in order to analyze the argumentative skills we compared the responses of
students from schools with different methods of teaching.
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TEACHING CHILDREN ABOUT RANDOMNESS

Peter Bryant, Terezinha Nunes, Deborah Evans, Laura Gottardis,
Maria-Emmanouela Terlektsi
Department of Education, University of Oxford

Children often have to deal with outcomes and events that happen randomly and are
therefore impossible to predict. Randomization plays a role in card and board games and
randomness lies at the centre of much of what is taught at school in geography, history and
science. Yet, randomness receives short shrift in UK schools. There is research on teaching
children about probability (Fischbein, 1984, Fischbein and Gazit, 1987; Jones et al, 1997), but
none seems to have tackled the issue of randomness. Interventions have concentrated
instead on sample space and calculating probabilities.

We carried out an intervention study on the subject with children aged 9- and 10-years.
We taught a Probability Intervention group (n=23) about randomness. The intervention
involved small groups working with concrete material (e.g. comparing the results of
throwing fair and unfair (loaded) dice, considerable use of laptop computers, discussions
among the children and between children and the experimenters, and the creation of
diagrams of random and non-random sequences.

In a pre-test and an immediate and delayed post-test, we compared these children to
another group of children, called the Problem Solving group (n=23), whom we also saw in
small groups and used the same methods and types of material to teach them about the
relation between positive and negative numbers. We also included a third group of children,
a Non-Intervention Control group (n=30), to whom we gave the same pre- and post-tests as
to the other two groups but whom we did not see in between tests.

The pre- and post-tests assessed children’s ability to solve (1) problems about

randomness: the items dealt with the difference between random and determined
sequences, the independence of successive events in a random sequence and the law of
large numbers. (2) items about the relation between positive and negative numbers.
The two interventions, one on randomness given to the Probability Intervention group and
the other on positive and negative numbers given to the Problem-Solving group, took place
in five, weekly, hour-long sessions. In the week after the last session, the children took an
immediate post-test and two months later a delayed post-test.

The randomization intervention was successful. There were more improvement from
pre- to post-tests in the randomness items by the Probability Group who were taught about
randomness than by the other groups. This difference was significant in an analysis of co-
variance in which the co-variate was the pre-test scores. Given the right kind of experience
with familiar material and the opportunity to discuss, for example, the differences between
random and non-random sequences, children seem able to learn about randomness and
this learning lasts over a period of two months at least.
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IDENTIFYING CHARACTERISTIC TYPES OF DIF ITEMS IN THE NATIONAL
EDUCATIONAL TESTING OF MATHEMATICS IN THE SLOVAK REPUBLIC

Michal Hajduk *, Martina Pigova **
* Department of Psychology, Comenius University
** National Institute for Certified Educational Measurements, Bratislava

Keywords: national educational testing; item response theory; differential item functioning

The primary aim of the study was not only to identify particular items which seem to be
differentially functioning (depending on the gender of the respondent), but also to specify
the typical representatives of DIF items in educational tests.

For the purpose of the study we used data collected from two types of national
measurements in the Slovak Republic: Matura (school leaving examination) in Mathematics
in 2011 and 2012; and Testing 9 (external testing of primary schools ninth-graders) in
Mathematics in 2011 and 2012. To provide simplified and more organized data, not all of
the data in the datasets were used, only a random sample of 4,000 respondents was
selected for each of the four tests.

Both the classical test theory (CTT) and the item response theory (IRT) were employed
during analysis. CTT suggested only slightly significant differences in performance between
girls and boys in some of the items. The results were similar when using IRT methods
(parameter invariance; Mantel-Haenszel statistics), however, in each of the above
mentioned tests we identified a larger number of items which appear to be measuring
differently for boys or girls (differences were observed even in items which did not show
significant differences in CTT).

Taking a closer look at particular differentially functioning items we have noticed several
similarities among them. Results suggest that girls outperform boys in the equation- or
mathematical-expressions- type of items. On the other hand, boys achieved moderately
better results than girls in items which are contextually relevant for them (e.g. sport,
computer or cars related topics).

Though a test might generally appear to be equally difficult for girls and boys, the
detailed analysis revealed a number of differentially functioning items. Whereas CTT
methods show only total differences in performance, employing IRT methods furthermore
enable to observe the disparities in performance at different ability levels.

Implications for test designers are being discussed further.
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SZIMPOZIUM-0OSSZEFOGLALO

A szamitégép alapu tesztelés alkalmazdasa, oktatdsi folyamatba torténd integraldsa egyre na-
gyobb szerepet kap az oktatdsi rendszer kiilonb6z6 szintjein (Scheuermann és Bjérnsson,
2009). A hagyomanyos tesztelési eljarasokhoz képest szamos el6nnyel rendelkezik: innovativ
tesztfeladatok (pl. audiovizualis elemek), Gj mérési eljarasok alkalmazdasa, automatikus kiér-
tékelés, azonnali visszacsatolas lehetGsége (Csapd, Ainley, Bennett, Latour és Law, 2012).
Feltehetd, hogy a hagyomanyos — papir alapu és szemtél szembeni — tesztelési médokat ro-
vid tavon felvaltja a technoldgia alapui mérés-értékelés (Kozma, 2009). A vonatkozé kutata-
sok jellemzGen idGsebb diakok értékelésére fokuszaltak, hianyteriletnek szamitanak a fiata-
labb korosztalyok korében végzett hatas- és Osszehasonlitd vizsgdlatok (Molndr, Toth és
Csapd, 2011).

A szimpdzium el6adasainak célja annak bemutatdsa, hogy a szamitogép alapu mérés-
értéklés hatékonyan alkalmazhaté kisiskolas didkok kérében. Ennek alatamasztasara kilon-
b6z6 képességteriileteteken és kutatasi elrendezésben végzett vizsgalatokat ismertetiink.

Az els6 el6adasban a kutatdsok kivitelezéséhez alkalmazott elektronikus mérési-
értékelési rendszer, az eDia altaldnos m(ikodésérdl, a hasznalatahoz sziikséges feltételekrdl,
modszerekrdl, a rendszerben [évé lehet&ségekrdl, fontosabb feladattipusokrdl, valamint a
fejlesztések soran felmeriild kihivasok attekintésérdl tajékozodhatnak. A kovetkez két pre-
zentdcio a hagyomanyos tesztelési modok szamitogépes értékelésre torténé atallasanak
kérdéseivel foglalkozik: a masodik elGadas egy 1. és 2. évfolyamon végzett papir és szamito-
gép alapu tesztelés 0sszehasonlitd vizsgalatat ismerteti, majd a szamitdgép alapu és a szem-
t6l szembeni tesztelési mddok kerlilnek szembeallitasra. Az utolsé el6adas a szamitogépes
tesztelés mar emlitett egyik el6nyét, az audiovizudlis elemeket alkalmazé itemekben rejlé
lehet&ségeket mutatja be egy 1-3. osztalyos tanuldk korében végzett, beszédpercepcidt
méré vizsgalaton keresztil. A szimpdzium keretében ismertetett kutatdsok eredményei azt
mutatjak, hogy a szamitdgép alapu tesztelés hatékonyan alkalmazhato kisiskolds tanuldk ko-
rében.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 program tamogatta.
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AZ EDIA ONLINE DIAGNOSZTIKUS MERESI RENDSZER

Molnar Gyongyvér, Csap6 Bend
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességfejlddés Kutatdcsoport

Kulcsszavak: diagnosztikus értékelés; szamitdgép alapu tesztelés

A pedagodgiai értékelés fejlédését az utdbbi évtizedben a nemzetkozi felmérések rend-
szeressé valdsa és a nemzeti értékelési rendszerek kiépilése hatdrozta meg. Az e terilete-
ken megszerzett tapasztalat, valamint az informacidés és kommunikacids technolégidk fejls-
dése lehet6vé teszi a felmérések ujabb teriiletekre valod kiterjesztését. A technoldgia alapu
tesztek gyakoribb, pontosabb, részletesebb méréseket tesznek lehet6vé, és biztositjak a
gyorsabb vagy azonnali visszajelzést (Csapd, Latour, Bennett, Ainley és Law, 2011). A kilon-
b6z6 célt szolgald felmérések mas-mas technoldgiai megoldast, kiilonb6z6 alkalmazasokat
igényelnek (Molndr és Latour, 2011). A segit6-fejlesztd célu diagnosztikus értékelés esetén a
szummativ mérési rendszereknél tapasztaltnal erGsebben jelentkezik az igény a hatéko-
nyabb tesztelést biztositd technolodgiai integraciéra (R. Téth, Molndr, Thibaud és Csapd,
2011).

Az el6adas célja egy fejlesztés alatt allé online diagnosztikus mérési rendszer, az eDia (1)
hasznalatahoz sziikséges feltételek, modszerek, (2) a rendszerben |évé lehetGségek és fon-
tosabb feladattipusok, valamint (3) a fejlesztések soran felmeriilé kihivdsok attekintése.

Az eDia fejlesztése 2011-ben indult el, alkalmazasaval mar tébb mint 30 ezer 1-6. évfo-
lyamos didk tesztelése valdsult meg. A rendszer tandrai, iskolai hasznalatdhoz elegendé egy
altalanos bongészé és internetkapcsolat. Az eDia alapu tesztek valtozatos feladatformak al-
kalmazasat teszik lehet6vé, aminek kovetkeztében a feladatok utasitasait nemcsak elolvas-
hatjak, hanem meg is hallgathatjdk a gyerekek, igy a tesztek a még olvasni nem tudd vagy
olvasasi nehézségekkel kiizd6 didkok kérében is haszndlhatok. A hangok mellett képek, ani-
maciok, videdk teszik még szinesebbé, életszeriibbé a feladatokat. A feladatokra adott vala-
szok véltozatos formaban adhatdk meg, példaul kijel6léssel, kattintassal, atszinezéssel, moz-
gatassal, atrendezéssel. Az eDia igy nemcsak egyszerl feleletvalasztds feladatok, hanem
multimédias elemek és a technoldgia Uj lehetGségeit maximalisan kihasznalo feladattipusok
kozvetitésére is alkalmas. A rendszer a tesztelés végén azonnali visszajelzést ad a tanuldk
tudas- és képességszintjérdl. Mindezzel lehet&ség nyilik egyrészt a mar korabban is vizsgalt
tudas- és képességteriiletek Uj, innovativ és a didkok szamara motivaldbb kérnyezetben tér-
ténd vizsgalatara (pl. nyelvi, zenei képességek), masrészt eddig nem vizsgalt képességek jel-
lemzGinek feltdrasara (pl. dinamikus problémamegoldas).

A modern technoldgiat és a webes alkalmazasokat hasznald platform Uj tavlatokat nyit
az osztalytermi tevékenységek atalakitdsdhoz és hatékonyan segiti a pedagdgusok minden-
napi oktatdmunkajat, értékelési feladatainak ellatasat.

A kutatast a TAMOP-3.1.9/11 program tamogatta.
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PAPIR ES SZAMITOGEP ALAPU TESZTELES OSSZEHASONLITO
VIZSGALATA 1. ES 2. EVFOLYAMON

Hiilber Laszl6*, Molnar Gyongyvér**
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport

Kulcsszavak: online tesztelés; papir és szamitdgép alapu tesztelés 6sszehasonlitdsa

A mérés-értékelési folyamatok technolégia alapuva tétele nemzetkozi szinten is komoly
elterjedtséget mutat (Molndr, 2010). A szamitégép alapu (CB) tesztelés a papir alapu (PP)
teszteléshez képest egyrészt szamos Uj lehet&séget kindl, masrészt Uj kérdéseket vet fel. A
tesztmédium teljesitménybefolydsold szerepére iranyuld kutatdsok jellemzéen kozépisko-
|asokra és felnGttekre fokuszalnak (R. Toth és Hodi, 2011), 6-7 éves didkok online mérése hi-
anyteriletnek szamit. Kutatasunk célja (1) a kisiskolas diakok CB-tesztkdrnyezetben vald vi-
selkedésének megismerése, (2) PP- és CB-teljesitmények 6sszehasonlitasa, (3) azon itemti-
pusok meghatdrozasa, amelyekre jellemz& a PP- és a CB-teljesitmények valamilyen irdnyu el-
térése vagy azonossaga, (4) azon részmintak azonositasa, amelyeknél tipikusan azonosan, il-
letve eltéréen viselkednek PP- és CB-kdrnyezetben.

A PP-teszteket 14 943, a CB-valtozatokat 6351 1. és 2. évfolyamos didk oldotta meg. A
CB-adatfelvételt az eDia platform (Molndr és Csapd, 2013) segitségével végeztik. A teszt
megoldasira mindkét médiumon egy tandra allt a diakok rendelkezésére. Evfolyamonként
10 tesztvaltozat készilt 10 klaszter felhasznalasaval. Egy tesztvaltozat harom klaszterbdl allt
és minden klaszter szerepelt harom tesztvaltozat elején, kdzepén vagy a végén, azaz minden
klaszter horgonyként is funkcionalt, lehetévé téve a kiilonb6z6 teszteken mutatott teljesit-
mények kozos képességskalan torténd kifejezését. Az adatok skalazasanal kétdimenzids
Rasch-modellt alkalmaztunk. A PP-tesztek reliabilitasmutatdi (Cronbach-a) 0,84, a CB-tesz-
teké 0,91 felett voltak.

A didkok atlagos teljesitménye nem kiilonb6z6tt szignifikansan a két médiumon (t=-1,14,
p=0,25), az itemnehézségi-értékek korrelacids egyltthatdja 0,7. A nyilt és a zart végl itemti-
pusokon elért teljesitmények nem kilénboztek statisztikailag PP és CB alapon (ANOVA,
F=1,05, p=0,3), de a szbvegalkotd feladatoknal az eredmények korrelacids értéke kisebb
(rPP=0,4, rCB=0,7) és a valaszadashoz sziikséges karakterek mennyisége is nagyobb befolya-
solé erdvel birt (a karakterszam és a nehézségi értékek korrelaciéi: rPP=0,14, rCB=0,3). A |a-
nyok és a fiuk eredményei k6z6tt nincs kiilonbség CB alapon (t=-1,03, p=0,3). Az anya és apa
iskolai végzettsége szignifikdnsan befolyasolja az eredményeket szamitéogépen (ANOVA,
F=1,47, p=0,04). Az eredmények alapjan a kisiskolasok korében is alkalmazhatdak az online
mérési eszk6zok. A reliabilitdsmutatdk alapjan megbizhatdbb értékelési modnak tlinik, haté-
konyabb az automatizalt javitasi folyamatok révén, a tesztelésbe bevonhaté diakok kore ta-
gabb lehetdségeket biztosit (pl. szovegfelolvasas), valamint nagyobb feladat-megoldasi mo-
tivaciot indukalhat multimédias elemek allandé alkalmazésaval.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 és a TAMOP-4.2.2/B-10 program tdmogatta.
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SZAMITOGEP ALAPU VERSUS SZEMTOL SZEMBENI TESZTELES
VALIDITAS- ES HATEKONYSAGVIZSGALATA 1. 0SZTALYOSOK KOREBEN

Pasztor Attila*, Molnar Gyongyvér**
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport

Kulcsszavak: szamitdgép alapu tesztelés; médiahatds-vizsgalat

A szamitogép alapu (CB) tesztelés szamos elényt hordoz a hagyomanyos szemtdl szem-
beni (FF) és papir alapu teszteléssel szemben (Csapd, Ainley, Bennett, Latour és Law, 2012).
Azonban a CB-tesztelésre valo atallas nem problémamentes, a kiilonb6z6 tesztkdrnyezetek
befolyasolhatjdk a tanuldk teljesitményét, a tesztelés validitasat, objektivitasat, megbizhato-
sagat (Scheuermann és Bjérnsson, 2009). Az elmult évtizedekben szamos vizsgalatot végez-
tek a tesztelési modok 6sszehasonlitasara id6sebb diakok kérében (Galaczi, 2010), azonban
kevés azon kutatasok szama, amelyek kisiskoldsokra irdanyulnak (Molndr, Toth és Csapod,
2011). A jelen kutatds célja (1) kisiskolas didkok CB-tesztkdrnyezetben vald viselkedésének
leirdsa, (2) az FF- és a CB-tesztelés validitasanak és megbizhatésaganak 6sszehasonlitasa, to-
vabba (3) azon részmintak definidldsa volt, akik mashogy viselkednek a két tesztkdrnyezet-
ben.

A kutatdsban 844 elsé osztalyos tanuld vett részt, akik koziil 364 mindkét kdrnyezetben
megoldotta a DIFER beszédhanghalldst méré résztesztjét (Nagy, Jozsa, Viddkovich és Faze-
kasné, 2004). Az FF-feltételben képzett szakemberek vették fel a teszteket, CB-mddban a
tanuldk fejhallgatdon keresztiil hallgattak az elére rogzitett instrukcidkat, amiket egy képzett
beszédhangu személy tolmacsolt. A helyes valaszokat a tanuldk az egér segitségével, kattin-
tassal valaszthattak ki. Az online adatfelvétel a részt vevs iskolak szamitogépes termeiben
tortént az eDia platform (Molndr és Csapd, 2013) hasznalatdval. A CB-tesztkdrnyezetben a
reliabilitds magasabb, a standard hiba alacsonyabb volt a FF-tesztfelvételhez képest
(Cronbach-a=0,91 és 0,89, SE=0,46 és 0,51).

A didkok atlagos eredménye szignifikdnsan magasabb, a széras kisebb volt FF-
(M=91,36%, SD=9,88%), mint CB-kérnyezetben (M=84,98%, SD=13,65%; t=8,05, p<0,01). Az
atlag alatt teljesit6 didkok eredményeit nem befolydsolta a tesztfelvétel médja (t=0,44,
p=0,67; t=1,57, p=0,12), azonban az atlagos és az atlag felett teljesit6k szignifikansan maga-
sabb eredményt értek el FF-kornyezetben (t=3,44, p<0,01; t=7,97, 7,12 p<0,01). Az eredmé-
nyek alapjan a szamitégép alapu tesztelés hatékonyan alkalmazhato kisiskolasok kdrében. A
CB 4altal biztositott standardizalt tesztkornyezet (tesztfelvevék hatasainak kontrollalasa, au-
tomatikus értékelés) pontosabb, meghizhatdbb tesztelést, valamint magasabb objektivitast
eredményezett. Az FF-feltételben a tesztfelvevdk felllértékelték az atlagos és az atlag felett
teljesitd tanuldk teljesitményét, ez a hatds nem jelentkezett CB-kdrnyezetben. Az online
kornyezet tovabbi elénye, hogy nincs szlikség tesztfelvevék kiképzésére, illetve igen sok ta-
nuld egyidejd mérése is lehetséges, ami jelentds id6- és koltségmegtakaritast jelent.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 program tamogatta.
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A BESZEDPERCEPCIO ONLINE MERESE 1-3. 0SZTALYOS TANULOK
KOREBEN

Szili Katalin, Pasztor Attila
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: IKT; beszédpercepcid; eDia

A harmonikus személyiség egyik alapfeltétele az ép verbalis kommunikacio, s erre épiilve
a nyelv vizualis formajanak megfeleld szintl elsajatitasa. Az olvasas és az irds elsajatitdsanak
egyik alapvet§ feltétele az ép beszéd. Az olvasastanuladsi nehézségek hatterében a beszéd-
percepcid folyamatainak mikodési elégtelenségei hosszu ideig rejtve maradhatnak (Gdsy,
2010), a problémak felismerése gyermekkorban nehéz. A beszéd-feldolgozasi zavar kiterje-
dése nem mutat egységes képet, tudomanyosan nehezen prognosztizalhaté (Gdsy és Imre,
2007).

A kutatas célja az alsé tagozatos gyermekek beszédértésének, beszédészlelésének méré-
sére, értékelésére létrehozott Uj tipusu (online) feladatbank reliabilitdismutatdinak meghata-
rozasa, az egyes itemek nehézségének megallapitdsa, tesztidegen itemek keresése; valamint
megtudni, hogy a vizsgalt populdcié kérében milyen eredményességgel alkalmazhaté az on-
line adatfelvétel, s mennyi id6t toltenek a tanuldk egy-egy feladatsor megoldasaval. A be-
mutatott kutatas sordn a beszédpercepcid fejlettségének vizsgalata tortént a fonoldgiai tu-
datossdg és a mentdlis lexikon teriiletein elsé (n=150), masodik (n=199) és harmadik (n=177)
osztalyos tanuldk kérében (N=531). A feladatbank kilenc szubtesztbdl all; a fonoldgiai tuda-
tossag teriiletérdl a rimfelismerés, a szétagszegmentalds, a hang- és sz60sszehasonlitas, a
szotagok-hangok 6sszekapcsolasa, a szorészek elkiilonitése, a mentalis lexikon teriiletérdl az
ellentétes kifejezések, a rokon értelmi szavak, a f6fogalmak, valamint a téri relaciés szo-
kincs vizsgdlatara kerilt sor. A feladatok megértését hangfajl segiti. Mindegyik szubteszt 25—
30 itembdl all. A valtozdkat kvantitativ adatelemzés sordn dichotém véltozéként kezeltik. A
pilot kutatds 2012 decemberében valdsult meg. Az adatfelvétel szamitdgépes online mdd-
szerrel, az eDia platformmal (Molndr és Csapd, 2013) tortént. A szubtesztek reliabilitasmuta-
t6i (Coronbach-a) a teljes mintan 0,70 és 0,95 kozottiek, és hat feladat kivételével a felada-
tok pozitiv elGjellel diszkriminalnak. A normareferencids tesztnek megfelel6en az itemek
tobbsége kozepes nehézségli (0,30-0,70). A tanuldk atlagosan 8-15 perc alatt végeztek egy
feladatsorral, azonban az elsésoknek jéval hosszabb idére volt sziikséglik. Az online adatfel-
vétel mindharom évfolyamon eredményesen alkalmazhaté. A sziikséges fejleszt6 munkat
elvégezve, a feladatbankot az oktatdsban, f6leg a segit6-formald, fejleszts, diagnosztikus ér-
tékelés soran lehet alkalmazni a tanuldk kozvetlen segitése érdekében. Révid id6 alatt, cso-
portos, gyors diagndzis biztosithatd a beszédpercepcid teriletén jelentkez6é problémak fel-
tarasdara, ami lehetGséget biztosit az olvasasi és a helyesirasi nehézségek prevencidjara, illet-
ve a reedukaciés beavatkozds miel6bbi megkezdésére.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 program tamogatta.
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THE POSSIBILITY OF TESTING SIGHT-READING ABILITY DURING PIANO
PERFORMANCE

Istvan Benedekfi *, Zsuzsa Buzas **
* Piano Department, University of Szeged
** Institute of Art, Kecskemét College

Keywords: music education; eye-tracking; sight-reading

Sight-reading is a process of converting special visual symbols — music notation — into
sounds. These sounds may be silent, conceived internally, or they may be produced
externally through the voice or through musical instruments (Hodges, 2011). From this
rather simplistic definition there arise a number of more complex issues to be explored.

In our study we deal with the sight- reading ability of pianist students aged 6 to 18. One
part of the research is metacognition and the study of the relations of musical abilities, and
the mapping of the different music reading strategies. We would like to explore the
characteristics of the expert sight-reading strategy users and the different possibilities for
the teaching of music reading strategies. We would also like to examine whether sight-
reading is an acquired skill and analyze the individual differences in sight-reading
performance. According to Singer (1983), between 1879 and 1972 more than one thousand
research studies were dealing with reading, while in the same period, less than 250 were
dealing with music reading. Moreover, no global theories had been born about music
reading. In different domains of expertise (including music), there is a close relationship
between the level of performance individuals have attained and the amount of practice
time they have accumulated during training in the domain (Ericsson, 1993). Waters,
Townsend and Underwood (1998) used a set of six predictors to show that sight-reading
achievement can be explained by three component skills: pattern recognition in musical
score elements, prediction skills, and the ability to use auditory representation (i.e. inner
hearing). From Sloboda’s (1974) early studies on the importance of eye-hand span we know
that the ability to read ahead while playing unrehearsed music is a condition for successful
sight-reading. Eye tracking analysis has become a popular tool in methodological researches
nowadays. Eye movement in music reading — the scanning of a musical score by a musician’s
eyes — is a very complex phenomenon that involves a number of unresolved issues in music
psychology and requires intricate experimental conditions to produce meaningful data.

We would like to continue our research at Kecskemét College, at the Teacher Training
Faculty, where eye movements data and finger movements during piano playing would be
measured simultaneously by an eye tracking system and an MIDI keyboard system.

The results of the latest research suggest that skill level of performers, difficulty of music
pieces and knowledge for music pieces were crucial factors which influenced the preview
time as well (Miyazaki and Hiraga, 2008).
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ASSESSMENT OF MUSICAL ABILITIES AT CONSERVATORIES - RESULTS
OF A PILOT STUDY
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The aim of this study is to investigate the improvement of the musical abilities, the
metacognitive, cognitive and affective skills of students through instrumental music in
conservatory education. According to Longley’s research (1999), music education provides a
significant improvement for cognitive skills, such as critical and analytical thinking, problem
solving or decision making. Zhukov’s (2007) study of music also supports the development
of metacognitive skills through instrumental music. Hollenbeck’s research (2008) explored
the effects of learning an instrument on general education courses such as Mathematics,
English or Sciences among high school students. The time the students spend on learning
the instrument plays an important role in school curriculum as well (Janurik, 2010).

Our research was carried out in October, 2012 at SZTE Vantus Conservatory during
Solfege lessons. Our sample consists of 65 students; 21 boys and 44 girls aged 14-19 years
filled out the online questionnaire. 78% of the students play the piano, 30% are string
players, 22% of them play woodwind instruments, 10% are brass players. We asked them to
fill out the questionnaire about some important aspects of the backgrounds of their choice
of instrument, the effects of family conditions and about practicing habits. | found Rézsdné’s
test for instrumentalists (2007) a good starting point of it. Twenty questions were in
connection with musical abilities. These questions were based on the Kodaly Conception, on
Seashore’s Model of Musical Abilities (1919) and on Erosne’s Model of Basic Musical Skills
(1993). The results show that 61% of the students have appropriate music memory, 70 % of
them have clear intonation and 73% have accurate rhythm skills. 64% of the students
understand music vocabulary, musical expressions and signs, 57% are able to analyze folk
music and 61% can analyze classical compositions. Only 53% of the student can do sight
reading, 47% can recognize and recall different musical time periods, styles and composers.
40% are able to read music in different C-keys, 33% can transcribe music and 42% are able
to improvise. According to the survey, students felt that they have strong metacognitive
abilities, like cooperation, teamwork, communication and concentration. Correlation was
shown between imagination and musical imagination. The data pertaining to the academic
performance of instrumental music students in Math, Literature, Grammar and English
seem to demonstrate that the majority students perform well, scoring at grade averages of
4 or 5 grades in general subject areas.

The aim of our further research is to create an online assessment system for testing the
musical abilities in conservatory students. We would like to compare the results of the
different age groups and examine the relationship between the development of
mathematical, reading and writing skills and musical abilities.
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Keywords: visual skills development; youth subculture; aesthetic education

Adolescent and young adult Visual Culture Learning Communities are complex systems
of peer teaching and auto-didactic learning, based on situated rules of ethics and values of
one or more youth subcultures. The Research Group on Visual Culture Learning
Communities with members from 6 European universities, 1 American and 1 Asian
university have studied two such communities in each country for 12 months to evaluate
the development of visual language of members and provide educational models for formal
learning.

The term, communities of practice, was introduced by Lave and Wenger (1991) in their
theory of situated learning. The education paradigm used in the groups is trialogical
learning, a process-oriented collaboration model in which groups interact to create
knowledge (Dillenbourg et al., 1995; Stahl, 2003; Engestrém et al., 2002; Paavola et al.,
2004). Participants develop epistemic agency and self-motivation as they engage in inquiry
and creation with others (Stahl, 2003). Contemporary educationalists conceptualize learning
as a process of participation in group practices (e.g. Sefton-Green and Soep, 2007). Fan
groups are exemplars of such creative work based on participation in a broad cultural shift
toward artistic expression and civic engagement and informal mentorship (Jenkins, 2007).
Modes of inquiry VCLCs were perceived as informal learning environments. Collaboration,
mentoring and practices were identified that promote the development of visual skills of
adolescents and young adults. This presentation interprets the findings of the Hungarian
media group of 40 members aged 17-23 years based on 26 voice-recorded, front-end
interviews, 27 school days of participant observation, analysis of 32 video films (of 5-20
minutes’ duration). Interviews and creative products were subjected to qualitative analyses
using common phrase and close-reading thematic content analyses of the transcripts. Visual
data analysis included assessment of technical skills and creativity through expert evaluation
based on aesthetic, technical and thematic criteria.

Themes and motives of the reportages, short documentaries and portraits reflect not
just on the content but also on the form of contemporary news media. Iconography analysis
shows that they provide an alternative to mainstream commercial visual imagery both on
the thematic and on the aesthetic level. Originality in such a collaborative creative process
means peer-transmitted rules about originality, copyright and copying. Group practices
involve brainstorming, peer mentoring, production management, (self-)reflection and
monitoring of social reception of films produced. These aspects should profoundly influence
contemporary assessment practices in art education, still based on 19" century ideals of the
individual creator.
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FROM THE CONCEPT OF ZPD TO THE PRACTICE OF DYNAMIC
ASSESSMENT

Alex Kozulin
Feuerstein Institute, Jerusalem

Though the notion of the Zone of Proximal Development (ZPD) is often presented as a
theoretical basis of dynamic assessment, the theoretical scope of ZPD is much wider than
the current practice of dynamic assessment. Vygotsky discussed the notion of ZPD in three
different albeit interconnected contexts: developmental, educational, and assessment
related. Vygotsky envisaged the notion of ZPD as applicable not only to such ,pure”
cognitive functions as perception, attention, and memory, but also to more complex
cognitive processes associated with reading, writing, mathematical reasoning and so on.
Historically the majority of dynamic assessment studies focused on a rather narrow task of
demonstrating that this type of assessment helps minority children and children with special
needs to reveal their “hidden” potential. As a result some potentially important applications
of the ZPD theory remained neglected. One of them is a general distinction between an
individual's current performance and his or her learning potential. Dynamic assessment
allows us to see this difference not only in underachieving students but in all types of
learners including high functioning children and adults. Another important question is that
of modularity: Is learning potential a general trait of an individual, something like a learning
equivalent of general intelligence score (G), or is it modular, dependent on modality and
content of the tasks? Finally, the question is whether the ability to learn quickly from cues,
models, and other prompts is distinct from cognitive modifiability that requires
generalization and transfer. These issues will be illustrated by recent empirical results of
dynamic assessment studies.
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Students’ Competence Map: Developing a Measure of Competence
Maria Hercz, Lilla Koltdi
Institute for Basic Studies and Content Area Methodology, Kecskemét College

Clinical Applications of DA: Later Development of Learning Potential of ,Non-Gainer”
Children with Autistic Features

Krisztina Bohdcs

Foundation for Mediated Learning

Educating Professional Mentors for Newly Qualified Teachers (NQTs)?
Sissel @strem, Brit Hanssen
Department of Education and Sports Science, University of Stavanger
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STUDENTS’ COMPETENCE MAP: DEVELOPING A MEASURE OF
COMPETENCE

Maria Hercz, Lilla Koltoi
Institute for Basic Studies and Content Area Methodology, Kecskemét College

Keywords: higher education; measure of competence

Because of the expansion of higher education and some other well-known factors, the
vast majority of students getting in higher education lack or have a very low level of
competencies which are basic for learning and work. For the staff the students’ differences
in skills cause difficulties, from the students’ aspect the lack of self-knowledge makes the
chance for institutional help impossible. Our most important research aim was to prepare
the students’ competence map, which gives a global picture of the cognitive and affective
development of first-year students for the staff, and of the domains to develop for the
students. Furthermore, our aim was to develop a measure which assesses the competencies
of the students of the faculties reliably, to develop an online interface for the test and to
write up a development program. We based our research on the theoretical framework of
some international and national learning theories and competence research, especially on
Jozsef Nagy’s competence model. We presumed that competencies, which are important
for all faculties of the college, can be measured and developed. We take in those cognitive
domains which affect learning efficacy, which have reliable tests or published, empirically
supported methods for the development. We conducted three studies in 2010, 2011, 2012.
We measured freshmen (N=980) with a reliable online test operating in intranet environment.
The test assesses the thinking, numeracy, problem-solving and communication skills,
memory, self-reflexion and self-concept. We got similar results in the three studies:
students’ inductive thinking, numeracy and problem-solving skills are lower than the
average, our findings in other domains can be considered to be average. The cognitive
domains correlated: subtests show strong correlation with the total cognitive performance.
Abstraction skill had a significant role in the total cognitive performance according to the
regression analysis, but memory and problem-solving were also important in the
explanation of variance. The average level of self-reflexion domains moves as it is known
from psychological studies. The low level of explanatory value of affective variables can be
observed in the individual variance of the cognitive domains, so the vast majority of the
students can not reflect properly on their skills, and it has a negative effect on the
development of the self-concept. According to the development indexes, there was no
significant difference between the faculties, so the test proved to measure general
competencies. Our research, which was conducted within TAMOP 4.1.1/A-10/1 project,
fulfilled its purpose: we developed an online test assessing the basic skills necessary in
higher education, which establishes the targeted development and self-development with
its results and the competence map.
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CLINICAL APPLICATIONS OF DA: LATER DEVELOPMENT OF LEARNING
POTENTIAL OF ,NON-GAINER” CHILDREN WITH AUTISTIC FEATURES

Krisztina Bohacs
Foundation for Mediated Learning

Keywords: dynamic assessment of learning potential; mediated learning experience

Feuerstein’s LPAD represents one of the earliest attempts to create a comprehensive
battery of tools to explore learning rather than measuring current performance. In the
1960’s when Vygotsky’s social constructivist theories and the concept of ZPD arrived to the
West, different methods of dynamic assessment (DA) began to be developed as
complementary or alternative methods of assessment. Despite the differences in interaction
with the learner, all DA models share certain features, one of them, the most remarkable, is
the following: the search for areas of positive isles in the ZPD (ie., revealing true learning
potential) in contrast to the measurement of current performance. Our paper presents the
empirical results of dynamic assessment of children with special needs in the following
areas: attention, memory, receptive/expressive language, cognitive operations (analogy,
comparison, classification, inferential-hypothetical thinking), metacognition and behaviors
while learning. Our participants (N=40) all have mild to moderate cognitive delays (mental
retardation) with very different etiology (genetic syndromes, cerebral paresis, perinatal
brain injury or metabolic diseases). The participants have been assessed within the
framework of Mediated Learning Experience as a way of interaction with the batteries of
LPAD-Basic and Tzuriel’s Cognitive Modifiability Battery. The time of assessment was from
16-20 hours in each case. After the assessment phase a very thorough remediational
process (intervention) was planned and carried out for 2 years.

During the course of assessment there were ,gainers” and , non-gainers” — those who
could benefit from the teaching (mediational phase) of the assessment and showed
modifiability; and those who showed very low abilities to learn. However, even amongst the
non-gainers, there were five cases who showed remarkable modifiability over the two-year
intervention period when intervention was given with great intensity (12 sessions per
week). All of these originally non-gainers had autistic features or sensorial intergration
disorders (SID).

We should definitely not predict future performance on the basis of current
performance in case of the clinical population. (All gainers showed remarkable development
later.) However, even in some of the cases, despite low modifiability during dynamic
assessment procedures, a very remarkable modifiability has been experienced later, when
future intervention has been carried out.

Systematic and intensive mediated learning can create delayed trigger effects in learners
with autistic features or SID, and reveal delayed learning potential in the future
development of the SEN child. Further questions are: do we find this delayed trigger effect
in other types of etiology? What factors are responsible for the delayed improvement of the
learning potential?
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EDUCATING PROFESSIONAL MENTORS-TO-BE FOR NEWLY QUALIFIED
TEACHERS (NQTs)

Sissel @strem, Brit Hanssen
Department of Education and Sports Science, University of Stavanger

Keywords: mentoring of newly qualified teachers; competence of mentors

Most induction programs for NQTs consist of mentoring. How should programs aimed at
professionalising the status of mentors-to-be for NQTs be designed? What should the role
of assessment be in such courses? These issues will be addressed in an evaluative study
questioning the value of the course requirements in a program aimed at educating
professional mentors-to-be at the University of Stavanger (UiS). Both content and process
are analyzed through a study of conversations between mentors-to-be and NQTs. The
former are assessed according to criteria developed by the students and their tutors
together.

The competence of professional mentors should be threefold: skills in mentoring, the
ability to comment on mentoring and the ability to comment on the different topics that
arise in the conversations. Consciousness about saying, thinking and doing can thus be
established as an important part of mentors-to-be competence. Getting the balance right
between supportive and challenging activities is discussed in literature (Handal and Lauvads,
1999; Yosko and Feinman-Nemser, 2008), and this is conceptualized in the program through
framing and reframing. Framing and reframing have been dealt with theoretically (Hanssen
and @strem, 2010), and also practised as training within the program. But what really takes
place in authentic mentoring conversations between mentors-to-be and the NQTs? If we
accept that the course requirements in the program are mediating tools (Vygotsky, 1996;
Wertsch, 1991) in the development of professional mentors, their value and relevance are
questioned. The research is based on written and oral speech in eighteen mentoring
conversations in which nine mentors-to-be performed the task of mentoring. Random
selections of cases were used. Field notes from the conversations were analyzed along with
choreographies and learning logs that they were to write after the mentoring conversations.
We used Miles and Huberman’s distinction between , within case” and ,cross case” (1994)
when we analyzed our material. The questions guiding the analyses were: What topics are
present in the choreographies and conversations and how are the topics addressed by the
mentors-to-be throughout the conversations? To what extent are mentors-to-be able to
comment on their own contribution in the conversations through the learning logs?

Dependent on the topics developing, the conversations took different forms at different
stages in the process. All learning logs comment on the choreographies, they refer to
assessment given and they all give evidence of their own learning processes. There are
reasons to assume that the course requirements in the education have influenced the ways
mentoring is conducted and how mentors-to-be comment on their own mentoring.
Nonetheless, getting the balance right between support and challenge still seems to be
problematical.
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Elnék: B. Németh Maria
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A dadogas vizsgalatanak logopédiai szemponti megkozelitése
Téthné Aszalai Anett
SZTE Gydgypedagdgus-képzd Intézet

Aki nem bukott meg, az nem is volt egyetemista... A bukas jelensége a M{iegyetemen
Kata Janos
BME Miiszaki Pedagdgia Tanszék
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Pétolhaté az alapszintli matematikai hidanyossag a fels6oktatasban?
Kollar Judit
BGF Mddszertani Intézeti Tanszéki Osztdly

A zenei és az olvasasi képességek vizsgalata 1. és 2. osztalyos tanulék kérében
Asztalos Kata, Kiss Renata Maria, Torok Timea
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Nyelvtankényv kollaborativ atdolgozasa a Moodle tanulasi kérnyezet kreativ

moduljaval

Kétyi Andras
BGF Nemzetkézi Gazdasdgi Szaknyelvi Intézeti Tanszék

Karpati Andrea
ELTE Természettudomdnyi Kommunikdcio és UNESCO Multimédiapedagdgiai
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Az egyiuttmiikodést fejleszt6 pedagdgiai mddszer: a téma-centrikus interakcio
Sapiné Bényei Rita
DE Humdn Tudomanyi Doktori Iskola
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A DADOGAS VIZSGALATANAK LOGOPEDIAI SZEMPONTU
MEGKOZELITESE

Téthné Aszalai Anett
SZTE Gydgypedagdgus-képzd Intézet

Kulcsszavak: logopédia; dadogas; interakcio-vizsgalat

A dadogds kommunikacios zavar, melynek tlinetegyittese sokszin(, jellemz&en a légzés-
ben, a hangadasban, a beszéd folyamatossagaban, a vazizomzatban megjelend gércsokkel. A
dadogas hatasa a szocidlis viselkedésben is megfigyelhet6 (Fehérné, 2001). A tinetek kiala-
kuldasdban és fenntartdsaban a kérnyezetnek meghatarozo szerepe van, erdsitve vagy gyen-
gitve a dadogd ember tarsadalmi akadalyozottsagat.

A statisztikai adatok szerint a logopédusok évente kdzel 1500 dadogé gyermeket regiszt-
ralnak, kezelnek. A tanév végi adatok szerint a kezeltek korilbelll 10%-at minésitik tiinet-
mentesnek. A dadogas multifaktoridlis jellege ellenére sem tlinnek ezek az eredmények ki-
elégitének, ugyanakkor a dadogdssal foglalkozé magyar nyelvi szakirodalom sz(ikos, féként
a dadogas tlneti vagy terapias aspektusaira fokuszalnak esetismertetéssel, a terdpia gyakor-
lati alkalmazasanak bemutatdsaval (Lajos, 2011; Molndrné, 2011; Heged(isné, 2009). A korai
dadogas Magyarorszagon kevéssé kutatott teriilet.

Az elGadas célja kettds, egyrészt a dadogaskutatas elméleti 6sszefoglalasa a nemzetkozi
és a hazai kutatasok eredményei alapjan. Masrészt pilot kutatdsunk eredményének a bemu-
tatdsa, melyben célunk a dadogd gyermek-anya interakcié megismerésében hasznalhaté ha-
tékony logopédiai vizsgalati metodika kidolgozasa volt.

Az el6adas soran ismertetjlik a dadogas kutatasanak f6bb allomasait és elméleti modell-
jeit (Hahn és Gydri, 2008; Lajos, 2009), ezt kévetden a napjainkban folyé vizsgalatokat meg-
hatdrozé korabbi pszicholégiai, nyelvészeti, logopédiai felmérések f6bb eredményeit. Ki-
emeljik a dadogas tlineteit és a kornyezet, kiilondsen az anyai kommunikacié jellemzgit
vizsgald kutatasokat (Guvan és Sar, 2003; Lajos és Ldrik, 2002; Bernstein Ratner, Rooney és
Macwhinney, 1996), majd Osszefoglaljuk a dadogas logopédiai vizsgalatanak mddszereit,
eszkozeit (Juhdsz, 2007; Schmidtné, 2004). Az el6adas tovabbi részében pilot kutatasunk el-
s6 eredményeit mutatjuk be. Kismintas kutatasunkban dadogé gyermek és anya interakcio-
janak sajatossagait vizsgaltuk. Az interakcié elemzése videofelvétel anyaganak elemzésével
(Macwhinney, 1996), a nyelvi teljesitmény feltdrdsa az anyaval térténd strukturalt interjaval
tortént.

A kutatas legfontosabb eredménye, hogy a vizsgalati eljaras alkalmas a dadogé gyermek-
anya interakcidjanak mélyebb megismerésére és 6sszehasonlitasara. A tovabbi eredmények
hozzajarulhatnak a logopédiai — diagnosztikai és terapias — munka fejlesztéséhez.
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AKI NEM BUKOTT MEG, AZ NEM IS VOLT EGYETEMISTA...
A BUKAS JELENSEGE A MUEGYETEMEN

Kata Janos
BME Miiszaki Pedagdégia Tanszék

Kulcsszavak: felsGoktatas; tanulasi kudarc

Az egyetemekre j6 kdzépiskolai tanulmanyi eredményekkel jutnak be a hallgatdk. Azok,
akik tudatosan készlltek egy adott intézménybe, lelkesen kezdték tanulmanyaikat, korab-
ban hirbdl sem ismertek rossz osztalyzatot, azok az egyetemen nagy valdszin(iséggel jutnak
el az els6 bukas élményéig. A miszaki fels6oktatasban végzett vagy ott oktaté szakemberek
kozott ez a sztereotipia korszaktdl, politikai rendszertél, gazdasagi helyzettél és tandijtdl
flggetleniil létezik.

Megalapozottak-e ezek az allitdsok napjainkban? Mennyire jellemz6 az a helyzet, hogy
éltanuld kozépiskolasokbol bukdacsold egyetemistak lesznek? Hanyan, mikor, hanyszor és
mibél szoktak bukni hallgatéink? Hogyan élik meg ezt a kudarcot, és ez kudarc-e egyalta-
l[an?_Hipotézisiink szerint a bukas mindig is el6fordult a mérnokképzésben, és ez ma, az ok-
tatas tomegesedésekor sincs masként. Az elemzés soran attekintettiik, hogy mi a helyzet
ezen a téren napjainkban.

A felmérést 2012 Gszén végeztik 122 hallgatd bevonasaval. Az igy kialakult, jelenlegi
egyetemistdink Osszetételét jol reprezentdld mintat kilonboz6 statisztikai eszkdzokkel is
elemeztlk. Ezek koziil az egyik a bukasi folyamat leirdsara kivaléan alkalmas tuléléselemzés
(survival analysis) mddszere volt, melynek segitségével kimutathatdk olyan fontos jellemzék,
mint az els6 bukds id6pontja vagy a bukasok atlagos szama. A modellt statisztikai 6sszeflig-
gés-vizsgalatokkal kombinalva feltartuk a nemek, az évfolyamok, a lakéhely, a kozépiskola és
a jelenlegi szak alapjan kialakuld eltéréseket és azonossagokat is.

Megallapitottuk, hogy az elsé bukasok a mintatanterv els6 félévére esnek, de a mdasodik
félév végére szinte minden elsé bukas megtorténik. A nemek kdzott e tekintetben nincs el-
térés. Aki koran kezdi a bukdasokat, az tobbszor is bukik. A legjobb, 430 pont feletti ered-
ménnyel bejutott hallgatdink |ényegesen kevesebbszer buknak meg, mint a tébbi, egymastdl
ebben a tekintetben mar homogénnek tekintheté diak. A miiegyetem egyes karai kozott
nincs eltérés a bukasok tekintetében. A tapasztalatok egy része nem varatlan, am segit ér-
telmezni az egyetemistak tanulasi eredményességének egyik mutatéjat. A bukas rossz dolog,
a tandr és a didk is a kudarc jeleként fogja fel. Am a bukas nem olyan, mint a kdzépiskolaban,
az egyetemen dltaldnosabb jelenség, mindenkit érinthet, kovetkezményei is kdnnyebben
korrigalhatok.
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KEPZOK KEPZESE: INNOVACIO A FELSOOKTATASBAN

Kalman Aniké
BME Miiszaki Pedagdégia Tanszék

Kulcsszavak: minGségi oktatas; tanitasi kultura

A min@ségi oktatds megvaldsitasahoz minGségi, oktatastechnikailag és szakmailag kép-
zett oktatokra van sziikség. Meg kell adni szdmukra a lehet6séget, hogy felmérhessék jelen-
legi tudasukat és szlikség vagy igény esetén képezhessék magukat ezen a teriileten is. Az
egységes Eurdpai FelsGoktatasi Térség megvaldsitasahoz meg kell hatarozni az oktatéi kom-
petencidkat (pl. a tananyag tematikai kialakitasa, didaktikai felépitése; kommunikacids kész-
ség, prezentacios technika, kiemelkedd szinvonall angolnyelv-tudds). E célok teljesiilése uj-
fajta tanitasi-tanuldsi kultira meghonositasat teszi sziikségessé, Uj oktatéi szerepek és méd-
szertan kialakitasat, innovaciot, kdvetkezésképpen ujfajta tovabbképzést a tanitas-tanulas
kildnboz6 teriiletein.

A ,Képzbk képzése” projekt a miiszaki felsGoktatas teriiletén, az eurdpai ,jo gyakorla-
tok” elemzése alapjan (NETTLE — European Network for Tertiary Level Educators 2004—-2007)
képzési programot dolgozott ki egyetemi oktatdk szamdra. Elsé 1épésként részletes felmérés
készilt a képzésben részt vevs oktatok készségeirdl. A program kotelezd és valaszthato kur-
zusokbdl allt. A kotelezd kurzusokat minden résztvevének el kellett végeznie, a valaszthaté
kurzusokra a felmérésben megallapitott hianyossagok szerint, illetve 6nkéntes alapon sorol-
tuk be a résztveviket.
és az egyes készségek fejlesztésére vonatkozd végleges programot. A képzési csomag kere-
tében elkésziil az oktatdk oktatdsi készségeinek felmérése, pedagdgiai portfélidjuk. Az eurd-
pai oktatas folyamatosan valtozo vildgaban, a felsGoktatas atalakitasdban az LLL-szemléletre
épithetd oktataspolitika hallgatécentrikus tarsadalmi érzékenységre, a munkaeré-piaci val-
tozasokra reagalva miikodik, s az egyetemek felelGssége oktatdik felkészitése az Uj kompe-
tencidk elsajatitasara.
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POTOLHATO AZ ALAPSZINTU MATEMATIKAI HIANYOSSAG A
FELSOOKTATASBAN?

Kollar Judit
BGF Mddszertani Intézeti Tanszéki Osztdly
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Napjainkban a fels6oktatds szamdra az egyik legnagyobb kihivast az jelenti, hogy a k-
16nb6z6 felkésziiltségli hallgatdkat a fels6foku matematikai képzés szamara megfelel szint-
re hozza. Az elmult évben a jelentkezék dltal els6 helyen megjel6lt szakok kozil — bar csok-
kend aranyban — tovabbra is a gazdasagi képzés a legnépszerlibb. Az allami tdmogatds csok-
kentése, valamint megsziintetése ellenére a 2012-es altalanos felvételi eljarasban tovabbra
is a Budapesti Gazdasagi FGiskola vonzotta a legtébb jelentkez6t. E f6iskolanak, akarcsak
mas felsGoktatdsi intézménynek, szembe kellett néznie a kiilénb6z6 motivaltsagu hallgatok
oktatdsaval. Az oktatas szinvonaldnak megtartasa érdekében Uj oktatdsi programokat kellett
|étrehozni.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a kétszint(i érettségi eredményeit semmilyen szinten
nem lehet alapul venni a felsGoktatasba érkezd didkok tudasszintjének megitélésében. A
hallgatok matematikai felkésziiltségét és gyakorlati ismereteik objektiv mérését a kozépszin-
tli érettségi kovetelmény rendszerére éplld, egységes szintfelmérbvel végeztiik.

A mérések vartnal is gyengébb eredményei aldtamasztottak elézetes elképzeléseinket. A
hamis analdgiak ismétlédése, alapvets fogalmak nem ismerete, hibas miveletvégzések hia-
nyos ismeretanyagot és nem megfelel6 matematikai tudast eredményeznek. Kimutathatd,
hogy a kozépiskolai tananyag mely teriletein vannak fokozott hidnyossagok. A felzarkéztaté
képzés tananyagat ezek potlasara allitottuk 6ssze. Heti kétdrds gyakorlati oktatas keretein
beliil, a f6iskolai anyaggal 6sszekapcsolva, tortént a relevans fogalmak, 6sszefliggések ismét-
|ése és elsajatitasa. A hidnyos kozépiskolai ismeretek potldsa mellett konnyen begyakorolha-
t6 algoritmusokkal segitettiik az elméleti hattér megértését. A felzarkoztatd képzések elséd-
leges célja a nagyobb megfelelGség biztositasa, a kozépiskolai képzés és a fels6foku elvara-
sok kozott kialakult szakadék athidaladsa volt.

A prezentacidban szo lesz a szintre hozd képzések kapcsan elvégzett vizsgalatok ered-
ményeirdl, a legfrissebb vizsgatapasztalatokrdl és e két kérdés Osszefliggésében a felzarkdz-
tato képzések Uj irdnyardl.

99



F2 — POSZTERSZEKCIO APRILIS 12. (PENTEK) 15.20-17.00
Elétér

A ZENEI ES AZ OLVASASI KEPESSEGEK VIZSGALATA 1. ES 2. 0SZTALYOS
TANULOK KOREBEN

Asztalos Kata, Kiss Renata Maria, Torok Timea
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: zenei képességek; olvasasi képesség; fonoldgiai tudatossag

A nemzetkozi és az orszagos felmérések egyarant ramutattak az olvasasi képességek fej-
|6désének problémaira. Szamos vizsgalat bizonyitja a hallasnak az olvasastanulds korai sza-
kaszdban beto6ltott szerepét, és a fejlett orszagokban is egyre nagyobb figyelmet forditanak
a zenei képességek fejlesztésre. A hazai vizsgalatok (Nagy, Jozsa, Viddkovich és Fazekasné,
2004) eredményei szerint a magyar gyerekek tobb mint fele kialakulatlan beszédhanghallasi
készséggel |ép az altalanos iskolaba. A zenei transzferhatasok vizsgalata Magyarorszdgon az
1970-es években kezd&dott. Kokas (1972) vizsgalatai kimutattdk, hogy a Kodaly-mddszerrel
tanuld didkok szignifikdnsan jobb eredményt érnek el helyesirasi és matematikai feladatok-
ban. Nemcsak pontosabban és gyorsabban dolgoznak, hanem figyelmik is intenzivebb és
jobb megoldasi stratégidkat alkalmaznak. A zenei képzés és az olvasasi képesség kapcsolatat
feltard vizsgalatok adatai azt mutatjak, hogy a zenei képességek és a fonoldgiai tudatossag
kozott a legkovetkezetesebb az Osszefiiggés. A fonoldgiai tudatossag nemcsak a beszéd-
hang, hanem a zenei hangzasok irant is érzékenységet mutat (Janurik, 2008). David, Wade-
Wolley, Kirby és Smithrim (2007) longitudinalis vizsgdlata bebizonyitotta, hogy az olvasasi
képességgel leginkdbb a zenei ritmikai képesség fligg 0ssze, amit Gévayné (2010) kutatasa
szintén megerdsit. A ritmus- és a harmoniahallas els6 osztalyban a szdolvasas, masodik osz-
talyban a szovegértd olvasas esetén birt szignifikdns magyardzé erével. A zenei diszkrimina-
cidés készségek elbrejelzik a fonoldgiai tudatossdg és az olvasasi készség fejl6dését,
(Forgeard, Schlang, Norton, Rosam, lyengar és Winner, 2008), és ezen bellll a hangmagassag
megkulonboztetése mutat leginkdbb Gsszefliggést a fonématudatossaggal (Janurik, 2008).

A jelenleg is folyé vizsgalat célja a korai olvasasi és zenei képességek kozotti kapcsolat
feltarasa az iskola kezd& szakaszaban (1. és 2. évfolyam, évfolyamonként 120 f6). A korabbi
vizsgalatok alapjan feltételezziik, hogy az emlitett képességek mind a két évfolyamon Ossze-
fliggnek egymassal és kapcsolatuk eréssége nem kiilénbozik. A vizsgalat soran egy altalunk
készitett zenei és korai olvasasi képességeket mérg tesztet alkalmazunk. A két tertlet fel-
adatai 6sszhangban vannak egymadssal, azonban mutatéik 6nalléan is értelmezhetdk. A fel-
adatok és az azokat kdvetd hattérkérdGiv kitoltése online keretrendszerben valésul meg.

Kutatdsunkkal szeretnénk feltarni a zenei és a korai olvasasi képességek fejl6dése kozotti
kapcsolatot. A két terllet eredményei kilon-kilon és egyiitt is kiindulépontjai lehetnek a
késGbbi fejlesztbi feladatok kidolgozasanak.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 program tamogatta.
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NYELVTANKONYV KOLLABORATiV ATDOLGOZASA A MOODLE
TANULASI KORNYEZET KREATIV MODULJAVAL

Kétyi Andras*, Karpati Andrea**
* BGF Nemzetkozi Gazdasdgi Szaknyelvi Intézeti Tanszék
** ELTE Természettudomdnyi Kommunikdcié és UNESCO Multimédiapedagdgiai Kézpont

Kulcsszavak: szamitdgépes egylittm{ikodd tanulds; tanulasi kornyezet; olvasasértés

2008-2009-ben idegen nyelvet tanuld féiskolasok korében végzett elsé mérésiinkben
(N=170), melyben IKT-eszkoz6kkel tanuld kisérleti csoport és hagyomanyos eszkézokkel ta-
nulé kontrollcsoportok olvasds- és hallasértését, szokincsét és nyelvtani ismereteit hasonli-
tottuk Ossze, szignifikdns kilonbséget talaltunk a hallasértésnél a kisérleti csoport javara,
azonban 2010-ben (N=148) az olvasasértésnél volt szignifikdns a kiilonbség a kisérleti cso-
port javara. Ez egybevagott tobb hasonld kutatds eredményével (Abraham, 2008; Hui és
mtsai, 2008), ugyanakkor a szamitdgéppel segitett nyelvtanulds (CALL) szakirodalma igen
heterogén eredményekrdl szamol be (Davies, 2008; Britain és Liber, 2004; Colomar és
Guzmdan, 2009). 2011-ben egy kismintds (N=16) akcidékutatasunkban az IKT-eszkdzoket hasz-
nald kisérleti csoport — az olvasasértést kivéve — rosszabbul teljesitett, mint a kontrollcso-
port, igaz, a kiildnbség nem volt szignifikans.

Mindezen eredmények miatt legujabb mérésiinkben csak az olvasasértésre koncentral-
tunk. A kisérleti csoportnak (n=18) a Moodle-keretrendszer Book moduljaval 3-4 f6s csopor-
tokban kellett atdolgozniuk a teljes évfolyamon hasznalt tankdnyv egyik, altaluk kivalasztott
fejezetét. Kutatdsi kérdéseink a kovetkezék voltak: (1) Fejlédik-e a kisérleti csoport olvasas-
értése a kisérlet soran? (2) Mennyire taldljak motivalonak a didkok a kisérlet soran hasznalt
eszkOzoket, tananyagokat? (3) Hogyan valtozik a didakok IKT kompetencidja és motivacidja,
befolydsolja-e a tanuldsi folyamatot, és ha igen, milyen mértékben? A kisérlet kezdetén,
2012 februarjaban a teljes évfolyam olvasasértését megmértik (n=69), amit a kisérlet vé-
gén, majusban megismételtiink. Emellett IKT-kompetenciat és motivaciot méré kérdGivet is
kitoltettink.

Az eredmények azt mutattak, hogy a kisérleti csoport (56% és 62%) jobban teljesitett az
olvasasértést mérg teszteken a kontrollcsoportndl (51% és 50%). A 2012 szeptemberében és
decemberében felvett utdmérésekben a kisérleti csoport (59% és 69%) ismét jobban teljesi-
tett a kontrollcsoportnal (53% és 62%), igaz a kulonbség csokkent. Az eredmények egyik
esetben sem mutattak szignifikans kiilonbséget. Azonban az 6tfoku, Likert-tipusu skalan
mért motivacios értékeknél mindkét mérésnél azt talaltuk, hogy a kontrollcsoport (nem
szignifikansan) motivaltabb volt a kisérleti csoportnal, s6t az IKT-kompetencia kérdGivnél
mindkét mérésnél magasabb értékekkel rendelkezett az IKT-hozzaférés, az IKT-attitlid és az
IKT-kompetencia vonatkozdsaban. Szignifikans korrelacidt nem taldltunk az olvasasértés, a
motivacio és az IKT-kompetencia kozott. Az IKT-mddszerekkel térténd fejlesztéskor érdemes
a csoportok kivalasztasnal tigyelni arra, hogy az IKT kompetencia hasonlé legyen, vélemé-
nylnk szerint ez nagyban befolyasolja a kutatasi eredményeket.
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AZ EGYUTTMUKODEST FEJLESZTO PEDAGOGIAI MODSZER:
A TEMACENTRIKUS INTERAKCIO

Sapiné Bényei Rita
DE Humdn Tudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: motivacio; egylittm(ikodés fejlesztése; témacentrikus interakcid

A tanar a mai iskoldban mar nem lehet a tudas kizardlagos forrasa. A szakma, e tényt fel-
ismerve, keresi — pedagdgiai kutatasokra tamaszkodva — a hatékony tanitds mddszereit. A
pedagdgus egyik fontos feladata a kognitiv képességek fejlesztése, am az ismeretek atada-
san tul fontossa valik példaul a problémamegoldd és a tudatos egylittmiikodés képességé-
nek fejlesztése is. Mai tanitvanyaink felnéve csapatban fognak hatékonyan dolgozni, ezért
elengedhetetlenil szilkséges a megfelel6 kommunikacio és interakcié megtanitdsa, ami ke-
vésbé eredményes a hagyomanyos méddszerekkel. Mi készteti az emberi viselkedést?

Mi all annak hatterében, hogy bizonyos cselekvésekre hatalmas energidkat mozgédsitunk,
masokra azonban nem? A pszicholdgia gy(jt6fogalma a motivacié. A megfeleld tanuldsi mo-
tivacio jol szervezett, érzelemgazdag kornyezetben valdsul meg, ahol jelen van a kulturalisan
dominans személy, aki a szlil§ szerepét tolti be. A probléma az, hogy a szl mar nemcsak a
tudasatadast varja el az iskolatdl, hanem nevelést, szocializaciot, erkdlcsi biztonsagot, és
olyan érzelmeket, amihez a gyerek régebben a csalddban jutott hozza.

Az iskola nincs még felkésziilve erre a megvaltozott szerepre. Az egylttmikodésen ala-
puld tanulasban kozvetlen a kapcsolat a didkok és a tanar kozott. A tanar érzékeli diakjai
igényeit, ismeri képességeiket, készségeiket, ezek tovabbfejlédése kdlcsénods pozitiv fliggés-
ben megy végbe a témacentrikus interakciéban (TClI). A magyar oktatdsban még nem ismert
a TCl. Ennek a mddszernek, szemléletmddnak a pedagdgusok szamara valé bemutatdsa el6-
addsom témdja.

2010-ben vettem fel a kapcsolatot a Magyarorszagi Témacentrikus Interakcidé Egyesiilet
/MTCIE/ szervezGivel. Bekapcsolédtam a TCl alapképzésébe. Célom: 4télt tapasztalataimra
és empirikus vizsgalatra, a kutatds jelenlegi fazisaban a kvalitativ terepkutatasra, megfigye-
Iésre és strukturalt interjura alapozva bemutatni, hogyan illesztheté a magyar korilmények-
hez igazitva az els6sorban német nyelvterileten elterjedt kiilfoldi program. A mintat egyeld-
re a magyar TCl mddszertani kurzusok résztvevéi adjak, illetve azok a tapasztalatok, amelye-
ket olasz és osztrak kollégak osztottak meg a TCl felhaszndldsa soran: milyen hozadéka van
annak, ha a tanarok beillesztik modszereik k6zé? Hasznosithaténak tartom Magyarorszagon
a produktiv tanulds folyamataban a tanitdsmaoddszertan, a tanarképzés és a tovabbképzés te-
riletén.

A kutatast a Stiftung 3F Organisation Feldbrunnen Str. 30 4532 CH program tdmogatta.

102



SzimpozIUM APRILIS 13. (szomBAT) 09.00-10.40
Diszterem

G1 - ONLINE TESZTELES: U] LEHETOSEGEK ES MERESI MODSZEREK

Elnék: Hilber Laszl6
SZTE Neveléstudomadnyi Doktori Iskola

Opponens: Ollé Janos
ELTE Neveléstudomdnyi Intézet

Szimpozium-el6adasok

Az online tesztelésre valo attérés vizsgdalata altalanos iskolas tanulék kérében

Hilber Laszlé
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Tobbszakaszos adaptiv tesztek gyakorlati alkalmazasa

Magyar Andrea
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Az informacids és kommunikacios technolégiai miiveltség online mérési lehetGségei

Tongori Agota
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A kreativitas online diagnosztikus mérése

Pasztor Attila

SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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SZIMPOZIUM-0OSSZEFOGLALO

Az online tesztelés olyan Uj lehetdségeket kindl, amely lehet&ségek paradigmavaltast ered-
ményezhetnek a mérési-értékelési folyamatokban. A papir alapu tesztelésrél valé atallast
indukadlja, hogy id6- és koltségtakarékosabb megoldds, automatikus visszajelentést biztosit-
hat. Azonban az igazi reformot az jelenti, hogy az Uj médium &ltal kinalt technikai lehet&sé-
geket (pl. multimédias, interaktiv elemek, adaptivitas) beépitjik a tesztelésbe.

A szimpdzium dltal kézrefogott el6adasok kozos célja, hogy bemutassak az online teszte-
lésben [évs lehetGségeket, Uj mérési mddszereket felvetve és olyan képességek mérését
megcélozva, amelyek technoldgia alapu mérésének mddszerei nem kidolgozottak. A kutata-
sok azonos mddszertani eleme az online tesztelés és az arra hasznalt eDia platform (Molndr
és Csapod, 2013), mely alkalmas fix és adaptiv tesztek, statikus, multimédids, dinamikus
itemek biztositdsara, kiszolgalva ezzel az Uj generacids pedagdgiai mérési-értékelési igénye-
ket.

A szimpdzium els6 el6adasanak témaja, hogy a hagyomanyos papir alapu tesztelésrél a
szamitogép alapura valo attérés milyen kérdéseket vet fel, hogyan lehet biztositani a folya-
matot. A kutatashoz szamitdgép és papir alapon régid és telepiléstipus szerinti reprezenta-
tiv mintan végzett 6sszehasonlitd vizsgdlat készilt (a tesztelésbe bevont tanuldk 8-16 éve-
sek). A masodik kutatas a technoldgia adta lehet&ségek kihasznalasat vizsgdlja, a tanuldk tu-
dasszintjéhez igazodd adaptiv tesztelést. Az elGadas bemutatja a modszer egyik legmoder-
nebb formajat: a tobbszakaszos adaptiv tesztelést. Vizsgdlja, kimutathatdk-e annak elényei a
fix tesztekkel és mas adaptiv eljarasokkal szemben. A kévetkezé bemutatd olyan szamitogé-
pes méréeszkoz kidolgozasat tlizte ki célul, amely a tanuldk IKT miveltségének konkrét mé-
résére alkalmas. Az IKT-mlveltség a 21. szazadi kulcsképességek kozé tartozik. Fogalma és
mérésének lehet&ségei szamos definicids és pszichometriai kérdést vetnek fel. A negyedik
el6adas a kreativitas online diagnosztikus mérésének lehetGségeit ismerteti. A globalis gaz-
dasagi élet szereplSinek élvonalba keriiléséhez, a tudomanyos felfedezésekhez a kreativitas
elengedhetetlen. A prezentdcid soran a kreativitds mérésének tartalmi kereteirdl és egy on-
line méréeszkdz megalkotasardl tajékozéddhatunk. Az utolsé el6adds a napjainkban szintén
kiemelked6en fontos kollaborativ problémamegoldd képesség technoldgia alapu mérésének
lehet&ségeivel foglalkozik. A kisérleti elrendezés szamos kérdést vet fel a technoldgiai kivite-
lezéssel, a csoportok kialakitasaval és azok értékelésével, a feladatok szerkesztési elveivel
kapcsolatban. A szimpdzium kutatasai bizonyitjak, hogy az online tesztelés olyan tudasele-
mek és képességteriiletek mérését teszik lehetévé, amelyek kordbban papir alapon nem vol-
tak lehetségesek. A bemutatott Uj generacids technoldgia alapu tesztelési lehetGségek al-
kalmazasa jelentGs mérték(i valtozast eredményezhet a pedagdgiai mérés-értékelésben.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 és a TAMOP-4.2.2/B-10/1-2010-0012 program tamogatta.
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ISKOLAS TANULOK KOREBEN

Hiilber Laszlo
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: online tesztelés; papir és szamitogép alapu tesztelés 6sszehasonlitasa

Az attérés a technoldgia alapu mérési-értékelési rendszerekre akkor lehet felelGsségtel-
jes, ha ismerjik a médium megvaltozdsaval jaré befolyasold hatasokat. Ez egyrészrél szik-
séges a korabbi papir alapu eredményekkel valdé 6sszehasonlitds érdekében, masrészrél nem
lehetnek hatranyosan érintett tanuldi korok (Molndr, 2010; Lent, 2009). A médiahatas fel-
térképezésének érdekében a papir és a szamitogép alapu tesztelés 6sszehasonlitasat végez-
tik el matematika miveltségteriileten altalanos iskoldsok kérében az itemtipusok széles
spektrumanak felhasznaldsaval.

A kutatas célja annak feltarasa volt, hogy (1) a feladatokhoz tartozé informacidk tipusa,
mennyisége; (2) a feladatmegoldas kozben m(ikodd pszichikus strukturak; (3) a feladatmeg-
oldd tevékenység tipusa eltéré vagy azonos teljesitménybefolyasold erével bir szamitogép
és papir alapon. Tovabbi célunk volt (4) azon tanuldi korok meghatarozasa, akiknél az online
tesztelés bevezetése korrekcids folyamatokat igényel. Egy 2010-ben, orszagos reprezentativ
mintan (Np=25630) végzett papir alapu vizsgdlat eredményeit és egy 2012-ben végzett
nagymintas (Nsz=16208) online matematikamérés adatait (4—6. osztaly) hasznaltuk fel.
Azokbdl a papiron alapu feladatokbdl késziiltek az online tesztvaltozatok, amelyeket azonos
modon lehetett reprezentalni szamitdégépen. A kiilonb6z6 teszteken mutatott teljesitmé-
nyek kozos képességskalan vald jellemzéséhez a valtozatokat horgonyklaszterek kapcsoltak
Ossze. Az adatok Osszeskdldzasa kétdimenziés Rasch-modellel tortént. A tesztvaltozatok
reliabilitdsmutatdi (Cronbach-a) papir alapon 0,81, szamitogép alapon 0,84 felettiek. A dia-
kok atlagos teljesitménye nem kiilénbozott a két médiumon (t=2,14, p=0,45), az item-
nehézségi-értékek korrelacids egyutthatdja évfolyamrol évfolyamra nétt (r3=0,7, r6=0,9). A
nyilt és a zart végl itemtipusokon elért teljesitmények nem kiilénboztek statisztikailag
(ANOVA, F=1,16, p=0,43). A feladatokhoz tartozé karakterek mennyisége nem befolyasolta
az eredményeket (a karakterszam és a nehézségi értékek korrelacidi: rP=0,2 rSZ=0,28). Gra-
fikus elemeket tartalmazoé feladatoknal a didkok online jobban teljesitettek (t=4,01, p<0,01).
A feladatok belsé jellemzgi (tartalom, pszichikus muveletek tipusa, kontextus) azonos mo-
don befolydsoltak az eredményeket. A billentylizet-kombinacidkat nem igényl6 feladatok
szignifikdnsan kdnnyebbnek bizonyultak (t=-2,23, p<0,05). A lanyok és a fiuk eredményei ko-
z6tt nincs kilonbség sem szamitégép (t=-1,03, p=0,3), sem papir alapon (t=0,82, p=0,4). Az
eredmények alapjan altalanos iskolasok kérében megbizhatdan alkalmazhatdk az online mé-
rési eszkozok. A technoldgia alapu értékelés terjedésének kovetkeztében hasznos, ha a dia-
kok minél fiatalabb korban megismerkednek az online mérési formaval, kialakul a szamité-
géphez illesztett feladat-megoldasi stratégiajuk.

A kutatast a TAMOP 4.2.2/B-10/1-2010-0012 és a TAMOP-3.1.9/11 program tamogatta.
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Magyar Andrea
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Kulcsszavak: adaptiv tesztelés; online tesztelés

A tobbszakaszos adaptiv teszt a szamitégépes adaptiv tesztek (Molndr, 2013) egyik leg-
innovativabb formdja, mely 6tvozi a linedris fix és az item alapu adaptiv tesztek el6nyeit. A
kérdéseket a vizsgdzd képességszintjéhez igazitja, valamint lehet6séget ad az itemek sor-
rendjének el6zetes meghatarozasdra (Luecht, 2011). A tesztelés soran tébb szakaszban
itemek helyett modulokat osztanak ki, melyek kiilonbdz6 nehézségi szintd, rovid fix tesztek.
Egy szakaszon belll két vagy tobb modul lehet és nehézségi szintjikben kilénbdznek. Miu-
tan a didk végez egy modullal, képességszintjét megbecsiilik, majd ez alapjan kap a kovet-
kezd szakaszban ujabb modult (Zenisky, Hambleton és Luecht, 2010).

A kutatas célja annak feltardsa volt, hogy tébbszakaszos adaptiv tesztek esetében a kii-
16nb6z6 képességszinteken tobb informacio nyerheté-e ki a tesztbdl, mint fix tesztek esetén.
Mivel a tesztben alkalmazott modulok nehézségi szintje illeszkedett a tanuldk képességszint-
jéhez, ezért hipotézisiink az volt, hogy a tobbszakaszos teszt mindegyik képességszinten na-
gyobb informaciot kozvetit a tanuldk teljesitményérdl, mint a fix kezdGteszt.

A vizsgalat 10—14 éves tanuldkkal zajlott 2012 &szén (N=158). A didkok 28 itemes, 1-3-3-
3 szerkezet(i, négyszakaszos adaptiv tesztet oldottak meg. A teszt 10 itemes kezd6modullal
indult, vegyesen tartalmazott konnyebb és nehezebb itemeket, majd 6-6 itembdl allé modu-
lok kovették harom kiillonb6z6 nehézségi szinten (N: nehéz, Kz: kdzepes, Kn: konny), igy 17
kiilénb6z6 tesztvaltozat jott Iétre. A tanuldk tesztben elért pontszamainak meghatdrozasa és
az elemzés a valészinlségi tesztelmélet felhasznaldsaval, a ConQuest-programmal tortént. A
képességszinteket 500-as atlagu, 100-as szorasu skaldra transzformaltuk. A teszt WLE
személyszeparacios reliabilitasa 0,81. Az informacid nagysagat az adott modult megoldo ta-
nulok atlagos képességszintje és az itemek nehézségi szintje kozotti kilonbségek atlagaval
szamitottuk. Minél kozelebb all ez a szam a nulldhoz, vagyis minél kisebb az eltérés a tanuldk
képességszintje és az itemek nehézségi szintje kézott, annal nagyobb informaciét jelent. Az
informacié nagysaga a fix kezdGteszttel 6sszehasonlitva (1,36) mindegyik modulnal (2., 3. és
4. szakaszban az adott nehézségli részteszt) nagyobb volt. A kdnnyld modulbdl 0,71, a koze-
pesbdl 0,94, a nehéz modul esetén 1,26 volt a kinyert informacidk atlagos nagysdga. A koze-
pes szintl modulnal az informacié szakaszrél szakaszra nétt (1,30, 0,81,és0,71a2.,a3.ésa
4. szakaszban), ami azt mutatja, hogy a nem ebbe a képességszintbe tartozé tanuldk fokoza-
tosan atkeriiltek a kénnyd, illetve a nehéz modulokba. A teszt végére a didkok részvételi
aranya kozel azonos lett a kilonb6z8 szintli modulokban (K: 37%, Kz: 34%, Kn: 29%). Az
eredmények hozzajarulhatnak az adaptiv tesztek minél szélesebb teriileten vald alkalmaza-
sanak elterjedéséhez.

A kutatast a TAMOP-3.1.9/11 program tamogatta.
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AZ INFORMACIOS ES KOMMUNIKACIOS TECHNOLOGIAI MUVELTSEG
ONLINE MERESI LEHETOSEGEI

Tongori Agota
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: IKT-mUiveltség; szamitdgép alapu tesztelés

A megvaltozott muveltségkép (Anderson, 2010) magdval hozta az IKT-mlveltség fejlesz-
tésének (Molndr, 2011) és szamitdgépes, szimulaciés mérésének igényét (Ainley, Fraillon,
Gebhardt és Schulz, 2012). Az IKT-m(veltség magaban foglalja az informacié kulonféle tech-
noldgiai eszkozok altal torténé megszerzésének, rendszerezésének, értékelésének, a meglé-
v6 informacidk alapjan Uj tudas létrehozdsanak, valamint mindennek masokkal térténd
megosztasdnak képességét (Ainley, Fraillon, Gebhardt és Schulz, 2012). Hazankban hianyte-
riletnek szamit az IKT-m(iveltség szamitdgépes, szimulacion alapuld online mérése. Az el6-
adas az IKT-mdveltség online, szimulacids feladatok segitségével torténé mérésének megva-
|6sithatdsagat és a mérés kivitelezésének lehetdségét allitja fokuszba egy olyan kutatas be-
mutatadsan keresztiil, amelynek célja az IKT-mUiveltség komponensei terén az eltérd életkoru
tanuldk fejlédésbeli kiilonbségeinek vizsgalata innovativ méréeszkoz létrehozasaval. A kuta-
tas mintdjat 5. és 10. évfolyamos diakok alkotjak (N=60). A mér&eszkoz azt vizsgélja életsze-
rd szituaciokba agyazott feladatokon keresztil, hogy a tanuldk mennyire képesek technolé-
giai kornyezetben a relevans informacid kivalasztasara, rendszerezésére, tovabbi informaci-
Ot szolgaltatd produktum létrehozasara. Az adatfelvétel az eDia platform (Molndr és Csapd,
2013) alkalmazasaval torténik. Az egyéni képességparaméterek meghatdrozasahoz a legna-
gyobb valdszinliség melletti kdzelités mddszerét (WLE, I. Molndr, 2013) alkalmazzuk. A kuta-
tas varhato eredménye (1) egy Ujszer( TBA-mér6eszkoz kidolgozasa, (2) a korcsoportok tel-
jesitményének Osszevetésébdl megallapithatd jellegzetes kiilonbségek azonositasa. Hipoté-
zistink az, hogy a magasabb évfolyamu tanuldk teljesitménye varhatéan minden mért kom-
ponens esetében magasabb lesz; az also és a fels6 életkori csoport kdzott az egyes kompo-
nensek tekintetében eltérd fejlédés mutathatd ki: a magasabb rend(i kognitiv strukturakat
igényl6 miveletek (meghatdrozas, rendszerezés) esetében a felsé korcsoport javara na-
gyobb, mig a rutinszerl m(iveletek (hozzaférés) esetében kisebb mérték(i eltérés valdszini-
sithet8. A hipotézis beigazolddasa arra a kovetkeztetésre vezethet, hogy az IKT-mlveltség
terliletén egy erre az életkori intervallumra fokuszalt beavatkozas nagymértéki fejlesztést
eredményez. A technoldgiai alapu pedagdgiai mérés-értékelés szamara az eDia platform al-
kalmazasa Ujszer(i visszajelzési lehetdséget nyujthat a tanuldk mindennapokban sziikséges
IKT miveltségének szintjérél, informacidval szolgal ezen dsszetett mlveltségteriilet kompo-
nenseinek fejlédésérdl, ezdltal kijelélheti, mely terlleten milyen mértékl fejlesztés szik-
séges.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 program tamogatta.

107



G1 - SzimPOzZIUM APRILIS 13. (szomBAT) 09.00-10.40
Online tesztelés: Uj lehetGségek és mérési mddszerek Diszterem

A KREATIVITAS ONLINE DIAGNOSZTIKUS MERESE

Pasztor Attila
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: kreativitas; szamitogép alapu mérés

A kreativitds jelentdsége rendkivil felértékel6dott napjainkban. A felgyorsult gazdasagi,
tarsadalmi és technikai fejlédés megkdveteli az Ujszer(, eredeti gondolatokat és megolddso-
kat, a modern munkaeré-piac szamos szférdjaban elengedhetetlen a kreativitas az érvénye-
stléshez (Florida, 2004). Napjainkban nem konny( feladat annak bejéslasa, hogy a jové ge-
nerdcidinak milyen problémakkal kell majd szembenéznilik. A kiszamithatatlansagra, az Uj
kihivasokra valé felkészitésnek egyik alkalmas eszkdze a kreativitas fejlesztése, melyben koz-
ponti szerepet tolthet be az iskola (Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley és Rumble, 2012;
Newton, 2012). A hatékony fejlesztéshez elengedhetetlen a pontos diagnozis felallitasa, az
iskolai kontextusban is hasznalhaté mérdeszkdzok kidolgozasa. A terileten végzett eddigi
kutatdsok azt igazoljak, hogy a kreativitas egy rendkiviil 6sszetett jelenség, tanulmanyozasa
tobbféle néz6pontbdl lehetséges (Runco, 2007). Ennek megfelel§en szdamos eszkoz késziilt a
kreativitas kiilonb6z6 dimenzidinak mérésére (Lemons, 2011), de kevés azoknak a vizsgala-
toknak a szama, amelyek a kreativitds szamitogép alapu tesztelésére iranyulnak (Lau és
Cheung, 2010; Villalba, 2009).

Kutatdsunk célja egy online fellileten m(ikédé mérGeszkdz kidolgozasa és bemérése volt
10-12 éves tanuldk korében, melynek segitségével lehetéség nyilik a kreativitds mérésére,
valamint kés6bbi nagymintas vizsgdlatok kivitelezésére is.

A teszt, melynek kidolgozdsdhoz nemzetkdzi és hazai mérbeszkdzoket vettlink alapul
(Barkdczi és zétényi, 1981; Torrance, 1966; Wallach és Kogan, 1965), els6sorban a divergens
gondolkodas (Guilford, 1959) mérésére szolgal. Ennek megfelelGen olyan feladatokat tar-
talmaz, amelyekben a tanuldktdl sok valaszt varunk, példaul egy targy rendeltetéstél eltéré
lehetséges hasznalatainak felsorolasat. A valaszokat az ilyen tipusu tesztekben leggyakrab-
ban haszndlt harom mutato szerint értékeljlik: fluencia (valaszok szama), flexibilitas (véalasz-
kategdriak szama) és originalitas (valaszok eredetisége). A minimum 300 fével megvaldsuld,
Osszesen harom tandrat igénylé pilot mérés eredményeinek elemzésével kialakithatjuk a
méréeszkoz révid, magas megbizhatdsaggal rendelkezd valtozatat, valamint feltarhatjuk a
kreativitas egyes dimenzidinak dsszefliggéseit. A valaszok alapjan létrehozhaté egy adatbazis
is, ami tartalmazza a megolddsok flexibilitdsanak és originalitdsanak értékeit. Kihasznalva a
technoldgia alapu mérés el6nyeit, az adatbazissal lehet&ség nyilik egy késébbi nagymintas
mérés valaszainak automatikus kiértékelésére, jelentésen csdkkentve a tesztelés id6- és
koltségigényét. A kutatds nagymértékben hozzajarul a kreativitas online diagnosztikus méré-
si lehet8ségeinek feltérképezéséhez, valamint a fejlesztésére irdnyuld hatékony mddszerek
és eszkodzok létrehozasahoz.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 program tamogatta.
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A KOLLABORATIV PROBLEMAMEGOLDAS MERESE

Pasztor-Kovacs Anita
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Kulcsszavak: kollaborativ problémamegoldas; online tesztelés

A 21. szdzad potenciadlis munkavallaléi az elmult évtizedekben tapasztalhaté rohamos
|éptékl gazdasagi és tarsadalmi valtozasok kovetkeztében teljesen mas elvarasokkal szem-
besililnek, mint elédeik 6tven évvel ezel6tt (Kozma, 2009). Ahhoz, hogy minden szempontbdl
felkésziilt, produktiv munkaerd Iépjen ki az iskolarendszerbdl a munkaeré-piacra, elenged-
hetetlen példaul, hogy a didkok fejlett problémamegoldd képességre, kivald egylttmikods
képességre, illetve csoportban zajlo, kollaborativ problémamegoldd képességre tegyenek
szert. A kollaborativ problémamegoldé képességet fejleszté programok hatékonysag-
vizsgalatahoz nélkiilozhetetlen a megfelel6 mérdeszkoz kidolgozasa.

A tobb komplex mérési terililet egyesitését igénylé képesség vizsgalatat a legnagyobb
mérés-értékeléssel foglalkozd nemzetkozi szervezetek, projektek is célul tlzték ki (Binkley,
Erstad, Herman, Raizen, Ripley, Miller-Ricci és Rumble, 2012; Davidson, 2012), azonban je-
lenleg hazai szinten nem, illetve nemzetkozi szinten is elenyészé empirikus adattal rendelke-
ziink a képesség fejlettségét illetéen (O’Neil, Chuang és Chung, 2003; Greiff, 2012). Kutata-
sunk célja egy 12 éves tanuldk kollaborativ problémamegoldd képességét feltérképez6 mé-
réeljaras kidolgozasa, ami amellett, hogy alkalmas az egyén dinamikus problémamegolddsa-
nak, illetve kollaboracidjanak egyidejli, online mérésére, nagymintas vizsgdlatok kivitelezé-
sére is szolgdlhat.

A tervezett kutatds alapjat egy altalunk fejlesztett online teszt biztositja, amelynek prob-
Iémai dinamikusak, emellett interdependensek, azaz a csoporttagok egyenként nem, csak
egylttesen rendelkeznek a megoldashoz sziikséges Gsszes informacidval. Kisérleti elrende-
zéslinkben a kollaboralé partnert a nemzetkézi mérésekben alkalmazott tarsalgd szoftverrel
szemben a diakok jelentik egymasnak, emellett a paros kollaboracié helyett, ami a leginkabb
jellemzi a kollaborativ problémamegoldd képességméré eljarasokat, a tanuldk négyfds cso-
portokban m(ikodnek egylitt. A csoporttagok kooperalasa szamitogépen keresztil zajlik,
chaten kommunikalnak egymassal. Megbizhatdsagi szempontokat figyelembe véve a didkok-
nak a tesztelés alatt 6t csoportban is lehetéségiik nyilik az egylttmiikédésre. A csoporttagok
kivdlasztdsa és rotdldsa random mddon torténik az alkalmazott szoftver segitségével. Az
eredmények vizsgalata a log file-ok analizisén, illetve kdédolasan keresztll torténik. A kédo-
ldshoz kilonb6z6 viselkedéses megnyilvanuldsokat hozzarendeliink kiilénb6z6 tulajdonsa-
gokhoz, példaul az 6sszes megszélalas mennyiségét a kezdeményezbkészséghez.

Kutatasunkkal megteremtjik az infokommunikacios tarsadalomban egyre inkdbb rele-
vans kollaborativ problémamegoldd képesség Ujabb, technoldgia alapu diagnosztikus mérési
lehetGségét.

A kutatast a TAMOP 3.1.9/11 program tamogatta.

109



TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 13. (szomBAT) 09.00-10.40
Kistandcskozo 217.

G2 - DIMENSIONS OF READING ASSESSMENT

Chair: Csaba Csikos
Institute of Education, University of Szeged

Thematic Papers

Education and Preschool Education on Hungarian Students’ Reading Performance
Agnes Hodi
Szeged Center for Research on Learning and Instruction

Maria B. Németh, Edit Téth, Erzsébet Korom
MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

The Relationship Between Parental Reading Patterns and Gender Differences in
Reading Attitude Among Young Children

Aniké Filekiné Jod

Doctoral School of Education, University of Szeged

Factors Predicting 8" Grade Hungarian Students’ Reading Skills in English and in
German

Marianne Nikolov

Department of English Applied Linguistics, University of Pécs

Bend Csapo
Institute of Education, University of Szeged

110



G2 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 13. (szomBAT) 09.00-10.40
Dimensions of Reading Assessment Kistandcskozo 217.

THE IMPACT OF MATERNAL EDUCATION AND PRESCHOOL EDUCATION
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Agnes Hédi *, Maria B. Németh **, Edit Toth **, Erzsébet Korom *
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** MTA-SZTE Research Group on the Development of Competencies

Keywords: reading development; preschool education; maternal education

Reading comprehension is a complex process, influenced and shaped by numerous
factors, such as maternal education, preschool education (Barnett, Brown and Shore, 2004)
and school-readiness skills (Molndr, Jozsa, Molndr and B. Németh, 2007). Early years
education has been brought to the forefront of the political and research agendas in the
past decade; therefore, many international studies have examined the role and efficiency of
preschool education. However, the assumption that an early enrollment to preschool is
beneficial for children’s later reading attainment has not been supported by research
evidence in a Hungarian context. Studies examining the relationship between the length of
preschool education, maternal education and reading development are also scarce. The aim
of the study is to examine the impact of maternal education and the time spent in preschool
education on students’ reading performance from Grade 2 to Grade 6 and to analyze the
relationship of these background variables with reading achievement over time. A nationally
representative sample participated in the study (N=2,191). The DIFER (Cronbach-a=0.91)
school-readiness test battery was administered at the beginning of Grade 1. Students also
completed reading literacy tests in Grades 2, 4 and 6 (Cronbach-a-s=0.81-0.89). Based on
maternal education students’ reading achievement differs significantly. Data show that
students whose mother accomplished 8 grades or less achieve the lowest test scores
(Mgrage2—s=64.3—67.5%). Students with mothers who completed tertiary education proved to
be the most efficient readers (Mgrage2-6=74.4—82.1%). These tendencies remain stable over
time. There is a significant positive relationship lasting over time between students’ reading
achievement and length of preschool education. Students attending preschool for 3—4 years
performed 3.0-7.2%p better in reading in all grades than those who went to preschool for 2
years. The relationship between students’ reading performance and maternal education is
medium (r=.37-.39). However, there’s a weak correlation between reading and time spent
in preschool (r=.17-.18). Path-analysis shows the impact of maternal education, length of
preschool education, school-readiness test and reading performance in Grades 2, 4, 6. The
model fitted well (CFI=.996; SRMR=.022). Results yield evidence that maternal education
has a direct effect on all the variables involved in the model. The length of preschool
education exerts its influence via DIFER. Results show a significant positive relationship
between students’ reading achievement and maternal education and the length of
preschool education. However, maternal education determines students’ reading
achievement better than preschooling.

This research was supported by TAMOP-3.1.9-11/1-2012-0001 project.
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Aniko Fiilekiné Joo
Doctoral School of Education, University of Szeged

Keywords: reading attitude; gender; parental patterns

A pilot research was conducted to construct and validate a reading attitude scale, which
was designed with the aim of investigating gender differences in reading attitude among
young children. Before the statistical analysis of the data it was hypothesized, on the basis
of previous research results in the field that girls had a more favorable attitude toward
reading than boys, and there was a relationship between parental reading habits and
reading attitude. Students (N=218) in the fourth, fifth and sixth grades filled in the paper-
and-pencil questionnaires that consisted of three sections: demography, reading habits of
their own and their parents’ and the reading attitude scale. By analyzing the data of the first
two sections we received normal distributions. The attitude scale proved to be valid and
reliable as it contained the dimensions of Mathewson'’s reading attitude model (Cronbach-
a=0,873).

Girls showed significantly (p<0.01) more positive attitude toward different reading
situations than boys in all the involved three grades. Within the results regarding the
attitude toward reading achievement tests however, no significant differences were found
between the two genders. The effect of parental reading patterns was not significant within
the whole sample, but having analyzed the results of the boys and the girls separately we
have found significant (p<0.05) differences between the attitude of those whose parent of
the same sex reads regularly. In addition, fathers’ reading habits seemed to be more
influential than that of the mothers’. These results suggest that parental reading habits may
be regarded as an explanatory variable of gender differences in reading attitude, and
fathers’ reading behavior may predict boys’ reading attitude better than that of mothers’.

The large-scale research involving fourth, fifth and sixth grade students (N=1500) in
Debrecen and in other towns and villages in Hajdu-Bihar county is in the stage of data
collection.
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Keywords: L1 and L2 reading comprehension; longitudinal study

Students’ proficiency in foreign languages has been of interest both to educational
researchers and the public for decades. In Hungary, the two most frequently chosen second
languages are English and German, and previous studies consistently documented higher
achievements in English than in German at various stages in public schools. The present
study aims to examine how earlier achievements in various academic areas and some other
factors predict students’ reading skills in English and German measured at the end of
primary school. A representative sample of around 5,000 students was drawn for the
Hungarian Educational Longitudinal Program when they entered school and data about their
development (including reading in mother tongue, mathematics, inductive reasoning,
socioeconomic status, etc.) were collected by means of several tests and questionnaires
throughout their school career until the end of their primary education. At 8th grade,
participants’ reading skills were assessed in their first foreign language, English or German,
respectively. Test results are available for more than 2,000 learners of English and more
than 1,000 students of German.

As for the foreign language measuring instruments, the English and German reading
tests were based on the same framework and the test items were constructed in the same
way; therefore, the tests share the same structure and content. Correlation coefficients
were computed between earlier achievements and later foreign language performance;
partial correlations were computed controlled for mothers’ education to estimate the
effects not mediated by students’ family background.

Findings of the study reconfirm what was found in previous research. (1) Relationships
between most variables and foreign language reading achievements tend to be higher for
learners of English than for their peers learning German; for example, second grade L1
reading achievements correlated at .443 with English reading at grade 8, whereas at .346
with German reading. (2) The difference between the correlations remained large when
mothers’ education was controlled (.379 and .265). (3) A larger impact of inductive
reasoning was observed for English than for German. (4) Relationships between reading
scores in L1 and L2 weaken over the years in both languages. (5) In some cases correlations
were almost the same for the two languages; for example, .423 and .422 between 8th grade
science literacy and English and German, respectively. The overall results show slightly
different learning paths for the learners of the two target languages, thus providing
scientific evidence that a complex interaction between individual differences, literacy in L1,
and linguistic features of the target languages, as well as, most probably, methodological
issues interact in a dynamic system.
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Blogkoérnyezetben tanulé felfedez6 k6zosség tanulasi hatékonysaganak, kozosségtuda-
tanak és elégedettségének vizsgalata
Molnar Pal
KRE Japanoldgia Tanszék; ELTE Természettudomdnyi Kommunikdcio és UNESCO
Multimédiapedagdgiai Kézpont

Adaptiv stratégiahasznalat a matematikaoktatasban
Vigh-Kiss Erika
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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A nyelvtanulds sordn fontos annak figyelemmel kdvetése, hogy a tanuldk milyen nyelv-
tanulasi stratégiakat hasznalnak. A stratégidk vizsgalata tobb szempontbdl kozelitheté meg.
Weinstein és Mayer (1986) olyan viselkedési modokat és gondolatokat értett alatta, ame-
lyeket a tanuld alkalmaz a tanulas soran. Az alkalmazas célja a nyelvtanulé megismerési fo-
lyamatainak befolyasolasa. Az egyik leggyakrabban hasznalt definicié Oxford (1990) kutata-
saihoz kothet6, ami alapjan a nyelvtanulasi stratégidk hasznalata az elsajatitds, a tarolas, az
el6hivas, a informacidhasznalat céljabol alkalmazhatd. A nyelvtanuld specifikus cselekvést
végez, hogy tanuldsa gyorsabb, 6rémtelibb legyen, hatékonyabbd, 6niranyitottabba valjon
és tudasa transzferalhato legyen Uj helyzetekben. Ehhez a gondolatmenethez kapcsolddva
Oxford fejlesztett egy, a tanulasi stratégiai eszkoztarat vizsgalé kérdGivet (Strategy invetory
for language learning), amit széles korben alkalmaznak és amit mi is haszndltunk kutata-
sunkban. A kérd&iv megbizhatdsagat szamos kutatds igazolta (pl. Lan, 2005). A kutatasok
témajat tekintve a vizsgalatok nagyrészt felsGoktatashoz két6dnek. Hazdnkban vannak kuta-
tasok a kérddiv alkalmazasardl, de csekély szamban (pl. Birg, 2011).

A kérdGives kutatdsunk célja a nyelvtanulasi stratégiak hasznalatanak feltarasa volt, an-
nak szintjeit (alacsony, kdzepes és magas), valamint az alkalmazdsat meghatarozo tényezd-
ket vizsgdltuk 5. (n=146) és 6. évfolyamosok (n=129) korében. A kérdGiv a memorizalo, a
kognitiv, a kompenzald, a metakognitiv, az affektiv és a szocialis stratégidkat fedi le, ezen ki-
vil hattérvaltozdk segitették a tovabbi elemzést.

Az eredmények alapjan az évfolyamok kozétt nincs szignifikans kiilénbség a stratégia-
hasznalatban, viszont a lanyok stratégiahasznalata mindkét mintan magasabb (p<0,05), 6k
azok, akik magasabb angolnyelv-tanulasi attitliddel is rendelkeznek (p<0,01). A fiuk valaszai-
nak eloszldsa két esetben mutatott jelentds eltolddast az alacsony, illetve a kézepes straté-
giahasznalat felé, a kompenzald és a szocialis terlileten, mig a [anyoknal a szocialis stratégidk
gyakoribb hasznalatat taldltuk a metakognitiv terilethez hasonldéan. Megkérdeztiik a tanu-
I6kat, hol taldlkoznak leggyakrabban az angol nyelvvel. A valaszokbdl az deriilt ki, hogy az in-
terneten, a televiziéban, de meghatarozd volt példaul a jatékok szerepe is. Arra is valaszt ke-
restlink, hogy a tanuldknak mi okozza a legtobb nehézséget a nyelvtanulds soran. A valaszok
alapjan a kiejtés és a nyelvtani szabalyok elsajatitdsa okoz nehézséget, illetve azt is megje-
gyezték, hogy a tanulasra forditott id6t novelni kellene és tobbet kellene foglalkozni a nyelv-
vel.

115



H1 — TEMATIKUS SZEKCIO APRILIS 13. (SzomBAT) 11.00-12.40
Az idegennyelv- és a matematikatanulas kutatdsanak uj eredményei Diszterem

ANGOL IDIOMAK ISMERETENEK OSSZEFUGGESE NEHANY
HATTERTENYEZOVEL MAGYAR FOISKOLASOK KOREBEN

Németh Aniko*, Thékes Istvan**
*SZTE Modern Nyelvek és Kultirdk Tanszék
** SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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Ellis (2001) szerint az ididma olyan szavak egyuttese, amelyek gyakran egyutt fordulnak
el6, ezért a memoridban is kdnnyebben tarolddnak. A 20. szdzad utolsé évtizedében a nyelv-
tanitasban kiemelt jelentéséget kapott az ididomak tanitasa (Wray, 2001). Tébb kutatd (pl.
Nattinger és deCarrico, 1992; Lewis, 1993) is amellett érvelt, hogy a tananyagban kiemelt
szerepe legyen az ididmaknak. Erman és Warren (2000) angol anyanyelviieket vizsgalva arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy beszédik 58%-a szd6sszetételekbdl all. Wray és Fitzpatrick
(2009) szerint az idiomak hasznalatakor egyértelm(vé valik, hogy ki az anyanyelvd.

A kutatas célja az volt, hogy feltarjuk az angol idiomak ismeretét magyar fGiskolasok ko-
rében. Ennek felmérésére sajat tesztet allitottunk 6ssze (idiomateszt). Azt is elemeztiik, e
teszten elért eredmény milyen Osszefliggést mutat az elsajatitdsi motivacioval, az induktiv
gondolkoddassal és a metakognitiv olvasasi stratégiakkal. Hipotézisiink az volt, hogy a teszten
elért eredmények erds kapcsolatban allnak a motivaciéval, az induktiv gondolkodassal és a
metakognitiv olvasasi tudatossaggal.

A vizsgdlatban 77 els6éves magyar fGiskolas vett részt, akiknek angol nyelvi tuddsa KER
B1 szint(. Sajat teszttel mértlk fel tudasukat, és azokat a didkokat nem vontuk be, akik a B1
szint alatt voltak, mert azt feltételeztiik, hogy nem lesznek képesek minimalis eredményt
sem elérni az idiomateszten. Az ididmateszt — Laufer és mtsiai (2004) modellje alapjan — 30
szOvegbe agyazott feladatbdl, 20 passziv és 10 aktiv felidézési feladatbdl all. A mérGeszkoz-
ben szerepl6 kifejezéseket a PHRASE-korpuszbdl (Martinez és Schmitt, 2011) vettlk, huszat
az els6 ezer, 6t6t-6t6t a masodik és a harmadik ezer gyakorisagig. Olyan szddsszetételeket
valasztottunk, amelyek 0nallo jelentésben dllnak. Az ididmateszt reliabilitdsa magas
(Cronbach-a=0,81). A teszt megolddsa utan kitoltotték az induktiv gondolkodasi tesztet
(Csapo, 1994), az idegen nyelvi elsajatitdsi motivaciot vizsgald kérddivet (Jozsa és Nikolov,
2007) és a MARSI-kérdGiv magyar valtozatat (Molitorisz, 2011).

Erés és szignifikans 6sszefliggés all fenn a teszt és az elsajatitasi motivaciot vizsgalo kér-
déiv ‘nyelvhez valé attitlid’ faktordval (r=0,83, p<0.005). A széanaldgids induktiv gondolko-
dassal mérsékelt 6sszefliggésben all (r=0,38, p<0.005), akarcsak a MARSI-kérdGiven kapott
eredményekkel (r=0,40, p<0.005). Magyarorszagi kutatasokban angol nyelv(i kifejezések is-
meretét kordbban nem vizsgaltdk ezekkel a hattérvaltozokkal, és a felmérés kiindulépontja
lehet egy kontrollcsoportos mérésnek is.
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Kulcsszavak: koz6s problémamegoldas; kozosségtudat; tanuldi elégedettség

A koz0s tanulds hatékony oktatasi modszernek tekinthetd (Bernard, Rubalcava és St-
Pierre, 2000), ami a tanuldk kozotti interakcidk egy formaja. Az egytttmiikodésre épité tanu-
lasi kérnyezet alapja a kozos problémamegoldas, s a kornyezet technoldgiaban gazdag (Elen
és Clarebout, 1998). llyen kérnyezetben a tanuldknak sok esetben nyilt végd, rosszul defini-
alt feladatokon kell dolgozniuk, mint a jelen vizsgalatban, ahol a kurzusok hallgatdi (N=79)
kutatdcsoportokat alkotva tartak fel egy-egy témakort, a kdzosen irt sszefoglaldikat kdzos,
zart online térben (blog) osztottak meg egymassal, a kapcsolattartashoz és a kommunikaci-
6hoz zart online kapcsolathaldzati csoportot hasznaltak. Az online tanulasi eszkdzok novel-
hetik a tanuldi részvételt, az aktivitast és az elmélyiilést, mindezek mellett lehetGséget ad-
nak az egyuttm(ikodésre és az ismeretalkotasra (Lenhart és Fox, 2006). A blog sz6veg alapu
kornyezet, ami lehet6vé teszi a tanuldk altal készitett irasok megosztasat, a kdlcsonods ref-
lektalasoknak kdszonhetden interaktiv és tarsas publikacids térnek tekinthetd. A blogiras és
a magasabb szintl egylttm(kodés hozzdjarulhat a magasabb foku érzékelt tanuldshoz
(Churchill, 2009; Ducate és Lomicka, 2008; So és Brush, 2008). Mindezek miatt nemcsak iras,
hanem térsas, haldzati tevékenység is (Burgess, 2006), ami lehetévé teszi a tanuldk szdmara,
hogy kisebb csoportokban kapcsolédjanak egymashoz, egyiitt dolgozzanak és tanuldi kdzos-
séget alkossanak (Haloc és mtsai, 2008). Ezekben a tanuldi kozésségekben mérhets a kdzos-
ségtudat, ami befolyasolhatja a tanulds eredményességét (Nichols, 2008). A tanuldk oktatas-
sal — a ko6z0s problémamegoldas és a tanuldsi kdrnyezet alkotéelemeinek oktatasi célu haté-
konysagdval — kapcsolatos meggy6zGdései szintén fontosak lehetnek a tanuldsi eredmé-
nyesség szempontjabdl (Elen és Carebout, 2001). Ugyancsak fontos a tanuloi elégedettség
mérése, ami szoros kapcsolatban all a k6z6s tanulas megtapasztalasaval (Jung, Choi, Lim és
Leem, 2002).

A vizsgalat célja az volt, hogy kérdGives méréeszkézok (Cronbach-a=0,88 — az egyes ska-
lakon 0,67 és 0,78 kozotti értékekkel) segitségével feltarjuk a hallgaték probléma alapu is-
meretalkotassal és szamitégépes kommunikacidval kapcsolatos meggy6z6dését, az altaluk
érzékelt tanulast, a kozosségtudatot és a tanuldi elégedettséget, valamint az ezen faktorok
kozotti osszefliggéseket. Az eredmények alapjan szignifikdns a kapcsolat a k6zés probléma-
megoldassal kapcsolatos meggy6z6dés és a kdzos tanulds érzékelése; a szamitdgépes kom-
munikacidval kapcsolatos meggy6z&dés, a kozos tanulds érzékelése és a tanuloi elégedett-
ség; a kozos tanulas érzékelése, a kozosségtudat és a tanuloi elégedettség; valamint a ko-
z0sségtudat és a tanuldi elégedettség kozott.
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Mintegy 30 éve jelennek meg adaptiv stratégiahasznalattal (f6leg a természetes szamok
korében végzett 6sszeadasi, szorzasi és olvasasi stratégiakkal) kapcsolatos kutatasok besza-
moléi (pl. Payne, Bettman és Johnson, 1988; Dehaene, Bossini és Giraux, 1993; Verschaffel,
De Corte és Lasure, 1994; Siegler és Shipley, 1995; Siegler és Lemaire, 1997; Selter, 2009).
Rezat (2009) a racionalis szamok korében az 6sszeadas és a szorzas soran alkalmazott stra-
tégiakat vizsgalta. Egyre tobb kutatd foglalkozik a gyerekek és a felnGttek altal hasznalt stra-
tégidk kulonbségeivel (Tronsky, 2005). Az eddigi kutatasok eredményei alapjan tobb orszag-
ban fejleszté programokat dolgoztak ki dvodasok és iskolasok szamara (pl. flamand, spanyol
és ausztral kisérletek). Hazankban is folynak néhany éve az adaptiv stratégiahasznalattal
kapcsolatos kutatasok (pl. Csikos, 2011, 2012).

El6addasom célja a szorzassal kapcsolatos empirikus kutatasok eredményeinek 6sszefog-
laldsa. Az elGadas els6 részében a stratégiarugalmassag vagy -adaptivitas kiilonb6z6 értel-
mezéseit Utkdztetem (Heirdsfeld és Cooper, 2002; Veshaffel, Luwel, Torbeyns és Van Dooren,
2007), és bemutatok néhany elméleti modellt: Siegler és Shipley adaptiv stratégiavalasztasi
modelljét (Siegler és Shipley, 1995; Lemaire és Siegler, 1995), a Shrager és Siegler (1998) al-
tal tovabbfejlesztett SCADS-modellt, a kisérletek tapasztalatait (pl. Siegler, 2000), valamint
Mulligan és Watson (1998) multimodalis SOLO modelljét.

Ezt kdvet6en a nemzetkozi és hazai vizsgalatok legfontosabb eredményeit foglalom 6sz-
sze. A stratégiakutatdsok egyik f6 konkluzidja, hogy matematikai gondolkodasunkat valtoza-
tossag jellemzi. A kiilonféle feladatok megolddasa sordn a tobbségi gyerekek és a felnéttek, a
tanulasi zavarral rendelkezd és a tehetséges gyerekek stratégiahasznalata (Thomas, 2002)
eltéré jellegzetességeket mutat, fligg a szituaciotodl, a feladat és az egyén jellemzgitdl
(Siegler, 2003, 2005, 2007). Az életiink soran alkalmazott stratégidk folyamatosan fejlédnek,
egyesek eltlinnek, Uj stratégidkat fejlesztiink ki (Torbeyns, De Smedt, Ghesquiére és
Verchaffel, 2009), és célszer(i egyszerre tobb stratégiat tanitani a gyerekeknek (Shrager és
Siegler, 1998; Siegler és Araya, 2005).

Az el6adas utolso részében a szorzasi stratégiak iskolai fejlesztésének koncepcidit, méd-
szereit mutatom be: a differencidlt fejlesztés eszkozévé valhat, korunk kihivasaihoz illeszke-
dé uj tantermi kultdra kialakulasat segitheti (Cooney, Swanson és Ladd, 1988; Carr, Alexander
és Folds-Bennett, 1994; Heirdsfield, Cooper, Mulligan és Irons, 1999; Tronsky, 2005; Barmby,
Harries, Higgins és Suggate, 2008; Imbo és Vandierendonk, 2008; Lo, Grant és Flowers,
2008; Mulligan és Michelmore, 2009; Threlfall, 2009; Robinson és Le Fevre, 2011; Greer,
2011).
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Az iskola demokratikus jellegének megitélése 7. és 11. évfolyamos tanulék kérében
végzett kérdGives vizsgalat alapjan
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Apro Melinda
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Az elmult években Eurdpaban dltalanos tendencia az elGitéletes viselkedés névekedése,
a kisebbségek kitaszitasa a tarsadalombdl, valamint a széls6séges politikai iranyzatok prefe-
ralasa. Kutatdsunk soran azt vizsgaltuk, milyen attit(idokkel, ismeretekkel rendelkeznek a
17-18 éves tanuldk ezen a teriileten, és hogyan lehet a demokratikus gondolkodasukat fej-
leszteni. Vizsgalatunk egy fejleszté program kismintas kiprébalasa volt, mely 2012 marciusa
és juniusa kozott zajlott. A fejlesztés 13 alkalommal, heti 2 6rat vett igénybe, témaja a holo-
kauszt. A pilot kutatas elémérése marciusban, az utémérés szeptemberben tértént, a min-
taba 34 6 kerilt be, akik egy kozepes szinvonalu szakkdzépiskola 11. osztalyos tanuldi. A ha-
tékonysag vizsgélata soran az AMK-kérddivet (Kinyd, 2012), a Bogadus-skalat és a SZEK-
kérdGivet (Kasik, 2012) hasznaltuk.

Hipotéziseink: (1) a tanuldk politikai attit(idjei, elGitéletességiik 6sszefliggésben all ta-
nulmanyi eredményikkel (féként torténelem érdemjegylkkel), a sziil6k iskolazottsagaval,
sajat hazajuk iranti elkotelezettségikkel; (2) a tanuldk a fejleszt6 kisérletnek kdszénhetSen
aktivabban és tudatosabban tudjak hasznalni dllampolgari kompetencidikat; (3) a program
végére b6vil a demokracia fogalmaval kapcsolatos ismeretiik — ezt az azonos mérdeszkozzel
felmért orszdgos adatokkal hasonlitottuk 6ssze (feltételeztiik, hogy a tanuldk ismeretei és
attitlidjei a program végére az orszagos atlag folé keriilnek); (4) a fejlesztés kdvetkeztében
csokken a didkok elGitéletes magatartdsa, elfogadébbak és tolerdnsabbak lesznek a kisebb-
ségekkel kapcsolatban.

A vizsgalat eredményei alapjan szignifikdnsan javult a kisebbségek elfogadottsaga, a leg-
|atvanyosabb valtozds a zsidd kisebbség elfogadottsdgat érinti, 42%-rél 16%-ra csokkent
azoknak a tanuldknak az aranya, akik csak személyes kontaktust nem igényl6 szocialis vi-
szonyt tudnak elfogadni (haza polgdra, latogatdja, kizaras). Az elGitéletesség Osszefliggést
mutat a szilSk iskolai végzettségével (r=0,4, p<0,05), valamint a torténelemtanitas struktu-
rajaval (r=0,42, p<0,05). A tanuldék demokratikus ismereteinek bévilésében nem kovetkezett
be szignifikans vdltozas, azonban attitlidjeik arnyaltabba valtak. Szignifikdnsan valtoztak a
program hatdasara politikai attit(idjeik, bar még az utdmérésen is az orszagos atlag alatt vol-
tak. Azonban az orszagos atlagot meghaladta a radikalisabb véleménynyilvanitast igényld
tevékenységekben vald részvételi szandékuk. Szignifikdnsan javultak az iskoldban megnyil-
vanulé demokratikus magatartdssal kapcsolatos attitlidok (Z=-2,85, p<0,01). Az eredmények
alapjan a pilot vizsgdlat hatdst gyakorol a tanuldk demokratikus magatartasanak valtozasara.
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Kulcsszavak: tanari attit(id; igazsagossag; egészségmagatartas

Az élet igazsagossaganak megélése egy olyan attitlid, amely a szocializacié folyaman
formalddik. Ebben a folyamatban kiemelt szerep jut a csalddnak és mint masodik szocializa-
ciés kozegnek, az iskoldanak. A serdil6k kérében kilondsen nagy jelent6sége van, hiszen be-
folyasolja az iskolai kihivasokhoz és a teljesitményhez valé viszonyulast, a személyes célok
kialakitasat, a jovGorientaltsagot. Szintén kihat a problémaviselkedésre, az egészségkockaza-
ti magatartasra, a kdros szenvedélyt okozd szerek megitélésére, az iskolai erészakos viselke-
désre. Azok, akik példaul hisznek az igazsdgosabb vildgban, optimistabbak és kevésbé félnek
varatlan események bekovetkeztétsl (Lambert, Burroughs és Nguyen, 1999).

A 2012 majusaban végzett kutatasunkban azokat a tényezéket kivantuk feltarni gimna-
zistak kérében, amelyek jelent8s hatassal vannak személyiségik fejlédésére, kiilénos tekin-
tettel egészségmagatartasukra, tovabba azonositani akartuk ezek megnyilvanulasi formait,
amelyeket a pedagoégusok alkalmaznak munkdjuk soran.

A vizsgélatot Debrecenben, az , Ifjusagi sportkutatas” projekt részeként végeztiik, mely-
nek alapjat egy onkitéltéses kérdGiv alkotta, mely kiterjedt a szociodemografiai adatokon tul
a tanari viselkedés megitélésére (Jambori, 2007), a fiatalok egészségmagatartasi szokasaira
(Kann, 2001) és néhany pszicholdgiai jellemzére, melyek vizsgdlatara a Buss és Perry (1992)
altal kifejlesztett agresszioskalat (The Aggression Questionnaire) és az énhatékonysag méré-
sére alkalmas General Self-Efficacy Scale (Schwarzer és Jerusalem, 1995) kérdGivet hasznal-
tuk. Osszesen 385 értékelhets kérddivet dolgoztunk fel, ezek kdziil 214 6 (55,6%) sportta-
gozatos gimnazista volt, 171 f6 (44,4%) nem tagozatos (altalanos) gimnaziumi tanulé.

Az eredmények alapjan az igazsagos, a szabalyokhoz partneri médon igazodd nevelési
attitlid a leghatékonyabb az igazsagos iskolai Iégkor, valamint a hatékony tanuldi viselkedés
szempontjabdl, szemben a tekintélyelvi, a szabdlyokat dnkényesen betartatd vagy a szaba-
lyokat negligdld és a didkok autondmiajat mindenekfelett tdmogatd attit(idokkel. Az egész-
ségmagatartas és az igazsagos vildgba vetett hit kozotti 6sszefliggés meglehet6sen komplex
témakoér (Randall Colvin és Block 1994; Taylor és Brown 1988), azonban az adatok azt mutat-
jak, hogy azok, akikre nem jellemz6 a karos szerfogyasztas, igazsagosabbnak itélik meg tana-
raik viselkedését.

Amennyiben a kapott eredményeket figyelembe veszi a pedagégus és beépiti szakmai
repertodrjaba, valamint alkalmazza is, feltehet6en pozitiv hatdsokat gyakorol a serdiilék po-
zitivabb életmindségére és egészségmagatartdsara egyarant.
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AZ ISKOLA DEMOKRATIKUS JELLEGENEK MEGITELESE 7. ES 11.
EVFOLYAMOS TANULOK KOREBEN VEGZETT KERDOIVES VIZSGALAT
ALAPJAN

Kiny6 Laszlo
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: iskolai demokracia; allampolgari kompetencia; pedagdgiai értékelés

Az intézményes nevelés egyik alapveté feladata a mindennapi élethez sziikséges demok-
ratikus magatartasformadk és a tarsadalmi egytttélés normainak kialakitasa. Ugyanakkor vi-
szonylag kevés adattal rendelkeziink arrél, hogyan itélik meg a tanuldk az iskola demokrati-
kus jellegét (pl. Csdkd, 2009), illetve az iskoldban megélt demokratikus tapasztalatokat mi-
lyen tényez6k befolydsoljak (Torney-Purta és mtsai, 2001). Hidnypdtldnak tekinthet6k azok a
kutatasok, amelyek kidolgozott elméleti modell bazisan e kérdéskor hazai vizsgdlatat tlizik ki
célul.

2010 tavaszan iskolatipusok szerinti reprezentativ vizsgalatot végeztiink a dél-alfoldi ré-
gi6 7. és 11. évfolyamos tanuldi kérében, melyben célul tliztiik ki az dllampolgdri kompeten-
cia egyes OsszetevGinek vizsgélatat. El6adasunk a 7. (n=432) és a 11. (n=491) évfolyamos ta-
nuldk korében az iskolai demokracia és a tandrai klima megitélésével kapcsolatos eredmé-
nyeket mutatja be. Arra a kérdésre kerestiik a valaszt, hogy (1) a 7. és a 11. évfolyamos ta-
nuldk hogyan itélik meg iskoldjuk demokratikus jellegét, (2) az iskolai demokracia vizsgalt
Osszetev@i milyen életkor, képzési tipus és nemek szerinti jellemzékkel rendelkeznek, vala-
mint (3) a demokracia gyakorlasanak iskolai lehetGségei milyen 6sszefliggést mutatnak a di-
akok allampolgari tudasdaval. Kutatdsunkhoz sajat fejlesztésu, faktoranalizissel validalt méré-
eszkdzt hasznaltunk. Az alkalmazott kérdGiv alskaldja (1) a tandrok iranti bizalom, (2) a tanu-
|6i vélemények tiszteletben tartasa és a véleménynyilvanitas érai lehet&sége, (3) az iskola al-
lapotanak megdrzése, valamint (4) a didkénkormanyzati javaslatok hasznossaganak megité-
Iése alapjan jellemzi az iskola belsé vilaganak meghatarozo szocialis aspektusat.

Az eredmények alapjan az iskola demokratikus viszonyait jellemzd valtozék megitélése —
a tanuldi vélemények tiszteletben tartasa és a véleménykifejezés lehetGsége kivételével —
szignifikdnsan alacsonyabb a 11. évfolyamon. A szakk&zépiskoldsok és a gimnazistak jobban
megbiznak tanaraikban, mint a szakiskolasok. A gimnazistak szerint a tanarok gyakrabban
tiszteletben tartjak a didkok véleményét és gyakrabban adnak lehetséget a vélemények ki-
fejezésére az dran, mint a szakiskolasoknal. A kérddivtételek nem szerinti vizsgalata a lanyok
szignifikdnsan nagyobb mérték(i egyetértésérél tanuskodik a tandrai véleménynyilvanitas
lehet8sége és a didkonkormanyzat miikodésének hatékonysagaval kapcsolatban. A korrela-
cids elemzések (p<0,01) szignifikans, de gyenge Gsszefliggéseket mutattak az allampolgari-
tudas-teszt eredményei és az iskolai demokraciat komplexen jellemz6 6sszevont valtozd ké-
z6tt (r7=0,14, r11=0,19), am a regresszidelemzések egyik évfolyamon sem tdmasztottak ald az
iskolai demokracia teszteredményekre gyakorolt hatasat.

A kutatast a TAMOP-3.1.9-08/01-2009-0001 projekt tdmogatta.
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MATEMATIKAVAL KAPCSOLATOS TANULOI MEGGYOZODESEK
KERDOIVENEK EMPIRIKUS VIZSGALATA

Kelecsényi Rita*, Csikos Csaba**
* SZTE Sdgvdri Endre Gyakorlé Gimndzium
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: matematikai meggy&z6dések; matematikatanulds

Kutatdsunk célja egy uj, magyar nyelv( kérdGiv kifejlesztése volt. A szakirodalomi el6z-
ményekben a legnagyobb hatdsa a Leuveni Egyetemen kifejlesztett kérdGivnek volt (Op ‘'t
Eynde, De Corte és Verschaffel, 2002), melynek kulturakézi 6sszehasonlité vizsgélata is meg-
tortént (Andrews és mtsai, 2008). A matematikaval kapcsolatos meggy&z6dések (mathematics
related beliefs) tobb tartalmi dimenzié mentén tarhatdk fol. Megjelennek a tanari szereppel
kapcsolatos tanuldi nézetek, a tanuldk sajat matematikai tudasukra vonatkozé meggy6z6dé-
sei, valamint a matematika iskolan belili és iskolan kivili szerepérdl alkotott vélemények.
Kutatadsunk alapkérdése, hogy hetedik osztalyos tanuldk kérében megalkothato-e egy meg-
felel6 reliabilitasu, Likert-skalas kérdGivtételeket tartalmazo méréeszkoz, melynek matema-
tika-didaktikai szempontbdl relevans a faktorstrukturaja.

Csongrad megyei hetedik osztalyos tanulék reprezentativ mintajan végeztik a vizsgala-
tot 2012 tavaszan. 476 tanuld toltotte ki ,Kérd6iv a matematikatanulasrél” ciml mérGesz-
koziinket. A kérddiv dsszesen 34 kijelentést tartalmaz, mindegyik otfoku Likert-skalas. A 34
allitast négy tematikus csoportba rendezve szerkesztettilk: Matematikafeladat megoldasa
(6 item), A matematikatanar, a matematikadra (13 item), Matematikai szoveges feladatok
megoldasa (4 item), Matematika, mas tantargyak és szUlGi elvarasok (11 item).

A teljes mérBeszkoz reliabilitasa 0,75, ami egy feltard vizsgalat esetén, a tanulassal kap-
csolatos meggy6zGdések kutatasanak témajaban elfogadhatd. A Kaiser—Meyer—Olkin-muta-
t6 értéke 0,83. Kilenc olyan faktort kaptunk, amelynek 1 folotti a sajatértéke. Az el6adasban
elemezzik a faktorok lehetséges interpretdcidit és az empirikus adatok alapjan a kérddiv to-
vabbfejlesztésének lehetségeit. Eredményeink hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a matemati-
katanulashoz kapcsolédé felmérésekben és fejleszts kisérletekben a tanulas affektiv dimen-
zidjanak egy Ujabb érvényes és megbizhaté mérbeszkozét hasznalhassuk.

A kutatdast az OTKA 81538. szamu projektje tamogatta.
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I1 - GONDOLKODASI STRATEGIAK ES FEJLESZTESUK

Elnék: Hercz Maria
KF Alapismereti és Szakmddszertani Intézet

El6adasok

A probléma alapu tanulas alkalmazasa human tantargyak teriiletén
Bus Eniké
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Az algoritmikus gondolkodas szerepe és vizsgalati lehet&ségei egy pilot vizsgalat tikré-
ben

Hricsovinyi Julianna

Békéscsabai Kézponti Szakképzs Iskola és Kollégium

Tartalomfiiggetlen online szamitégépes jatékok induktiv és deduktiv gondolkodast fej-
leszt6 hatasanak vizsgalata

Debreczeni Daniel Géza

SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kapcsolat a fejben szamolas stratégiai és a fejben szamolas készségének teljesitmény-
szintje kozott 4. osztalyos tanuldk korében

Csikos Csaba

SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
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A PROBLEMA ALAPU TANULAS ALKALMAZASA HUMAN TANTARGYAK
TERULETEN

Bius Enikéd
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: probléma alapu tanulds; anyanyelvi kommunikacio, irodalomtanitas; felsGoktatas

Az Uj tipusu készségek és képességek elsajatitasat és folyamatos fejlesztését, tobbek ko-
z0tt, elGsegitheti a probléma alapu tanulas (problem based learning, PBL) mddszere. A teri-
leten végzett nemzetkdzi empirikus kutatasok leginkabb az orvosi képzésben (pl. Albanese
és Mitchell, 1993; Schmidt, Van der Molen, Te Winkel és Wijnen, 2009) és a felsGoktatasban
(Dochy, Segers, Van den Bossche és Gijbels, 2003) tapasztalt eredményekrél szamolnak be. A
kutatasok a mddszer pozitiv hatasat mutattdk ki az 6nallé tanuldsra vald felkésziilés, az is-
meretek hosszu tavu tarolasa, a problémamegoldd képesség, a tanuldi elégedettség, a tan-
targyi attitlid és az interperszondlis képességek terén (Schmidt, Vermeulen és Van der
Molen, 2006).

Az utdbbi évtizedekben a PBL moddszerének alkalmazasa elsésorban a természettudo-
manyos nevelésben és a matematikatanitasban kerilt elétérbe (Molndr, 2005; Csikos,
2010), azonban a human tantargyak esetében még kiaknazatlanok a fejlesztési lehetGségek.
A human teriiletekkel kapcsolatban nem taldlunk hatasvizsgalatokat, dm a mas terlleteken
ismert eredmények alapjan (Dochy és mtsai, 2003) e téren is feltételezhetjiik a PBL kedvez6
hatasat.

Az el6adds célja a mddszer fogalmi kereteinek tisztdzasdn tul a probléma alapu tani-
tas/tanulas alkalmazasi lehetGségeinek és gyakorlatanak bemutatasa az anyanyelvi kommu-
nikacié és az irodalomtudomany tanitasaban a nemzetkézi szakirodalom alapjan. A modszer
human teriletl implementacidjara kilféldon minden iskolaszinten — alsd-, kozép- és felsé-
fokon — taldlhatd példa. A példak egy részénél a mddszer a teljes intézményi mikodést befo-
lydsolja (pl. Samford University), mashol csak egy-egy szak vagy kurzus felépitését (pl. a
Manchester University orvosi képzése vagy irodalomtudomanyi kurzusai). A modszer alkal-
mazhato egy tudomanyterilethez kotve (pl. lllinois Mathematics and Science Academy)
vagy interdiszciplinarisan (pl. Maastricht University).

Az elGadas a nemzetkodzi, els6sorban a felsGoktatashoz kot6d6 példakon keresztiil tar-
gyalja a PBL mddszertani vonatkozasait, példaul a tanulas szervezésével, a folyamat iranyita-
saval és értékelésével kapcsolatos kérdéseket. Az anyanyelvi kommunikacié és az irodalom-
tudomany tanitdsahoz két6d6 témak a gyakorlatban mikodd példak alapjan kivaldan alkal-
masak a PBL alkalmazasara, ugyanis a tanulas soran felmeril6 kérdések és feladatok tdbb-
sége hatékony kommunikaciot, valtozatos kritikai hozzaallast és véleményalkotast igényel a
didkoktdl. A szakirodalmi attekintés és a kilfoldi példak, tapasztalatok 6sszegydjtése kiindu-
I6pontként szolgalhat a mddszer hazai megismeréséhez, kiprébaldsahoz és hatékonysaganak
vizsgdlatahoz.
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AZ ALGORITMIKUS GONDOLKODAS SZEREPE ES VIZSGALATI
LEHETOSEGEI EGY PILOT VIZSGALAT TUKREBEN

Hricsovinyi Julianna
Békéscsabai Kézponti Szakképzd Iskola és Kollégium

Kulcsszavak: algoritmikus gondolkodas; tantervi kovetelmények

Az algoritmikus gondolkodast kevésbé vizsgéljak a hazai neveléstudomanyban, empirikus
eredmények alig allnak rendelkezésre. Olyan Gsszetett képesség, amely segitségével képe-
sek vagyunk a feladatok megoldasra szolgald elemi |épésekre bontott eljarasok megalkota-
sara és alkalmazdasara. Mdr az alsébb évfolyamokon lehet és sziikséges fejleszteni, a tanulasi
technikak kialakitasanak, rogzitésének fontos eszkdze. Négy szintje kiilonboztetheté meg, az
egyes szinteken kiilonb6z6 képességeket haszndlunk: (1) alkalmazds — deduktiv gondolko-
das, (2) algoritmus megalkotasa — induktiv gondolkodas, (3) algoritmus kivalasztasa — analo-
gikus gondolkodds, (4) algoritmus mddositdsa — az absztrakcids szint valtozik.

Vizsgalatunkban (N=28), az algoritmikus gondolkodas feltardsanak els6 lépéseként, az
volt a célunk, hogy feltarjuk, a tanuldk kilencedik évfolyamra milyen szinten sajatitottak el az
algoritmusokkal kapcsolatos tantervi kdvetelményeket. A sajat fejlesztésl tudasszintmérd
teszttel (10 feladat, 44 item, Cronbach-a=0,86) a kdvetkezd terlleteken mértink: (1) algo-
ritmusok szoveges megfogalmazasa, értelmezése, (2) az algoritmusvezérlés tipusai, (3) ma-
tematikai feladatok megoldasa algoritmusleirassal, (4) térbeli tajékozddasi képességet fej-
lesztd algoritmusok (5) adattipusok, (6) algoritmusok kédolasa. KérdGivvel felmértiik a tanu-
|6k néhany hattértényezgjét is.

Az eredmények alapjan leginkdbb a matematikai és a rekurziv algoritmusok okoztak ne-
hézséget. A magasabb elsajatitasi szintet képviselS feladatok esetében szignifikansak a ki-
I6nbségek a legjobban teljesit6k — fels6 kvartilis — és a tobbi tanuld kdzott. A tartalomfliggs-
ség, amit bizonyos deduktiv kdvetkeztetési sémak esetében is kimutattak, itt is megfigyelhe-
t6 volt, ugyanazon tipusu feladatnal — rekurziv algoritmus értelmezése — matematikai tarta-
lom esetében szignifikdnsan gyengébb eredményt kaptunk (t=3,66; p<0,01). E parhuzam is
jelzi a szakirodalomban megfogalmazott szorosabb kapcsolat lehetGségét. A teszten elért
teljesitmény a kilencedik osztalyban félévkor kapott osztalyzatok kézil leginkabb a matema-
tika (r=0,51; p<0,01) és az informatika (r=0,61; p p<0,01) jeggyel korrelal, ami nem meglepd,
hiszen ez az a két tantargy, amelyiknél leggyakrabban kell tudatosan megoldasi algoritmuso-
kat alkalmazni.

Tovabbi célunk egy algoritmikus gondolkodasi képességet méré teszt kidolgozasa, mely
segitséget nyujthat a pedagdgusoknak tanuldik képességének felméréséhez és fejlesztési
feladatok tervezéséhez. Célunk annak feltarasa is, hogy a szakirodalombdl ismert hierarchi-
kus felosztas empirikusan igazolhatd-e, az algoritmikus gondolkodas milyen kapcsolatban All
mas készségekkel, képességekkel, valamint milyen tényez6k befolyasoljdk az algoritmikus
gondolkodas fejlettségét és fejlédését.
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TARTALOMFUGGETLEN ONLINE SZAMITOGEPES JATEKOK INDUKTIV ES
DEDUKTiV GONDOLKODAST FEJLESZTO HATASANAK VIZSGALATA

Debreczeni Daniel Géza
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: szamitdgépes jatékok; induktiv gondolkodas; deduktiv gondolkodas

A kutatas célja egy magyar fejlesztés(i online gyerekoldal, az egyszervolt.hu szamitégé-
pes jatékprogramjainak induktiv és deduktiv gondolkodast fejleszté hatasanak vizsgélata
volt. A kisérlet mintaja két budapesti és két szegedi altalanos iskola 4. évfolyamos tanuldi
voltak (N=206). A minta tanuldinak gazdasagi-tarsadalmi hattere azonos. A mintaalakitaskor
a gyengébb iskolai teljesitménnyel rendelkezé tanuldk keriiltek a kisérleti csoportba
(n=111), mig a jobban teljesité didkok a kontrollcsoportba (n=95). A szignifikans teljesit-
ménykilonbség miatt a minta illesztése a hattérvaltozdk alapjan tortént.

A fejleszté program 17 jatékot tartalmazott, a bennik megjelené miveletek megfeleltek
az induktiv, illetve a deduktiv gondolkodas strukturajaban el6fordulé mUveleteknek. A ja-
tékprogramokkal tartalomfliggetlen képességfejlesztés tortént, mivel nem kapcsolddtak
egyik iskolai tantargy tartalmahoz sem. A tanuldk az informatikadrak keretében heti egyszer,
két hdnapon at jatszottak. A fejlesztés soran a tanuldk 6nalléan dolgoztak, egyéni titemben.
A jatékprogramok képességfejlesztd hatdsat el6- és utdteszt hasznalataval mértik, melyek
az induktiv (Csapo, 2002) és a deduktiv gondolkodas (Viddkovich, 2002) egyes mliveleteire
éplltek.

A fejlesztd program hatdsara szignifikans teljesitményjavulas kdvetkezett be a kisérleti
csoport tagjainal a deduktiv (t=-10,378, p<0,000) és az induktiv (t=-2,928, p<0,000) gondol-
kodasban egyarant, mig a kontrollcsoport didkjainal nem volt fejl6dés ez id6 alatt egyik ké-
pességnél sem (deduktiv: t=3,062, p<0,003; induktiv: t=1,356, p<0,178). A kisérleti csoport
deduktiv gondolkoddasa 13 %p-tal, az induktiv gondolkodasa 6 %p-tal javult. A kisérleti (in-
duktiv tesztatlag: 24 %p, szdras: 43 %p; deduktiv tesztatlag: 66 %p, szérds: 47 %p) és a kont-
rollcsoport (induktiv tesztatlag: 39 %p, szords: 49 %p; deduktiv tesztatlag: 85 %p, szoérds: 35
%p) elGteszten mutatott eredménye kozott szignifikans a kilonbség a deduktiv (t= -9,446,
p<0,000) és az induktiv (t= -6,854, p<0,000) gondolkodasban egyarant. A kisérleti (induktiv
tesztatlag: 30 %p, szoras: 46 %p; deduktiv tesztatlag: 79 %p, szoras: 41 %p) és a kontrollcso-
port (induktiv tesztatlag: 36 %p, szdrds: 48 %p; deduktiv tesztatlag: 82 %p, szoras: 38 %p)
utéteszten mért deduktiv (t= -2,25, p<0,025) és induktiv (t= -3,22, p<0,001) eredménye ko-
z6tt csokkent az el6teszten mért teljesitménykilénbség, de szignifikdns mérték{ maradt.

Az egyszervolt.hu weboldal jatékai a 10-11 éves tanuldk deduktiv és induktiv gondolko-
dasat egyarant fejlesztik, igy pedagogiai hasznalatuk ebben az életkorban hasznos lehet. A
eredményeknek fontos szerepilik lehet a weboldalra latogatd pedagégusok tdjékoztatasa-
ban.
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KAPCSOLAT A FEJBEN SZAMOLAS STRATEGIAI ES A FEJBEN SZAMOLAS
KESZSEGENEK TELJESITMENYSZINTJE KOZOTT 4. OSZTALYOS
TANULOK KOREBEN

Csikos Csaba
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: metakognicid; szamolasi készség

Kutatasunkban szakértGi vélemények egyezése alapjan meghataroztuk, hogy a hangosan
gondolkodas soran egy-egy tanuld mely fejben szamolasi stratégiat hasznalta, és 6sszekap-
csoltuk a stratégiakat az elért teljesitménnyel. Tovabbi elemzéseink a kapcsolat feltarasa
iranyultak, igy megvizsgaltuk a tanuldcsoportok és az iskoldk szerinti kiilonbségeket. Kutata-
sunk targya 10 év korili tanuldk fejben szamolasi stratégiainak vizsgalata. A nemzetkézi
szakirodalomban két fontos tanulmany tarta fel, hogy 10 év korili tanulék hogyan adnak
Ossze fejben haromjegy(i szamokat: Fuson és mtsai (1997) és Heinze, Marschick és Lipowsky
(2009) Célunk, hogy 6sszefliggéseket mutassunk ki a fejben szdmolas eredményessége és az
alkalmazott fejben szamolasi stratégia kozott.

A kutatasban 78 tanuld (40 fid, 38 lany; atlagos életkoruk 10 év 4 hdnap) vett részt, akik
egy nagyvarosi és egy kozségi iskola négy 4. osztdlyanak tanuldi. A vizsgalat céljaira egy
nyolc feladatbdl all6 rendszert fejlesztettiink ki. Az 1-4. feladat hatékonyan megoldhatd
akar a lépésenkénti, akar a helyi érték szerinti stratégidval. Az 5. és a 6. feladat a kompenza-
I6/egyszer(isit6 stratégia felhasznélasdval oldhaté meg legegyszer(bben, s a két utolsé az
indirekt 0sszeadds stratégidjaval. Az adatelemzés tovabbi lépéseként a fejben szamolas fo-
lyamatdrdl a hangosan gondolkodtatds mddszerével készilt hangfelvételeket két szakérté
elemezte.

Az egymintds Kolmogorov—Szmirnov-préba alapjan a harom leggyakoribb stratégia al-
kalmazasanak megoszlasat a konkrét feladat kevéssé befolyasolta. Ugyanakkor jelentds k-
I6nbségeket taldltunk a stratégiahasznalatban a két iskola didkjai kozott. Az alkalmazott stra-
tégia és a teljesitmény kozotti kapcsolatot az éta-négyzet mutatdk segitségével jellemez-
zik._A megoldashoz sziikséges id6 és az alkalmazott stratégia kapcsolata feladatonkénti
bontasban: 1. feladat: 7,1%; 2. feladat 16,1%; 3. feladat 6,6%; 4. feladat 19,3%; 5. feladat
6,9%; 6. feladat 20,3%; 7. feladat 29,3%; 8. feladat 55,4%.

Kutatasunk tovabbi |épéseként egy fejlesztd kisérlet hatasat tudjuk megvizsgalni, vagyis
azt a hipotézist, hogy a fejben szamolasi stratégidk explicit tanitasanak hatasara az alkalma-
zott stratégia sokkal inkabb fligg majd a konkrét feladattdl. Az itt bemutatott 6sszefliggések
er@ssége fliggd valtozdként hasznalhato a fejben szamolast fejleszts kisérletlinkben.

A kutatdst az OTKA 81538. szamu projektje tamogatta.
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Elnék: Kinyd Laszlo
SZTE Neveléstudomadnyi Intézet

El6adasok

Tanulasban akaddlyozott tanuldk rendszerezé képességének fejlédése
Zentai Gabriella
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Fazekasné Fenyvesi Margit
KRE Szocidlis Munka és Diakonia Intézet

Hatranyos helyzetii és sajatos nevelési igényti 8. évfolyamos tanuldk jovéképének
kérddives vizsgalata

Bath¢ Edit

TONI Wiirtz Adém Altaldnos Iskola

Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Gyermekvédelmi szakellatasban nevelked6 gyermekek és fiatalok néhany jellemzgje
az iskoldval és a kortarsi kapcsolatokkal dsszefiiggésben

Rausch Attila

SZTE Neveléstudomdnyi Intézet
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TANULASBAN AKADALYOZOTT TANULOK RENDSZEREZO
KEPESSEGENEK FEJLODESE

Zentai Gabriella*, Fazekasné Fenyvesi Margit**
* SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
** KRE Szocidlis Munka és Diakénia Intézet

Kulcsszavak: rendszerezd képesség; tanulasban akaddlyozottak; DIFER

A DIFER-programcsomag 6vodasok és kisiskolasok elemi alapkészségeinek felmérésére
alkalmas diagnosztikus és kritériumorientalt teszteket tartalmaz. Segitségiikkel megallapit-
hatd, hogy a 4-8 évesek birtokaban vannak-e az iskolai tanulds szempontjabdl fontos elemi
készségeknek. A mérés adataira épitve tervezhetd és kontrollalhatd a fejlesztés folyamata.
Jozsa és Fazekasné (2006) kutatdsai igazoltak, hogy a DIFER tesztjei tanuldasban akadalyozott
gyermekekre is adaptdalhatdk. Vizsgdlatukban a tobbségi és a tanulasban akadalyozott, 1-10.
osztalyos tanuldk fejl6dési folyamatat hasonlitjak dssze, eszerint a tanulasban akadalyozott
gyermekek fejlédési megkésettsége minden alapkészség esetén 5-7 év.

Kordbbi kutatdsaink igazoltak, hogy az elemi rendszerezé képesség illeszkedik a DIFER
rendszerébe. A rendszerez6 képesség a gondolkodas egyik alapképessége, elemi szintjének
mUkodtetése soran a gyermekek valogatjak, csoportositjak, sorba rendezik a targyakat. Az
elemi szint képezi az alapot az iskolaskorban fontos szerepet jatszé fogalmi miveleti szint
kialakulasahoz. Kutatasunk célja volt: (1) A rendszerezd képesség fejlédési folyamatanak fel-
tardsa tanulasban akadalyozott tanuldk kérében. (2) A tanuldsban akadalyozott és a tobbsé-
gi tanulok fejlédésének 6sszehasonlitdsa. A kutatas mintajat 423 kézépsés, 454 nagycsopor-
tos, 3815 elsd, 3414 masodik és 3380 harmadik osztalyos tébbségi, 132 elsd, 152 harmadik,
154 6todik és 168 hetedik osztalyos tanulasban akadalyozott tanuld alkotta. A keresztmet-
szeti vizsgalatban az elemi rendszerez$ képesség tesztet alkalmaztuk, ami egyéni vizsgalattal
vehet§ fel, 36 itemet tartalmaz, melyek négy részkészség fejlettségérél adnak informaciot.

Az eredmények alapjan a teszt megbizhatdéan miikodik a tanuldsban akadalyozott tanu-
|6k vizsgalt életkori tartomdanydban (Cronbach-a=0,81-0,89). A fejl6dési folyamat leginten-
zivebb szakasza az 1-3. osztaly kdzé esik, ebben az id6szakban atlagosan 23 %p-tal emelke-
dik a rendszerezd képesség fejlettsége (52-r6l 75 %p-ra). Ezt kovet6en a 3-5. és az 5-7. év-
folyamok kozott minddssze 3—4 %p-os az emelkedés. A tobbségi gyermekek tobbségében
mar az els6 osztaly kezdetére kialakul e képesség. Az els6 osztalyos orszdgos atlag tobbségi
gyermekeknél 85 %p, tanulasban akadalyozott tanulékndl a hetedikes atlag 82 %p. A tanu-
lasban akadalyozott hetedikesek fejlettségbeli lemaradasa tobb mint hat év tobbségi tarsa-
ikhoz képest. Vizsgalatunk eredményei 6sszhangban vannak a DIFER-kutatasok tanuldsban
akadalyozott tanuldkra vonatkozé megallapitasaival. A fejlédési folyamat a rendszerezé ké-
pesség esetén is id6ben elhuizddd, a teszt fels6 tagozatban is alkalmazhatd, a felsé tagozat
végére a tanulasban akadalyozott tanuldk tobbségében kialakul a rendszerezd képesség
elemi szintje.

A kutatdast az OTKA 83850. szamu projektje tamogatta.
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HATRANYOS HELYZETU ES SAJATOS NEVELESI IGENYU 8. EVFOLYAMOS
TANULOK JOVOKEPENEK KERDOIVES VIZSGALATA

Batho Edit*, Fejes Jozsef Balazs**
* TONI Wiirtz Addm Altaldnos Iskola
**SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: jovEkép; hatranyos helyzet; sajatos nevelési igény

A serdilSkor Iényeges jellemz&jének tekintheté a felndtt életfeladatok tervezése, a jové-
rél valé gondolkodds, ami szerepet jatszhat a feln6tt élet sikerességében. A serdiil6k jové-
azonositottak, amelyek kapcsolatban allnak a jovérdl vald gondolkodassal (pl. Jdmbori,
2003; Sallay, 2003). E tényez6k egy része a hatranyos helyzet(i és a sajatos nevelési igény
tanuldk korében a tébbségitdl eltérd lehet, ami feltételezhet&en jovéképliket is befolydsolja,
azonban erre vonatkozdan nem rendelkeziink empirikus eredményekkel.

Jelen kutatas célja, hogy a tobbségi, hatranyos helyzet(i és sajatos nevelési igény( serdi-
|6k jov6képének jellemzbit 6sszehasonlitsa, valamint a jovGképet befolydsold hattérténye-
z6ket feltdrja. A felméréshez korabbi kvalitativ vizsgalatok (Farkas, 2010; Homoki, 2005)
alapjan dolgoztunk ki Likert-skalas allitdsokat tartalmazé tanuldi kérddivet, melyen a fontos-
sag és a megvaldsulas szempontjai szerint értékelheték a jov6re vonatkozé tételek. Az allita-
sokat tartalmazé kérdGiv skaldi (1) az oktatas, (2) a csaldd, (3) a szabadidd, (4) a baratok, (5)
a kapcsolattartas a sztil6kkel, valamint (6) a birtokolt targyak témakorokbe sorolhatd. A ska-
lak megbizhatdsaga 0,61 és 0,76 kozotti. A hattértényez6k négy csoportjardl gy(jtottiink
adatokat ugyancsak Likert-skalas allitasok segitségével: énkép, szlilé-gyermek kapcsolat,
otthoni légkor, tanulds szll6k altali tamogatasa. Az almintak kialakitasa tanari kérd&iv alap-
jan tortént. A vizsgalatban 154 nyolcadik évfolyamos tanuld vett részt, a sajatos nevelési
igényl tanuldk tobbsége szegregaltan oktatott, enyhe fokban értelmileg akadalyozott volt.

Az eredmények szerint a hatranyos helyzet( és a sajatos nevelési igény( tanuldk a tébb-
ségi tarsaikhoz hasonldan tartjak fontosnak a jovGjik egyes terileteit, azonban annak meg-
valdsuldsat kevésbé latjak esélyesnek. A hattértényezbk kozil a jovGkép szempontjabdl alta-
ldban meghatdrozo az énkép, az anya iskolai végzettsége és a sziil6-gyermek kapcsolat.
Ugyanakkor a hatranyos helyzet(l tanuldk jov6képében az énkép és a szll6-gyermek viszony
a lényeges. A sajatos nevelési igényl tanuldk kdrében azoknak a fiataloknak kedvezébb a jo-
v6képe, akiknek jobb a sziileikhez fliz6d6 kapcsolata. Akik nem kiizdenek tanulasi probléma-
val, azoknak az énkép és a sziil6-gyerek kapcsolat mellett a tanulmanyi eredmény is kimu-
tathatoan befolydsolja a jov6képét.

A jov6beni célok megfogalmazdsa motivalhatja a serdiil6ket azok elérésére, igy ezek fel-
tarasa, tudatos alakitdsa segitheti a pedagdgusok munkajat. Vizsgalatunk eredményeképpen
|étrejott egy olyan mérBeszkoz, amely a jov6kép kordbbiaknal egyszerlibb megismeréséhez
jarulhat hozza, emellett olyan tényez6ket azonositottunk, amelyek a kitiintetett figyelmet
igényl6 csoportok meghatarozasaban kinalhatnak elGrelépést.
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GYERMEKVEDELMI SZAKELLATASBAN NEVELKEDO GYERMEKEK ES
FIATALOK NEHANY JELLEMZOJE AZ ISKOLAVAL ES A KORTARSI
KAPCSOLATOKKAL OSSZEFUGGESBEN

Rausch Attila
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: gyermekvédelem; iskolai problémak; elsajatitasi motivacid

A gyermekvédelmi gondoskodasban él6k tanulmanyainak tdmogatasa, tarsas kapcsolata-
ik fejlédésének segitése az allamra harul, igy fontos, hogy e meglehet8sen kiterjedt tanuldi
kor problémairdl pontos ismeretekkel rendelkezziink. Minddssze néhany hazai kutatds fog-
lalkozik ezzel a témakaorrel, amelyek jellemzGje, hogy altaldaban hidanyzik az a viszonyitdsi
pont, amely alapjan értelmezhetd lenne, e tanuldi kér jellemz6i mely pontokon és milyen
mértékben térnek el a csaladban nevelked6kétdl.

A kutatas soran a gyermekvédelmi szakellatasban nevelked6 gyermekek és fiatalok né-
hany jellemzGjét tartuk fel az iskoldval, iskolai koz6sséggel és kortarsi kapcsolatokkal dssze-
flggésben, amelyek egy részét dsszehasonlitottuk reprezentativ orszagos mérések eredmé-
nyeivel. A kérdGives vizsgalat mintajat 6sszesen 108, 10 és 20 év kozotti gyermekotthonok-
ban, lakasotthonokban és nevel&sziil6knél é16 gyermek, illetve fiatal alkotta. A gy(jtott ada-
tokbdl az iskolai eredményességiiket befolyasold tényezbkre, az elsajatitasi motivaciojuk fej-
lettségére, a kortdrsi kapcsolataikra, az iskolai kdzosséghez vald viszonyukra vonatkozd
elemzéseket végeztem.

Az adatok alapjan az elsajatitasi motivumok az iskolai évfolyamok, illetve az életkor
el6rehaladtaval nagyobb mértékben csdkkennek a gyermekvédelmi szakellatdsban é16
gyermekeknél, ugyanakkor ez nem fligg a gyermekvédelemben eltoltétt évek szamatdl. A
gyermekvédelmi intézményrendszeren beliil, a kiilonbdz6 gondozasi tipusok kozott is elté-
réseket lehet kimutatni, példaul a tervezett iskolai végzettséget tekintve. A megkérdezettek
palyavdlasztasdra a gyermekotthoni neveldk, nevel6sziil6k vannak meghatarozé befolyassal.
Az iskolai kozosséggel, a kortdrsi kapcsolataikkal 6sszefliggésben nem mutathatd ki jelentés
eltérés a sajat csaladjukban él6khoz képest, a felmérés alapjan nem teljesiil az a szakiroda-
lomban megfogalmazott hipotézis, hogy tarsas kapcsolataik joval kedvezétlenebbek csalad-
ban nevelked§ tarsaikénal.

A kutatds empirikus adatai értelmezhet6bbé teszik a gyermekvédelemben nevelked6k
iskolai problémainak hatterét, ezaltal segithetik a célcsoportot érinté hatékonyabb beavat-
kozdsok szervezését.
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