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0.

Torténelem és tarsadalomismeret,
allampolgari kompetenciak

Kinyo Laszlo

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Molnar Edit Katalin

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Tanulmanyunk a nemzeti alaptantervek Ember és tarsadalom miiveltségi te-
rliletében foglalt tartalmak felméréseire iranyulé magyarorszagi vizsgalato-
kat, valamint a magyar diakok részvételével lezajlott nemzetkozi jelen- és
tarsadalomismereti vizsgalatok eredményeit tekinti at. A fejezet korébe tar-
toz6 empirikus vizsgalatok tobbsége a torténelem tantargyhoz kapcsolodik,
a jelen- és tarsadalomismereti felmérések pedig nemzetkdzi projektek ré-
szeként torténtek.

Az elméleti attekintésben eldszor felidézziik a torténelem é€s tarsadalom-
ismeret miiveltségteriiletek értelmezését, a két terlilet magyarorszagi elkii-
16ntilésének fontosabb okait, majd 0sszegezziik a tarsadalomismeret hattér-
be szoruldsanak koriilményeit. Kiilon kezeljiik a mérési koncepcidok forma-
lodésat és a vizsgalatok eredményeit, mert ezaltal lehetdség nyilik a vizsgalt
teriiletek iveinek pontosabb felvazoldsara. A méréstorténeti attekintéssel és
a tudaskoncepciok valtozasaval foglalkozo alfejezet a magyarorszagi torté-
nelemtanitas célkitlizéseit és valtozasait, a tartalmi szabalyozas és az empi-
rikus vizsgalatok kapcsolatat, illetve a nemzetkdzi vizsgalatok tudaskon-
cepcidit vazolja. A hazai empirikus vizsgalatok eredményeinek bemutatésa-
kor egyidejiileg két rendezdelvet kivantunk kdvetni: a vizsgalati hatokor
kiterjedését (orszagos, megyei, egyéb mérések) és a torténetiség szempont-
jat. A nemzetkdzi mérések eredményeinek interpretdldsaban elsdsorban
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azokra a kutatasi eredményekre tamaszkodunk, amelyek a magyar didkok
eredményeit nemzetkozi kontextusban helyezik el.

Munkank soran azt tapasztaltuk, hogy a biztaté mérési-értékelési munka
ellenére a vizsgalt teriiletek mérési kulturaja hazdnkban még nem kialakult;
az iskolai tanulas eredményességének, az elsajatitott tudas hatékonysaga-
nak rendszerszintli nyomon kovetése pedig hézagos, ezért a miiveltségterii-
let atfogo jellegli értékelését a tanulds folyamatarol feltart eredmények sziik
kore nem teszi lehet6vé.

Elméleti keretek

Torténelem és tarsadalomismeret — a teriilet értelmezése

Magyarorszagon a felvilagosult abszolutizmus kora 6ta a torténelem tantargy
az allampolgari nevelés f6 terepe (Szebenyi, 1994), és hagyomanyosan koz-
ponti szerepet tolt be a magyar iskola miiveltségképében. Kiilondsen az ese-
mény-, politika- és hadtorténet bemutatasa rendelkezik jelentds tradiciokkal
(Knausz, 1989), a rendszervaltast kovetéen pedig — a posztszocialista ko-
z€p-eurdpai orszagokhoz hasonldan — a nemzeti identitas formalasban betol-
tott szerepe valt jelentdssé. Katona és Sallai (2002) a nemzeti identitas kiala-
kitasa mellett a képességfejlesztést jeloli meg a magyarorszagi torténelemta-
nitas elsddleges céljaként: ,,A magyar torténelemtanitasnak legfGképpen a
nemzeti identitastudat kialakitasa a célja, de fontos az Eurdépahoz tartozas ér-
zésének a kialakitasa is. Alapvet az iskolai torténelemtanitas modernebb fel-
fogésaban a tanulok tantargyon keresztiil torténd kiilonbozd képességeinek
(ismeretszerzési és -feldolgozasi, kommunikacios, gondolkodasi, torténelmi
térben ¢€s id6ben valo tajékozodas) a fejlesztése is.” (26. 0.)

Az angol kifejezéssel civic educationként jelolt tudasteriiletet a magyar
terminologia tarsadalomismeret vagy allampolgari ismeretek néven tantar-
gyasitotta, e fogalmak azonban nem szinonimak. Az allampolgari ismeretek
mar az 1978-as tanterv bevezetése ota helyet kapnak a tantervi célok ¢és tar-
talmak kdzott, az 1995-6s és 2003-as Nemzeti alaptantervek pedig az Ember
¢és tarsadalom miiveltségi teriilet részeként jelolték meg a jelenismeretet ki-
nalo tarsadalomismeret helyét. A tarsadalomismeret szerepe és sulya azon-
ban a kezdetek 6ta tobb okbol is bizonytalan, a miiveltségteriilet nem integ-
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ralodott szervesen az iskolai mindennapok életébe. A torténelem és tarsa-
dalomismeret viszonylagos elkiiloniilését és az utdbbi teriilet hattérbe
szorulasat a tudomanyteriiletek képviseldi kiilonbozo, ugyanakkor egymast
kiegészité okokkal magyarazzak:

1. Matrai (1990) allaspontja szerint, a tirsadalomtudomanyi nevelés kul-
tarakézpontl és a civilizatorikus értelmezése 1ényeges kiilonbségeket
hozhat 1étre az egyes orszagokban. A kultarakdzpontth megkozelités-
ben —amely a magyar oktatasi rendszerre hagyomanyosan jellemz6 —a
nevelés a tudomanyossag, az értéksemleges értelmezésre torekvo tu-
dos idealja felé vezeti a diakokat, mig a masodik esetben a tarsadalom
all akozpontban, s a kdzéleti ember érték mellett elkdtelezett részvéte-
le jelenik meg nevelési célként. A nemzeti alaptantervek koriil folyo
vitak és a NAT implementacios folyamatai alapjan ugy tiinik, hogy a
magyar oktatasi rendszer a korabbi hagyomanyokhoz ragaszkodva
egyeldre inkabb a kultarakozponta vagy altalanosan miiveld tantervi
megkdzelitést részesiti elonyben, amelyben a tarsadalomismeret/al-
lampolgari ismeretek jelen vannak ugyan, de nem kapnak jelentGsebb
szerepet (Szebenyi, 2001).

2. A tarsadalomismeret vagy jelenismeret — amely Bathory (1992) megkii-
lonboztetésével élve élettudas — nehezen integralhatd az iskolai mivelt-
ségfelfogas rendszerébe. Setényi (2003) szerint az allampolgari ismeretek,
attitidok és készségek eltérnek a tankdnyvekbdl elsajatithatd fogalmak
rendszerétdl €s az iskolai tevékenységektdl. A tarsadalomismeret eseté-
ben ugyanis tulsulyban vannak azok az értékek és viselkedésformak, me-
lyeket a fiatalok a csaladi szocializacio keretében sajatitanak el, ezért az
iskolai nevelés-oktatas lehetdségei meglehetdsen behataroltak.

3. Csapo (2000) a kognitiv tudomanyok feldl kozeliti meg a tdrsadalom-
ismereti nevelés és a demokratikus gondolkodas kérdéseit, s megalla-
pitja, hogy a demokraciaval kapcsolatos ismeretek tanorai kdzvetitése
onmagaban nem elegendd ahhoz, hogy a diakok demokratikusan gon-
dolkodé allampolgarokka véljanak. Allaspontja szerint a demokrati-
kus gondolkodas is a legaprobb kognitiv épitéelemekbdl épiil fel, ezért
a képességek kialakitasahoz és fejlesztéséhez a tevékenységek iskolai
begyakorlasara, tobbszords kontextusba helyezésére van sziikség.
Matrai (1999) azonban az egyik legfébb problémaként éppen a gya-
korlas lehetdségének hianyat jeloli meg. Ugy latja, hogy az intézmé-
nyek nem biztositanak lehetdséget a tanulok demokratikus jogainak
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gyakorlasahoz, és nem 0sztonzik a diakokat arra, hogy aktiv szerepet
jatsszanak az iskola életében.

Katona és Sallai (2002) szerint a magyarorszagi torténelemtanitds ha-
gyomanyai jelentds korlatokat szabnak az integralt vilagszemlélet,
gondolkodasmod kialakulasanak. Az egyetemes torténeti 6sszefliggé-
sekbdl kiragadott nemzeti torténelmi események és az Eurdpa-centri-
kus targyalasmod kovetkeztében ugyanis hattérbe szorulnak a jelentds
vilagtorténelmi folyamatok és a tarsadalmak kialakuldsaban meghata-
roz6 jelent6ségll természeti, gazdasagi, tarsadalmi kdlesonhatasok.

. A tarsadalomismereti témak tanitasanak hattérbe szorulasahoz a tanar-

képzés problémai is hozzdjarulnak. A tarsadalomismereti témakat ta-
nité pedagogusok ugyanis a féiskolai vagy egyetemi képzés soran nem
sajatitjak el azokat a targyi ismereteket és modszertani technikakat,
amelyek a témakorok biztonsagos tanitasat megalapoznak (Mdtrai,
1999). A hianyos ismeretek, a modszertani tudas kialakulatlansaga és a
tarsadalomismeret bizonytalan helyzete Osszességében a tanarok bi-
zonytalansagahoz vezet. Torney-Purta, Richardson és Barber (2005)
az IEA allampolgari tudas és részvétel vizsgalat pedagdgus-kérddivei-
nek metaelemzésében nyolc orszag, Ausztralia, Csehorszag, Dania,
Anglia, Finnorszag, Magyarorszag, Norvégia és az Egyesiilt Allamok
pedagbégusainak tanitdsi tapasztalatait és Onbizalmat hasonlitotta
Ossze. A politikai témakban (példaul alkotmany, igazsagszolgaltatas
rendszere) a legalacsonyabb onbizalmat Csehorszag, Anglia, Magyar-
orszag és Norvégia pedagdgusai korében tapasztaltak, a tarsadalmi té-
mak (példaul kulturalis sokféleség, média) tanitdsaban pedig a magyar
pedagdgusok szamoltak be a legalacsonyabb onbizalamrol. Az ered-
mények szerint a magyar pedagogusok értettek legkevésbé egyet azzal
az allitassal, miszerint ,,Egyetértés tapasztalhat6 a tarsadalomban ar-
rol, hogy mit kellene tanitani ezen a teriileten” (43. o.). Ridley,
Hidveéghi és Pitts (1997) megallapitasa szerint rendkiviil nehéz feladat
a tanarképzésbe és a pedagdogusok mindennapi gyakorlataba 1) tanitasi
modszereket bevezetni. Kiilondsen igaz ez a tarsadalomismeretre, ahol
az Ujabb modszerek (példaul a vita, a politikai kérdések megvitatasa
szubjektiv vélemény érzékeltetése nélkiil, egy tanora befejezése a ,,jo
valasz” nélkiil) olyan készségeket és attitlidoket kivannak a pedagogu-
soktol, amelyekkel korabban nem feltétleniil rendelkeznek, és nem is
volt sziikségiik ra, hogy kifejlesszék azokat.
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Torténeti attekintés, a tudaskoncepcio valtozasai

Magyarorszagi vizsgalatok

A tartalmi szabalyozas és az empirikus vizsgalatok kapcsolata a rend-
szervaltas eldtt

Szebenyi (1991a) megallapitasa szerint az 1940-es évek végétol a torténe-
lem tantargy feladatat az oktataspolitika leginkabb a marxista szemlélet sze-
rinti fejlédési folyamatok bemutatasaban latta, a jelenismeret és a tarsa-
tikai rendszer legitimalasat célozta. Az 1950-es évek kozepéig tartd ido-
szakra a leegyszerUsitett (,,vulgarizalt”) marxizmus tanitasa és a torténelmi
események erdltetett aktualizalasa volt jellemz6. A torténelmi tények ko-
zéppontba helyezése azonban gyakran nem a targyilagossag kivanalmat elé-
gitette ki, hanem a lexikai tudés fontossagat tilozta el.

A torténelemtanulas soran elsajatitott ismeretek vizsgalatara iranyulé méré-
si-értékelési torekvések kezdetei az 1950-es évek végéig nyulnak vissza. A ko-
rabeli osztalyharcjelleget hangstlyozo tarsadalomfelfogas a kozépiskolasok
1958-as orszagos felmérésében alkalmazott mérdeszkozrdl kiragadott példak-
ban is azonosithatd: ,,A kibékithetetlen ellentétben all6 osztalyok a torténeti ko-
rokban” vagy ,,Miért szakadt osztalyokra az emberi tarsadalom az 6skdzosség
felbomlasaval?” (Kiss, 1960a, 587. 0.). A torténelmi ismeretek mérésére ira-
nyulo térekvések az 1950-60-as években azonban nem valtak altalanos gya-
korlatta, mert a szocialista orszagok marxista szemléletii torténelemtanitasaban
az elvont, dogmatikus és ideologiai toltésti fogalmak elsajatitasara fektettek
nagy hangsulyt, s a hatvanas évek puhul6 ideologiai [égkdrében felpezsdiilé ok-
tataselméleti kutatasokban inkdbb a didkok torténelmi fogalmainak fejlodése
keriilt a tudomanyos vizsgalatok kdzéppontjaba (Szebenyi, 1991a).

Az 1970-80-as években a torténelemtanitas, -tanulas kutatasanak ideolo-
giai és modszertani dga kettévalt, s a szétvalas kedvezd lehetdségeket terem-
tett a kutatas-modszertani kultura fejlédéséhez (Szebenyi, 1991a). A hetve-
nes évek elején megvalosult nagyszabasu €s egyediilallo tanterv- €s tan-
anyagfejleszté kisérlet eredményeként — az ismeret- €s ténykdzpontu,
formalis verbalizmuson alapul6 szemléletmdd alternativajaként — elso alka-
lommal torekedtek olyan tanitasi modszerek és tanuloi feladatok kidolgoza-
sara, melyek a torténelmi gondolkodasi képességek fejlesztésére iranyultak.
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Szebenyi (1978) ugyanis mar ekkor hangsulyozta, hogy ,,[...] tanitvanyain-
kat ne egyszerli befogadasra és a befogadott ismeretek reprodukéalésara, ha-
nem O6nallo, kritikai gondolkodasra neveljiik, kialakitsuk benniik a helyes
megallapitasok indoklasanak és a helytelenek cafolatanak képességét”
(87. 0.). Az 1978-as altalanos iskolai tantervben megfogalmazott kovetel-
mény-kézpontisag kritériuma elsdsorban a készség- és képességtejlesztési
kovetelmények prioritasara vonatkozott, a tantervi eldirasok azonban még-
sem integralodtak a mindennapi oktatas gyakorlataba, mert a legtobb peda-
gogus hozzaallasaban tovabbra is az ismeretkdzvetités stratégiaja maradt a
meghatarozo hozzaallas (Szebenyi és Vass, 2002a).

A terililet mérési-értékelési kulturajara valamelyest hatast gyakorolt az
1978-as tanterv bevezetése. Mivel a curriculum jelentdségét a szakemberek
leginkabb abban lattak, hogy a tananyag-kdzpontisagot a kovetelmény-
kozpontasag valtja fel, realisnak tlint az az elvaras is, hogy mindez egyiitt
fog jarni a tantervi kovetelmények teljesiilésérdl visszajelzést nyujtd vissza-
csatolé mechanizmusok kiépiilésével, gyakori kiilso értékelések lebonyoli-
tasaval is. Az eldzetes elvarasok azonban a torténelem tantargy esetében
csak részben teljesiiltek. Bar végiil a tantervi teljesitményvizsgalatok ha-
gyomanyai még egy olyan idészakban sem alakultak ki, amikor a politikai
koriilmények erre lehetdséget adtak volna, a hetvenes évek végétdl a rend-
szervaltasig terjedd idészakot méréstorténeti szempontbol mégis a torténe-
lem ¢és allampolgari ismeretek egyfajta fénykoranak tekinthetjiik. Egyrészt
ugyanis ebben a peridodusban jelent meg a legtobb, megyei pedagdgiai inté-
zetek koordinalasaval lebonyolitott tantervi teljesitményvizsgalat eredmé-
nyeit sszegzd kdzlemény, masrészt a tanterv 6sztdonzoleg hatott a pedago-
gusok tanitasi tapasztalatait 0sszegz6 vélemények, tankonyvi észrevételek
megfogalmazasara (Sandor, 1981; Kiss, 1982).

A tartalmi szabalyozas és az empirikus vizsgalatok kapcsolata a rend-
szervaltas utan

A rendszervaltas alapvetd valtozasokat idézett el oktatasi rendszeriinkben:
megvaltozott az iskolak helyzete, az iskolak f616tt gyakorolt politikai ellen-
6rzés jellege, a kozoktatas tartalmi szabalyozasanak rendszere. Altalanosan
megallapithato, hogy az oktatasi rendszer decentralizacidja nem kedvezett a
tanuloi tudasszint-méréseknek (Haldsz, 2004). A torténelem és tarsadalom-
ismeret esetében azonban a rendszervaltas hatdsai mellett egyéb tényezok is
hozzajarultak a pedagodgiai értékelés hattérbe szorulasdhoz.
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1. A problémak elsddleges forrasanak azt tekinthetjiik, hogy a rendszer-
valtassal a kiils6 értékeléseket tdimogato és lebonyolitd intézményi hat-
tér megsziint, az ujabb értékeléssel foglalkozo intézmények pedig még
napjainkig sem alakultak ki.

2. A torténelem és tarsadalomismeret tantargyban — a természettudoma-
nyos tantargyakkal ellentétben — a rendszervaltast megeléz6en a mé-
rés-értékelés kultiraja nem valt altalanosan elterjedtte.

3. Az els6 Nemzeti alaptanterv létrehozasanak és elfogadasanak évekig
elhuzodo folyamata kedvezdtleniil hatott a tantargyi mérésekre, hiszen
alaptantervi kdvetelmények, értékelési kritériumok hianyaban tantervi
teljesitményvizsgalatok sem voltak végezhetdk. Az alaptantervi kdve-
telmények létrejottét kdvetden viszont megmaradt az elmélet és a gya-
korlat kiilonvalasa. A tantervi alapelvek kezdetben az ok-okozati
Osszefiiggések meglatasat, a ,,torténelmi gondolkodas™ kialakulasat
hangsulyoztak, napjainkban pedig kiterjedtebb, tobb kompetencia fej-
lesztését tiizik ki célul. A gyakorlatban ugyanakkor valamennyi elv év-
tizedek oOta aldozataul esik a lexikalis ismeretek (tények, évszamok,
személyek, fogalmak stb.) elsajatitasanak.

4. A vizsgalt miiveltségteriilet nemzetkozi elszigeteltsége nehezen athi-
dalhat6 akadalyt jelent. A torténelem tanulasa soran — kiilonosen a
nemzeti torténelmi események esetében —ugyanis olyan specifikus tu-
daselemek elsajatitasat kérik a diakoktol, amelyek nem illesztheték be
egyetlen nemzetk6zi mérési projekt vizsgalati koncepciojaba sem.

5. Halasz (2005) ramutatott arra, hogy a tarsadalomismereti nevelés
eredményességének mérésekor abbol kellene kiindulni, hogy a tertilet
tanitasakor a pedagogusok alapvetden beallitodasok, attitidok, elkote-
lezettség kialakitasara torekszenek. A tények és Osszefiiggések tehat
nem kinalnak elegendd alapot a mérési kdvetelmények Osszeallitasa-
hoz. Szintén problémat jelenthet, hogy a vizsgalando készségek és ké-
pességek miikodtetéséhez egy mérés koriilményei nem feltétleniil te-
remtenck megfeleld keretet.

Az azonositott problémateriiletek némelyikén napjainkban mar pozitiv
iranyu valtozasok tapasztalhatok. Kialakuloban vannak példaul azok a tu-
domanyos kutatomithelyek, amelyek megfeleld intézményi hatteret bizto-
sitanak, és nemzetkozi viszonylatban is korszerii kutatas-modszertani el-
jarasokat alkalmaznak. A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi
Intézete mellett mikodé Oktataselméleti Kutatocsoport torekedett a
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torténelemtudasszint-mérés teriiletén is olyan értékelési hagyomany meg-
teremtésére, amely megfeleld viszonyitasi pontokat kinalhat az oktatasi
rendszer kiilonb6z0 szintjei szdmara. A szegedi 1999-es Iskolai miiveltség
mérés keretében lebonyolitott tantargyi teljesitményvizsgalat (Csapo,
2002a) volt eddig az egyetlen olyan felmérés, amely az alkalmazott minta-
véalasztasi eljaras, a mérdeszkozok és az eredmények statisztikai elemzé-
sének mélysége szempontjabol megfelelt a nagymintas tantargyi felméré-
sek kritériumainak. Ugyanakkor a mérés az elsajatitott tudas mindségét
vizsgalta, négyszintli tudaskoncepcidjaban a tesztekkel mérhetd tantargyi
teljesitmények csak egy elemet képviseltek.

A torténelem és tarsadalomismeret tantargyban 0jszerti mérési lehetdsé-
geket teremt a nemzeti alaptantervekben szerepld fejlesztési feladatok telje-
stilésének vizsgalata. Az 1995-ben elfogadott alaptantervben példaul hang-
sulyos elemként jelent meg a nemzeti identitas fejlesztésének igénye, amit
néhany éves késéssel a torténelemtanitas nemzeti azonossagtudat-formald
szerepének vizsgalatara iranyuld kezdeményezés megjelenése kovetett
(1. Szebenyi és Vass, 2002a, 2002b).

A kognitiv tudomanyok és a Nemzeti alaptanterv célkitiizései nyoman a
torténelem tantargyban is egyre inkabb felértékelddott a képességek szerepe
¢s az alkalmazhatd tudas koncepcidja. A tantargyspecifikus készségek és
képességek eldtérbe kertilésével a felmérések is a kozéppontba allitottak a
képességek vizsgalatat. Knausz (2001) mar a NAT 2003 megjelenését meg-
elézden a torténelemtudas alkalmazasanak képességeit vizsgalta, és elso-
ként mutatott rd a tudas alkalmazasanak problémaira.

Nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgalatok

Youth and History [Az ifjisag és a torténelem]

Az 1990-es évek legjelentésebb torténelemdidaktikai kutatasi projektje a 15
éves europai fiatalok torténelmi tudatanak atfogo vizsgalatat tlizte ki célul.
Az 1995-ben 31 000 tanul6 (941 magyar) részvételével lezajlott Youth and
History vizsgalat elsddleges célja nem a tudasszintmérés volt, hanem a tor-
ténelemtanitas orszagonkénti jellegzetességeit, a tanulok torténelmi tudatat,
attitlidjeit és torténelmi szemléletmodjat kivantak feltarni (4dngvik, 1997,
Fischerné, 2002; Porogi, 2007). A vizsgalat fontosabb célkitiizései az alab-
bi kutatasi problémak koriil csoportosultak:

296



6. Torténelem és tarsadalomismeret, allampolgari kompetencidak

1. az eltéré nemzeti és kdzos eurdpai sajatossagok feltarasa a tanulok tor-

ténelmi-politikai elképzeléseiben €s beallitodasaiban;

2. a nyelvi, etnikai, vallasi kisebbségek torténelmi elképzeléseinek

Osszehasonlitasa a tobbségi kultiirahoz tartoz6 didkok elképzeléseivel;

3. tanitasi célok, tanulasi formak, a taneszkozok hasznalataval kapcsola-

tos tanuloi és tanari szokasok Osszehasonlitasa (Fischerné, 2002).

A magyar didkok részvételével lezajlott nemzetk6zi vizsgalat tudaskon-
cepciojat Korber (1997) ismerteti, aki az egyén kognitiv képességének tekinti
a torténelemtudast. Ugy véli, hogy az egyén éltalanos értelmi képességeinek
alkalmazasatol és fejlettségétol fiigg, hogy milyen szinvonali torténelmi
megallapitasokra képes. Elképzelése szerint egy altalanosan intelligens sze-
mély, aki képes a torténelemrol alkotott sajat meggy6zddéseinek atalakitasa-
ra, az egymasnak ellentmond6 adatok 0sszehasonlitasara, az ellentmondéasok
azonositasara és korrekciojara, valoszintileg kiegyensulyozottabb torténelmi
tudattal rendelkezik, mint az, akiben az id6k folyaman kialakult ugyan egyfaj-
ta vilagnézet, de azt nem veti 0ssze a valosaggal, vagy azonositja ugyan az el-
lentmondasokat, de bizonyos okbdl ellenall sajat nézépontja megvaltoztata-
sanak. A fejlett torténelmi tudattal rendelkez6 személyek folyamatosan integ-
raljak a lehetdségeket, és készen allnak a tudati tartalmak ujrastrukturalasara.
Ez a felfogas alapvetden eltér a magyarorszagi mérésekétol.

A Youth and History projekt elméleti koncepciodja szerint a térténelmi tuda-
tossag mérését leginkabb az a koriilmény akadalyozza, hogy szoros kapcso-
latban van a személy egyéb mentalis képességeivel is. Masrészt a vizsgalati
koncepcio kialakitasakor a kutatoknak figyelembe kellett vennitik, hogy a tor-
ténelemtudas nagymeértékben fiigg a kulturalis hagyomanyoktol. A megtanu-
lando torténelmi tények kivalasztasa a legegyszerlibb példa arra, hogy egy
személy tudasat befolyasolja a kortarsak, a sziikebb és tagabb kornyezet és az
egész tarsadalom torténelmi tudata, szocidlis reprezentacioja.

IEA Civic Education Study [Az IEA allampolgari tudas és részvétel
vizsgalatal

Az IEA rendszerszintli vizsgalatai kozott el6szor 1971-ben Magyarorszag
részvétele nélkiil keriilt sor az allampolgari nevelés vizsgalatara kilenc or-
szagban (Bdthory, 2003; Matrai, 2002). Az 1999-es felmérésben, a 14 éve-
mintat tobb mint 90 000 14 éves diak alkotta a vilag 28 orszagbdl, és tovabbi
50 000 17-19 éves fiatal dsszesen 16 orszagbol.
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Az e felmérés alapjaul szolgalo elméleti modell két altalanos pszichologiai
elmélethez, az Okoldgiai fejlodéshez ¢és a szituativ tanuldshoz kotheto.
A modell szerint a fiatalok mindennapi €letének tarsas kontextusai: mint az
otthoni és iskolai tevékenységekben valo részvétel, a csaladdal és a kortar-
sakkal folytatott interakciok hatast gyakorolnak az ismeretszerzésiikre, a je-
lenségek megértésére, a gondolkodasukra és a kozosségi részvételiikre.
A tagabb szocializacids tényezok a politikai-gazdasagi intézményekbdl és
folyamatokbdl szarmaznak. A szociodkondmiai tényezok és a személyes
jellemzok (pl. nem, vallas, nemzetiség) is hatast gyakorolnak arra, hogy egy
fiatal hogyan viszonyul a tarsadalom tobbi tagjahoz, de a tarsadalom egyéb
reprezentacioi (pl. a média, az allam nemzetkozi helyzete, a szimbolumok)
is jelentds szerepet toltenek be nemzeti és kozdsségi szinten (Torney-Purta,
Schwille és Amadeo, 1999). A pszichologian kiviil mas tudomanyteriiletek
is hatottak az IEA-vizsgalat elméleti keretének kidolgozasara. A szociolo-
gusok ¢s a politikatudomanyok képviseldi a politikai szocializaci6 jelento-
ségére vilagitanak rd (Niemi és Hepburn, 1995; Flanagan és Sherrod,
1998), a tarsadalomtudomanyok képviseldi pedig a demokratikus atmenet,
a posztmaterialista értékek, valamint a politikai kultara és allampolgarsag
Osszefiiggéseit emelik ki. Ez utobbi megkozelités képviseldi ramutatnak
arra, hogy a fiatalok az egymast atfed6 kozosségekben periferialis szerepbol
kozponti résztvevokke 1épnek eld az évek elérehaladtaval (Wenger, 1998;
Torney-Purta, Hahn és Amadeo, 2001).

Az IEA-felmérés kutatasi teriileteinek korét a tarsadalomismereti nevelés
komplex célrendszere feltarasanak szdndékaval hataroztak meg, ezért azok
kiterjedtek a nevelési-oktatasi programok szervezésének kérdéseire, a tanu-
l6kra és az iskolai tanitas-tanulas folyamataira is. A tanulokra iranyul6 vizs-
galatok az alabbi kérdések kortl csoportosultak:

1. Hogyan hatarozzak meg €s mennyire értik a tanulok az dllampolgérsag

fogalmat és a hozza kapcsolodo témakat?

2. Milyen allampolgari jogokra és kotelességekre készitik fel a tanulokat
sajat politikai rendszeriikben?

3. Kiilonboznek-e a fitik és lanyok allampolgarsagrol alkotott elképzelé-
sei és politikai szerepértelmezései?

4. Kimutathatok-e szociodkonomiai kiilonbségek (1) a tarsadalomismereti
témak megértésének mélységében, (2) a tanuldi attitidokben vagy (3) a
tarsadalomismereti nevelés szervezési stratégidiban? (Torney-Purta és
mtsai., 1999).
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Az elméleti keretek atalakitasa és az allampolgari kompetencia

Az utébbi években a tarsadalomismereti neveléssel kapcsolatos elméleti és
empirikus kutatdsok megujulasanak lehetiink tanti. A modellalkot6 torek-
vések koziil a CRELL Aktiv Allampolgarsag a Demokraciaért kutatoprogram
(Active Citizenship for Democracy) meghatarozo jelentdségii. A szakértok al-
tal 1étrehozott kompetencia-koézponti modell (1. bévebben: Hoskins, 2006)
¢s annak letisztultabb valtozata (Hoskins, Villalba, Van Nijlen és Barber,
2008) napjainkban az allampolgari 1ét kérdéseihez kapcsolodo tudomanyos
vizsgalatok altalanos keretrendszerének tekintheté. Az 1999-es IEA-fel-
mérés eredményeinek feliilvizsgalatara és metaelemzésére példaul mar az
allampolgari kompetenciamodell jegyében keriilt sor. A 6.1. abran bemuta-
tott modell szerint az aktiv allampolgari ¢t viselkedés- és tevékenységfor-
mainak elsajatitasa felndttkorban aktiv allampolgari részvételt fog eredmé-
nyezni. Mivel a modell a bemeneti és kimeneti tényez6k kozott csupan koz-
vetett kapcsolatot 1étesit, felmeriil a kérdés, hogy az allampolgari 1ét
tanulasa hogyan vezethet a mindennapi életben megnyilvanul6 aktiv allam-
polgari részvételhez. A kérdést tigy is megfogalmazhatjuk, hogy mi a garan-
cia arra, hogy — az allampolgari 1ét komponenseinek elsajatitasat kovetden —
a tanulok felnéttkorukban aktiv szerepet fognak vallalni a kozligyek intézé-
sében. Erre a kérdésre ugyan nem adhato valasz, Hoskins és munkatarsai
(2008) elméleti megkozelitése azonban éppen azért figyelemre mélto, mert
az altaluk felvazolt 6sszefliggésrendszer az allampolgari kompetencia fej-
lettségétdl teszi fiiggdveé az egyének koziigyekben valo részvételi hajlando-
sagat, illetve figyelembe veszi azt a tényt is, hogy a tarsadalomismeret olyan
tudastertilet, ahol az informalis tanulasnak (személyes és szocialis kdrnye-
zet, latott viselkedésformak stb.) szinte nagyobb a szerepe a formalis tanu-
lasnal.
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Hattérvaltozok

Kontextus

* személyes

o tarsadalmi-csa-
ladi

e oktatasi

* kornyezeti

Személyes
tapasztalatok
és bemeneti
tényezék

Az aktiv
allampolgarsag
tanulasa

e oktataspolitika

e oktatasi folya-
matok (forma-
lis, nem forma-
lis és informa-
lis)

e média

Egyéni szintl
kimeneti
tényezdk

Allampolgari
kompetencia

Kognitiv:
* ismeretek
° készségek

Affektiv:

e attitidok

o értékek

e szandékos
viselkedés

Kozosségi
(részvételi)
szintii kimeneti
formak

Aktiv
allampolgarsag

Részvétel:

o képviseleti
demokrécia

e civil mozgalom

o kozosségi
tevékenységek

Ertékek

e demokracia

e emberi jogok

e interkulturalitas

6.1. abra. Az aktiv dallampolgarsag modellje (Forras: Hoskins és mtsai.,
2008, 14. 0.)

A magyarorszagi és nemzetkozi vizsgalatok eredményei

Orszagos tudasszintmérések

Az 1958-ban Kiss Arpdd iranyitasaval lebonyolitott torténelemtudasszint-
mérésben hatodik és nyolcadik osztalyos tanulok vettek részt, egy évvel ké-
sObb pedig — az els6 évfolyamos gimnaziumi tanulok bevonasaval —az OPI
vizsgalatai a kozépiskolasok korosztalyara is kiterjedtek. Az altalanos isko-
las tanulok tudasanak felmérésében a tantervi kdvetelményekbdl, az elsd
évfolyamos gimnaziumi tanuldk vizsgalataban pedig a minimalisan elvar-
hato tudasszint koncepciojabol indultak ki a kutatok. Ez utdobbin azoknak az
alapvetd, elemi ismereteknek a korét értették a kutatok, amelyekkel az alta-
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lanos iskolabol kilépd, gimnaziumi tanulmanyaikat megkezdd tanuléknak
kell rendelkezniiik. A felmérések eredményeit kdzI6 tanulménysorozatban
Kiss (1960a, 1960b, 1961) azoknak a tanuloknak a teljesitményét értékelte
elfogadhatonak, akik a kérdések legalabb kétharmad részére helyes valaszt
adtak (6.1. tablazat). A torténelem tantargy esetében az altalanos és kozépis-
kolas didkok meglehetdsen gyenge eredményeket értek el, és a torténelem
teszteredmények a tantadrgyak eredményrangsoraban is csupan az utolsok
kozott szerepeltek. Az alacsony teszteredmények mellett az 1958—-59-es tel-
jesitményvizsgalat a tantargyi osztalyzatok relativitasanak problémajara is
ramutatott. A felmérésben résztvevé 330 kozépiskolas tanuld kozel fele
(164 10) jeles érdemjeggyel kezdte meg a gimnaziumi tanulmanyat, ugyan-
akkor a jeles tanulok csupan 20,7%-a, a jo érdemjegytick 3,7%-a teljesitette
a viszonyitasi pontként értelmezett minimalis teljesitményszintet (Kiss,
1960Db).

Az allampolgari ismeretek torténelem tantargyba torténd beagyazasat
eloird tantervi fobizottsag dontését kovetden az 0j tanterv €s taneszkozok
(kisérleti munkafiizetek és feladatlapok) kiprobalasara az 5. és 6. osztalyok-
ban 1972/73-ban, a 7. és 8. osztalyokban pedig az 1973/74-es tanévben ke-
riilt sor. Szebenyi (1978) a témazard felmérések eredményei alapjan egyér-
telmtien azt talalta, hogy a kisérleti munkafiizetek és feladatlapok tanorai al-
kalmazasaval a tanuldk a torténelem egyes ismeretkoreiben (gazdasag- és
technikatorténet, tarsadalom- €s politikatorténet, szellemi miiveltség torté-
nete) a kontrollcsoportnal' jobb eredményeket értek el (6.2. abra). A fejlesz-
t6 kisérlet eredményessége a tantargyspecifikus képességek fejlodésében is
kimutathato volt: a 7-8. osztalyos diakok térténelmi gondolkodasi képessé-
gei (bizonyitas, cafolas) 20%-kal jobbnak bizonyultak a kontrollcsoport at-
lagteljesitményénél.

1 A klasszikus értelemben vett kontrollcsoportos kisérleti elrendezés eléirasai nem teljesiiltek mara-
déktalanul. Kontrollcsoportként ugyanis olyan diakokat valasztottak, akik a kisérleti taneszk6zok-
kel zajlé tanitasi folyamatban nem vettek részt, de egy korabbi, 1972-es témazard felmérésben
kitoltotték a kisérleti osztalyok feladatlapjait.
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6.1. tablazat. Az 1958—59-es tantargyi teljesitményvizsgalatok eredményei
(Kiss, 1960b, 590. o. alapjan)

A kérdések legalabb %3 részére helyesen feleld A kérdések legalabb

Tantargy 8. osztalyos tanuldk szédzaléka 1958-ban %3 részére helyesen
4. évfolyam 6. évfolyam 8. évfolyam felel6 tanulok
szazaléka 1959-ben

Magyar 96,7 62,4 10,4 46,6
Torténelem — 17,6 11,3 11,5
Foldrajz 77,6 2,5 11,5 0,0
Orosz — 47,6 15,1 19,4
Fizika - - 22,0 7,7
Kémia - - 23,1 33,1
Biologia — 14,8 — 22,4
Matematika 84,1 52,7 22,0 21,8
Rajz - 77,2 59,5 33.0

907 % [ Kisérleti osztalyok (7-8. osztaly)

80 B Kontrollcsoport osztalyai (7-8. osztaly)

70

60

50

40

30

20

10

0-
Gazdasag- és Tarsadalom- és Szellemi
technikatorténet politikatorténet mveltség torténete

6.2. abra. A kisérleti és kontrollcsoportok atlagteljesitménye az egyes
torténelmi ismeretkorékben (Szebenyi, 1978, 84-85. o. alapjan)

Az OPI 1970-es évekbeli tanterv- és tananyagfejleszto kisérletét kovetden
tobb mint 20 évvel késébb, 1999-ben keriilt sor a kovetkezd orszagos
torténelemtudasszint-mérésre. Az alapmiiveltségi vizsga 10. évfolyamos
vizsgakovetelményeihez illeszkedd felmérésben kozel harmincezer 8., 9.,
10. ¢s 11. osztalyos tanulo vett részt, de csak a 8. és 10. osztalyos tanulok tel-
jesitményérdl jelentek meg a legfontosabb eredmények. Eszerint a nyolca-
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dikosok 46%-o0s, a tizedikesek pedig 39,66%-os atlageredményt értek el
(Csalane, 2001).

A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszéke mellett mi-
kodo akadémiai kutatocsoport Iskolai miiveltség vizsgalatai keretében ke-
rilt sor 1999-bena 7. és 11. évfolyamos tanulok torténelemtudas-szintjének
felmérésére is, amelynek eredményeit a 6.2. tdblazat Osszegzi. Csapo
(2002b) elemzése szerint ezek az eredmények a fiatalabbaknal kézepesen
(r=0,386), az id6sebb didkoknal gyengén (r = 0,279) fiiggenek 6ssze az elo-
z6 félévi torténelemjeggyel. Az osztalyszintli elemzés viszont a hetedike-
seknél hatarozottabban mutatta az iskolai osztalyzatok és a teszteredmé-
nyek viszonylagos fliggetlenségét (r = 0,270), mig az iddsebbek torténelem-
tudasdnak két mutatdja kovetkezetesebb iskolai értekitéletre utalt (r =
0,424). A torténelemattitidok alapjanak a tanarhoz vald viszony és a torté-
nelem tanulasaval kapcsolatos énkép bizonyult.

6.2. tablazat. A torténelemtudasszint-méra tesztek eredmeényei 7. és 11. év-
folyamon (Karpati, Molnar és Csapo, 2002, 72—73. o. alapjan)

Evfolyam Iskolatipus Atlag Szoras Standard hiba
7. Altalanos iskola 41,40 15,08 0,83
11. Gimnazium 47,94 17,09 1,37
Szakkozépiskola 32,33 8,22 0,72
Teljes kozépiskola 40,76 15,78 0,93

Az adatok statisztikai elemzésével, varianciaanalizisével lehetéség nyilt
a szililok iskolai végzettségének teszteredményekben megnyilvanuld hatasa-
nak kimutatasara is (6.3. tablazat). A tablazat adataibol egyértelmiien kiraj-
zolodik a tendencia: a sziilok iskolai végzettsége a gyermekek tanulmanyi
elomenetelében, iskolai teljesitményében prediktiv funkcioval rendelkezik,
a magasabb iskolai végzettségii sziilok gyermekei iskolai palyafutasuk alatt
jobb eredményeket érnek el, mint a kedvezbtlenebb szociodkondémiai hat-
térrel rendelkezd tarsaik. A legalacsonyabb és legmagasabb végzettségli
szlilok gyermekeinek teljesitménykiilonbségeit a tablazat kiilonbségoszlopa
mutatja. Az értékek azt fejezik ki, hogy az egyetemet végzett anyak gyerme-
kei hany szazalékkal értek el magasabb eredményt az altalanos iskolai vég-
zettséggel rendelkezd sziilok gyermekeinél.
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6.3. tablazat. A torténelemtudasszint-méré tesztek atlageredményei (%) az
anya iskolai végzettsége szerinti bontasban (%) (Karpati, Molnar és Csapo,
2002, 76. o. alapjan)

Anya iskolai végzettsége

Evfolyam g 4ita.  Szak-  Erett-  Féis- Egye- Kﬁl(:jnb- F Szign.
linos munkds ségi  kola  tem seg
7. 3522 40,08 4148 41,06 5033 429% 3,66 p<0,005
11. 37,88 3539 39,60 4642 50,00 32,0% 621 p<0,001

Megyei tudasszintmérések, teljesitményvizsgalatok

Az Orszagos Pedagogiai Intézetben zajlo tanterv- €s tananyagfejleszté mun-
ka megtermékenyitd hatast gyakorolt a megyei teljesitményvizsgalatok el-
inditasara, hiszen a tananyagfejlesztd kisérletet lezard teszteredményeket
viszonyitasi pontként, a kidolgozott kisérleti témazaré feladatlapokat pedig
adaptalhatdo mérdeszkdzként hasznaltak fel a *70-es évek kozepétdl megin-
dulé szakfeliigyeleti rendszert teljesitményértékelésekben. 1976-ban és
1977-ben a Gy6r-Sopron megyei szakfeliigyelet példaul az OPI témazaro
feladatlapjait hasznalta a nyolcadik évfolyamos tanulok torténelemtudasa-
nak felmérésében, s a megyei vizsgalat eredményeit az orszagos tananyag-
fejlesztd programban részt vevo kisérleti osztalyok atlageredményeivel ha-
sonlitottak Ossze (Tolgyesi, 1979). A 6.4. tablazatban 6sszegzett eredmé-
nyek alapjan Tolgyesi megallapitotta, hogy — bar a megyei tudasszintmérés
eredményei az orszdgos mérés kontrollcsoportjainak atlageredményénél is
Iényegesen alacsonyabbak — az 1977-es megyei teljesitményvizsgalat ered-
ményei mar azt jelzik, hogy a tanuldk lemaradasai minden részteriileten
csokkentek.

Az 1978-as tantervi reformmal és a szakfeliigyeleti rendszer kiépitésével
magyarazhatd, hogy a 70-es évek végétol a rendszervaltasig terjedd ido-
szakban a megyei pedagogiai intézetek altal lebonyolitott teljesitményméré-
sek, hatékonysagvizsgalatok nyujtottak visszajelzést a torténelem tanulasa
soran elsajatitott miiveltség szintjérél. A Borsod-Abatj-Zemplén megyei
szakfeliigyelet két alkalommal, az 1979/80-as, valamint az 1980/81-es tan-
évben végzett tantargyi teljesitményvizsgalatot sajat fejlesztésti témazaro
feladatlapok alkalmazasaval. A vizsgalatokban 14 iskola 6tddik osztalyos
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tanulodi vettek részt (475 tanulo); a részteriiletenkénti megyei atlagteljesit-
mények a 6.3. abran lathatok.

A Somogy Megyei Pedagdgiai Intézet 1988-ban végzett tantervi teljesit-
ményvizsgalatot, amelybe a megye nyolcadikos tanuldinak 6,4%-at (312 ta-
nuld) vontak be. A torténelmi ismeretek, fogalmak, topografiai ismeretek
vizsgalata mellett sor kertilt a tanulok ismeretszerzd képességének, kifejezo-
képességének, torténelmi szovegértésének vizsgalatara is. A mérés eredmé-
nye szerint a tanulok atlagosan 45%-os szinten sajatitottak el a tantervi kove-
telményeket, de a képességek alkalmazasara épiild feladatok eredményeivel
kapcsolatban Bongor (1988) azt is megallapitotta, hogy ,,[...] a tanulok zome
nem képes torténelmi, tankonyvi szoveg alapjan 6nalld vazlat készitésére,
grafikonok, didaktikus rajzok, transzparensek elemzésére” (6. o.).

6.4. tablazat. Az 1976—77-es Gyor-Sopron megyei szakfeliigyelet mérési
eredményei és az 1975-6s orszagos kisérletet lezaro teszt atlageredményei
tortenelembdl (Tolgyesi, 1979, 7-8. o. alapjan)

Az orszagos kisérlet A megyei felmérések
atlageredményei (1975) atlageredményei
(1976-77)

Kisérleti Kontroll 1976 1977

Torténelmi ismeretek szinvonala 58,84 50,59 40,18 41,81
Tényanyag ismerete 54,99 48,59 39,88 40,09
Fogalmak tisztasaga, arnyaltsaga 63,13 52,70 45,30 46,10
Kronologiai tajékozodoképesség 51,63 43,10 35,43 38,51
Topografiai tajékozodoképesség 58,52 51,46 40,44 44,71
Dialektikus materialista 1atasmod 60,37 51,18 41,37 43,57
A meggy6z6dés formalodasa 66,57 57,54 44,18 48,11
Onallé itéletalkotasra neveltség 64,27 55,03 44,73 47,10

A Nograd Megyei Pedagogiai Intézet 1989-ben €s 1990-ben reprezenta-
tiv vizsgalattal mérte fel a megye 5. (N; = 1235) és 6. osztalyos (N, = 1253)
tanuloinak torténelemtudasat. Az eredmények szerint a diakok teszten elért
atlagteljesitménye 6todik osztalyban 43,8%, hatodik osztalyban pedig
54,1% volt (Bratinkané, 1989, 1990).
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6.3. abra. A Borsod-Abauvj-Zemplén megyei torténelemmérés
részteriiletenkenti atlageredményei (Rézmiives, 1981, 27. o. alapjan)

A torténelem tantargy tudaskoncepcioinak valtozasat és méréstorténetét
Osszefoglald fejezetben részletesen foglalkoztunk a rendszervaltas mé-
rés-értékelésre gyakorolt kdzvetett hatasmechanizmusaival. Mivel a meg-
valtozott politikai kornyezet oktatdsirdnyitdsi rendszerében a megyei
tudasszintmérések elvesztették korabbi funkcidikat, ezért a 90-es évektdl le-
bonyolitott mérések alapvetd jellemz6jévé az onkéntesség €s Onszervezodés
valt. A tudomanyos érdeklédés és szakmai kivancsisdg jegyében a
Gyér-Moson-Sopron Megyei Pedagdgiai Intézet munkatarsai 1992-ben bo-
nyolitottak le év végi reprezentativ felmérést a kozépiskolak (gimnaziumok
¢és szakkdzépiskolak) masodik évfolyaman. Az eredmények szerint a gim-
nazistak 45,98%-os, a szakkdzépiskolasok 31,2%-os atlagteljesitményt ér-
tek el a teszteken (Szeldczei, 1992). A kovetkezo vizsgalatra kozel egy évti-
zeddel késobb Baranya megye 7. és 11. évfolyamos tanuldi korében kertilt
sor. A méréeszkozok feladatai a propozicionalis ismeretek helyett a meg-
szerzett tudas alkalmazasara (példaul téves informaciok felismerése, kép-
elemzés stb.) helyezték a hangsulyt, ezért a 7. osztalyosok 44%-o0s,a 11. év-
folyamosok pedig minddssze 33,8%-os atlagteljesitményt értek el
(Fischerné és Sdarvariné, 2002a-b). Hasonlo problémaval szembesiiltek a
Fovarosi Pedagogiai Intézet munkatarsai is, akik a 2005/2006-os tanévben a
kompetenciak eredményességének felmérését tiizték ki célul 10. évfolya-
mos kdzépiskolai tanulok korében (gimnazium, szakkdzépiskola, szakisko-
la). A vizsgalatban alkalmazott ekvivalens tesztvaltozatok elsdsorban a
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Nemzeti alaptantervben szerepld ismeretszerzési, gondolkodasi, kommuni-
kacios, topografiai és kronoldgiai képességek mérésére helyezték a hang-
sulyt. A 6.4. abran lathat6 gyenge eredmények elsddleges okaként Vilmosné
(20006) a képességek mikodésének alapjat képezd ismeretek hianyat jelolte
meg. Elképzelhetd ugyanakkor, hogy a targyi tudas hianya mellett egyéb té-
nyezok is (példaul a mérés iranyultsaganak eltérd, kevésbé szokvanyos jel-
lege) hozzajarultak a vartnal gyengébb eredmények kialakuldséhoz.
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6.4. abra. A Fovarosi Pedagogiai Intézet torténelemtuddsszint-mérésének
eredményei iskolatipusok és tesztvaltozatok szerinti bontdsban
(Vilmosné, 2006, 6. o. alapjan)

Egyéb magyarorszagi empirikus vizsgalatok

A torténelem és tarsadalomismeret tantargy hazai méréspalettdjan tobb
olyan vizsgalattal is talalkozhatunk, amelyek nem kapcsolodnak az orsza-
gos és megyei teljesitményvizsgalatokhoz, ezért az eredmények bemutata-
sahoz ujabb rendezdelv definialasa sziikséges. A mérések csoportositasanak
nehézségei leginkabb kutatas-modszertani kérdésekhez, azon beliil pedig
(1) amintakivalasztashoz, (2) a viszonyitasi pont meghatarozasanak problé-
majahoz, (3) a vizsgalat jellegéhez vezethetdk vissza.
1. A torténelemfelmérésekben esetenként a mintavalasztas koriillményei
miatt nem helyénval6 az orszagos vagy megyei mérés csoportjaba tor-
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ténd besorolas (pl. a nem véletlen mintavételi eljarason alapulo kiva-
lasztas esetében).

2. A mérések klasszifikacios nehézségeinek masodik forrasa abbol ered-
het, ha a felmérés eredményeinek viszonyitasi pontja esetleges vagy
definialatlan.

3. A torténelem tantargy narrativ jellegébdl adddik, hogy nemcsak kvan-
titativ teljesitményvizsgalatok végezhetdk, hanem sor keriilhet kvali-
tativ jellegti, feltaro kutatasokra is.

Nem véletlen mintavételi eljarast alkalmazo vizsgalatok

A tantervi kdvetelmények elsajatitasanak szintjét vizsgaldo 2006-os felmérés-
ben részben budapesti, részben vidéki iskolak 6todikes tanuloi vettek részt
(N =841), ezért a kutatas a mintakivalasztas sajatossagai miatt nem illeszke-
dik a megyei vizsgalatok koncepcidjaba. Porogi (2007) megallapitasa szerint
a mintakivalasztas (hatranyos helyzetl kistelepiilési iskolak alulreprezentalt-
saga) kozrejatszott abban, hogy a didkok magasabb atlagteljesitményt
(67,2%) értek el a korabbi hazai vizsgalatok eredményeinél. A tanulmany
részletesen elemzi a teszteredmények és a hattérvaltozok Osszefliggéseit is.
A 6.5. abra adatai példaul szemléletesen ravilagitanak a korabbi kutatasokban
is gyakran elemzett problémara, a teszteredmények és az osztalyzatok 6ssze-
fiiggéseire, az érdemjegyek relativitasara.
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6.5. abra. A torténelemjegyek atlaga osztalyonkent a teszteredmények
fiiggvenyében (Forras: Porogi, 2007, 11. 0.)
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Viszonyitasi kritériumok rugalmassaga

Egy 2000 majusaban 8. és 10. évfolyamosok kdrében lebonyolitott felmérés
(Csalané, 2001) tematikailag szorosan kapcsoldodhatna a korabban bemuta-
tott vizsgalatok egyikéhez, az 1999-es orszagos torténelemméréshez. Kii-
l16nvalasztasukat azonban az indokolja, hogy a kutatok — a tesztfeladatok
konnyitésének szandékaval — a 2000-es vizsgalatban mar nem torekedtek a
viszonyitasi pont operacionalizalasara, eltekintettek az alapmiiveltségi vizs-
ga kovetelményeinek tartalmi lefedésétol. A vizsgalat eredményei szerint a 8.
évfolyamosok 52%-o0s, a 10. évfolyamosok pedig 41,33%-os atlagteljesitményt
értek el.

A modern tesztelmélet alkalmazasa

Bar a magyarorszagi tarsadalomtudomanyi kutatasokban napjainkban még
csak elszigetelten alkalmazzak az ujabb értékeléselméleteket, a klasszikus
tesztelmélet alternativdjaként értelmezett modern tesztelmélet alkalmazha-
tosaganak lehetdsége mar megjelent a torténelem tantargyban. Miinnich
(1998) felmérésében budapesti és debreceni 5., 6., 7. osztalyos tanuldk és 2.,
3., 4. évfolyamos kozépiskolas diakok vettek részt. A kiilonb6z6 életkoru
tanuldk egyiittes teljesitményvizsgalatahoz alkalmas mérdeszkdz kidolgo-
zasakor Miinnich az alsobb és felsobb évfolyamok feladatai kozotti egysé-
get kdzos kapesolo feladatokkal (magteszttel) biztositotta, igy a tesztfelada-
tok Osszefiiggd mérési rendszert alkottak. A vizsgalat eredménye szerint az
altalanos iskolasok teljesitménye 6todik osztalytol csokkend tendenciat mu-
tatott, a kozépiskolas részmintaban pedig a harmadik évfolyamon vissza-
esés kovetkezett be a masodik évfolyamos szinthez képest, s csak a negye-
dik évfolyamon volt tapasztalhatd némi novekedés.

Feltaro jellegi kutatasok a torténelem tantargyban
A feltaro, kvalitativ jellegli hazai kutatasok elsdsorban a tanulok fogalmi
fejlodésének kutatasara és a tanulok torténelemszemléletének egyes dimen-
zioira iranyultak. Hunyady (1968) harom fogalom, (1) a ,,tarsadalmi fejlo-
dés”, (2) a ,tarsadalmi osztaly” és (3) a ,,nemzet” kialakuldsat és tartal-
mi-mindségi differencialodasat tarta fel 10—18 éves tanulok korében.
Eperjessy s Szebenyi (1976) orszagosan reprezentativ kutatasa szintén a
torténelmi fogalmi fejlodés vizsgalatara iranyult. Vizsgalatukban 7710 6t6-
dik és nyolcadik osztalyos, valamint negyedik évfolyamos gimnaziumi
tanuld vett részt, elméleti koncepcidjuk pedig a korabeli tudoméanyossag
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legrangosabb képviseldinek — Piaget és Vigotszkij — szemléletmodjahoz
csatlakozott. Kutatasi eredményeik a kiilonbozo életkoru diakok életkor-
specifikus fogalmi fejlodésének egyes allomasait (fogalomszintek) és az
egyes szakaszok sajatossagait mutatjak be. Megallapitasaik szerint a tanulok
kezdetleges torténelmi-tarsadalomtudomanyi fogalmai a szemléletes-képi
¢s konkrét terminusokkal jellemezhetok, amelyeket az életkor elérehaladta-
val (13-14 éves korban) az absztrakt és differencialt, azaz tobbelemes foga-
lomhasznalat valthat fel. A gyarapodo ismeretek €s a mindségileg 0j gon-
dolkodasforma megjelenése mellett a kutatok a 8. osztalyos tanulok rend-
szerezési nehézségeit is azonositottak. Az utdbbi probléma elsdsorban
abban nyilvanul meg, hogy bar a tanulok térekszenek ismereteik rendszerbe
foglalasara, integralasara, probalkozasaik gyakran megrekednek az ismeret-
elemek egymas utani felsorolasaban. A kutatok megallapitasa szerint a ko-
zépiskolai tanulmanyok végére (17-18 éves életkorra) érhetik el a tanulok az
ugynevezett rendszeres fogalmi gondolkodas szintjét.

A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Tanszéke Iskolai mi-
veltség vizsgalataban sor keriilt az iskola torténelemszemlélet-formalasban
betdltott szerepének feltarasara hetedikes (N, = 549) és tizenegyedikes (N, =
507) szegedi tanuldk korében. A korabban targyalt Korber-féle felfogas
(1997) alapjan feltételezhetd, hogy a torténelmi ismeretek gazdagsaga és
szervezettsége a torténelemszemlélet koherencidjaban is megjelenik. Ezt
azonban a vizsgalat eredményei nem tamasztottak ala. A korrelacidelemzés
a teszt feladatait — amelyek kiilonb6z06, a tananyagban szereplo torténelmi
jelenségekhez kapcsolodtak — jorészt fliggetlennek mutatta egymastol
mindkét évfolyamon (Szebenyi és Vass, 2002b, 163. 0.). Még meglepdébb,
hogy a torténelemszemlélet maga a vizsgalatba bevont mas valtozoktdl tel-
jesen fiiggetlennek bizonyult, tobbek kozt a torténelemjegytdl, attittidtol,
tantargyi teszteredménytol és énképtol is (az r értekek —0,05 és 0,03 kozott
mozogtak), sot, az anya iskolazottsagatol is (r =—0,02). A feltar6 vizsgalat
ebbdl a szempontbodl nyugtalanité eredményt hozott.

Szebenyi és Vass (2002a, 2002b) elsdsorban arra a kérdésre kereste a va-
laszt, hogy (1) a torténelem tantargy keretében feldolgozandd narrativak
(torténelmi szovegek) a befogado vagy kirekeszté nemzeti identitas kialaki-
tasat segitik-e eld, valamint (2) a tanulok identitasanak hatterében milyen
mértékben vannak jelen az emocionalis vagy racionalis motivumok. Megal-
lapitasaik szerint a tanuldk jelentds része befogadd nemzeti identitassal
rendelkezik, s nyitottsaguk az életkor eldrehaladtaval er6sodik, ugyanakkor
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viszont a kirekesztd identitas jelei is felismerhetok. A kunok befogadasat
vizsgald feladatban példaul a hetedikes didkok 66,7%-a nem helyeselte a
népcsoport befogadasat, s a kirekesztd attitlid minddssze 40%-ra mérseklo-
dotta 11. évfolyamosoknal. Az érvelések emocionalis és racionalis jellegé-
vel kapcsolatban a kutatok megallapitottak, hogy mar a 7. évfolyamos tanu-
16k korében is a racionalis érvelések dominalnak, az emocionalis indokla-
sok eldfordulasa pedig a torténelmi szoveg érzelemre hatd tulajdonsagat
bizonyitjak (6.5. tablazat).

Egy nemrégiben végzett kutatas (Kinyo, 2005) eltéré megkozelitésbol
vizsgalta a tanuloi érvelések jellemzoit. A nagymintas vizsgalatban 7. (N, =
414) és 11. évfolyamos (N, = 428) tanuldk a legjobbnak és legrosszabbnak
vélt torténelmi események megnevezését és az eseményvalasztas indoklasat
kaptak feladatul. Az eredmények szerint az altalanos iskolas tanulok érvelé-
seiben az emocionalis toltésti elemek dominaltak (pl. pozitiv érzelmi
¢s/vagy kognitiv viszonyulas egy eseményhez vagy korszakhoz), s csak a
kozépiskolasok korében valtak meghatarozova a diszciplinaris érvelések.
Azutdbbi két vizsgalat eredményeinek kiilonbségét a mérés feladatai, a dia-
kok altal felidézendd torténelmi események jellege €s tananyagbeli hangsu-
lyanak kiilonbségei magyarazhatjak.

6.5. tablazat. A racionalis és emociondalis érvelések ardnya a németek és zsidok
befogadasat vizsgalo feladatokban (Szebenyi és Vass, 2002, 44. o. alapjan)

Az érvek szama és szazalékos aranya

Az indoklas jellege A németek befogadasa A zsidok befogadasa
7. évfolyam  11.évfolyam 7. évfolyam  11. évfolyam
Racionalis 384 (75%) 441 (89%) 400 (81%) 338 (76%)
Emocionalis 128 (25%) 53 (11%) 94 (19%) 107 (24%)
Osszesen 512 (100%) 494 (100%) 494 (100%) 445 (100%)

A tanulok torténelemtudisaban bekovetkezett valtozasok tendencidi

Az 1950-es évek végétdl napjainkig folyt torténelemtudasszint-mérések atte-
kintése alapjan felrajzolhato-e valamilyen tendencia a tanulok tudasanak valto-
zaséban? A hosszabb iddintervallumot fel6leld 6sszehasonlitasok esetében ab-
bal a ténybdl kell kiindulnunk, hogy a torténelemtudas koncepcidja — miként
maga a torténelemtanitas is — az elmult évtizedekben nagyon sokat valtozott.
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Igy bar tudasszintmérésrél beszéliink a 60-as és a 80-as évek kapcsan is, a mé-
rések koncepcidjat tekintve mégsem ugyanarrol a dologrol van szo.

A tobb éven keresztiil ugyanazokkal a méréeszkozokkel folytatott vizs-
galatok eredményei azt mutattak, hogy a késobbi évek eredményei minden
esetben magasabbak voltak a megel6z6(ek)nél. Az efféle megallapitasokat
a21. szazad kutatdi megértéssel fogadjak, de kritikusan kezelik. A ,,tolerans
kritikus” kutatoi attitlid els6sorban azzal magyarazhato, hogy a 20-30 évvel
ezelotti mérési-értekelési kultira még nem rendelkezhetett kifinomult sta-
tisztikai eljarasokkal, a kutatok példaul nem allapithattdk meg azt, hogy a ta-
pasztalt teljesitménykiilonbségek matematikai statisztikai szempontbol is
szignifikdnsak-e. A statisztikai modszerek és a feldolgozasra szolgalo esz-
koztar folyamatos fejlédésének kovetkeztében azonban gyakran eléfordul,
hogy a korabbi vizsgalatok eredményei megkérddjelezddnek vagy uj értel-
met nyernek a masod- vagy metaclemzésekben.

A diakok torténelemtudasszint-valtozasanak tendenciait Szebenyi (1991b)
elemazi, s a kiindul6 kérdésfelvetésre a leiro statisztika eszkozeivel ad valaszt.
Megallapitasa szerint az 6tvenes évek végétdl a nyolcvanas évek elejéig a ta-
nulok tudasszintje fokozatosan novekedett. Allitdsat olyan empirikus vizsga-
latokkal tamasztotta ala, amelyekben ugyanazon méréeszk6zok alkalmazasa-
ra keriilt sor két, egymastdl tdvoli mérési idopontban. El6szor Kiss 1958-as
tudasszintmérésben hasznalt tesztjét vették fol 1968-ban 3516 altalanos isko-
las didkkal, majd 1983-ban egy 1967-es mérést ismételtek meg ugyanazok-
ban az iskolakban, mint 16 évvel kordbban. Mindkét megismételt felmérés-
ben az eredmények javulasat azonositottak (6.6. tablazat).

A tanulok torténelemtudasat vizsgald magyarorszagi felmérések eredmeé-
nyei alapjan az az 6sszbenyomas alakulhatott ki az olvaséban, hogy a fiata-
lok torténelemtudéasa felszines és hidnyos, mivel a legtobb tudasszint-
mérésben tanuléink meglehetdsen gyenge eredményeket értek el. Az efféle
érvelésekben bizonyara fellelhet6k részigazsagok, de az altalanosithato ko-
vetkeztetések megfogalmazasa érdekében a tanulmanyban bemutatott hazai
vizsgalatok atlageredményeit a 6.6. abran dsszegezziik. Mivel az itt szerepld
eredmények eltérd vizsgalati koriilmények kozott — kiilondsen eltéréd mérd-
eszk6zok alkalmazasaval — és értékelési kritériumok mellett lezajlott vizs-
galatokbol szarmaznak, ezért az abra természetesen csak a szemléltetés
funkcigjat tolti be.
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6.6. tablazat. A tanulok torténelemtudasanak valtozasai (%) (Szebenyi,
1991b alapjan)

1. keresztmetszeti vizsgalat 2. keresztmetszeti vizsgalat

1. mérési 2. mérési 1. mérési 2. mérési
idépont id6épont idépont id6épont
1958 1968 1967 1983
A tanulok 21,8 55,9 42 56
atlagteljesitményei (%)
EOrszagos teljesitménymérés 1978 (kisérleti) O Orszagos teljesitménymérés 1975 (kontroll)
OOrszagos 1999_1, 1999_2 A Gydr-Moson-Sopron megye 1976
A Gyér-Moson-Sopron megye 1977, 1992 @ Borsod-Abatj-Zemplén megye 1980
@ Borsod-Abatij-Zemplén megye 1981 OSomogy megye 1988
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6.6. dbra. Attekintés a magyarorszagi torténelemtuddsszint-mérések
atlagteljesitményeirdl évfolyamok szerint (%)

Bar az abra adatai kutatas-modszertani szempontbdl semmilyen 6sszeha-
sonlitast nem tesznek lehetdvé, néhany altalanos jellegli megallapitasra
mégis lehetdség nyilik:

> A vizsgalatok elsdsorban az altalanos iskolasokra fokuszaltak, leg-
gyakrabban a nyolcadikos diakok torténelemtudasat vizsgaltak.

> A hazankban lezajlott torténelemtudasszint-vizsgalatok atlageredmé-
nyei 33-68% kozott szorodnak.

> A tanulmanyi elémenetellel parhuzamosan (1) a torténelem-teszt-

313



Kinyo LaszIloé és Molnar Edit Katalin

eredmények csokkend tendenciat mutatnak, (2) a kiilonb6z6 mérési
eredmények a 30—40%-os atlageredmény fel¢ konvergalnak.

A nemzetkozi vizsgalatok eredményei

A Youth and History projekt

A nemzetkozi kutatasok vizsgalati koncepcidjaval foglalkozo alfejezetben a
torténelem és tarsadalomismeret t€émaji nemzetkozi vizsgalatok feladattipu-
sainak ¢és kérdéstipusainak altalanos problémajat mar érintettiikk. A Youth and
History projekt szakemberei a tanuldi kérdések dsszeallitasakor abbol a meg-
kozelitésbol indultak ki, hogy a torténelmi témaju nemzetkozi tudasszint-
felméréseknek lehet6leg kultarafiiggetlennek kell lenniiik, és tartozkodniuk
kell a specifikus részletek megkérdezésétdl. A felmérésben ezért az altalanos
torténelmi fejlédés, a kronologiai tudas dsszehasonlitd vizsgalatara helyezték
a hangsulyt (pl. altalanos torténelmi események sorba rendezése, kiilonb6zo
korok hajétipusainak sorba rendezése, az 6ltozkodés valtozasai stb.). Az
Osszevont nemzetkozi eredmények (1. 6.7. abra) elégedettségre adhatnak okot
(M>70%). Csupan a muszlim és az izraeli tanulok értek el gyengébb eredmé-
nyeket, mivel az eurdpai kulturatol fiiggetlen kérdéseket nem sikeriilt teljes
mértékben biztositani (Korber, 1997).

A Youth and History vizsgalat egy masik feladataban a mult viszonyait és
értékeit az adott torténelmi kor feltételei szerint kellett értelmezni a tanulok-
nak. A didkoknak az aldbbi szituacidhoz kapcsolddo hipotetikus dontést kel-
lett meghozniuk: ,,Tegyiik fel, hogy te egy fiatal férfi/n6 vagy a 15. szazad-
ban. Az édesapad megparancsolja, hogy Katalinnal/Janossal hazasod;j dssze,
aki egy igen gazdag foldbirtokos lanya/fia egy kozeli faluban. Te nem szere-
ted 6t, valojaban azonban mar régota tisztaban vagy vele, hogy 6 lesz a joven-
dobeli feleséged/férjed. Mit tennél, ha akkor éItél volna?”” A tanuldk harom
engedelmességre utald (gazdasagi, tradicio, bibliai parancsolat) és harom szii-
161 ellenszegiilésre utalo lehetéség (szabad parvalasztas elve, természeti tor-
vény, vallasos kiildetéstudat) koziil valaszthattak. A feladat szerint tehat a dia-
koknak lehetdleg olyan dontést kellett hozniuk, amely harmonizal az adott
kor szokasaival és magatartasmintaval (Fischerné, 2002¢). A 15 éves valasz-
adok tilnyomo tobbsége azonban egyértelmiien elutasitotta az engedelmes-
ség kategoriait (M = 2,25), és sajat mércéjiik alapjan mondtak itéletet; nem
voltak képesek vagy nem akartak beleélni magukat egy masik kor nézépont-
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jaba. Nemzetkozi konszenzus tapasztalhato az ,,Ellenszegiilnék, mivel min-
den ember természetes joga, hogy szerelembdl hazasodjon” valaszlehetdség
esetében. A legmagasabb értékek Gordgorszagban, Horvatorszagban, Finn-
orszagban, Olaszorszagban és Litvaniaban (M = 4,16), a legalacsonyabb érté-
kek pedig Daniaban, Angliaban, Skociaban, Palesztinaban és Belgiumban
(M =< 3,7) tapasztalhatok. A vallasos alternativa valasztasa (,,Elmenekiilnék
egy apacazardaba/kolostorba, mert a valldsos élet elobbre valo a foldi élet-
nél”) eltérd mintazatot mutat. A nemzetkdzi atlag rendkiviil alacsony
(M =2,02), extrém alacsony értékek Norvégiaban, Spanyolorszagban, Bel-
giumban, Izraelben, Olaszorszagban, Svédorszagban és Izlandon (M < 1,79),
magasabb atlagértékek pedig a palesztinok, az arab izraeliek, gorogok, len-
gyelek ¢s portugalok korében (M = 2,26) tapasztalhatok (6.8. abra).

6.7. abra. A kronologiai tudas dsszesitett eredményei a Youth and History
nemzetkozi vizsgalatban (Korber, 1997, 109. o. alapjan)
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6.8. abra. A torténelmi nézépontvaltas és dontéshozatal
tanuloi sajatossdgai a Youth and History projekt egyik feladataban
(Borries, 1997, 154. o. alapjan)

Az IEA allampolgari tudas és részvétel vizsgalata

Az IEA 1999-es allampolgari tudas €s részvétel vizsgalata a tdrsadalomtu-
domanyi miiveltség témajaban végzett legjelentdsebb nemzetkdzi torekvés-
nek tekinthetd, amely azonban igy is a komplex miiveltségteriiletnek csupan
egy keskeny szeletét fedi le (Porogi, 2007). A felmérés allampolgari tudas
altesztje 38 kérdést tartalmazott, amelybdl 25 item a tartalmi tudast, 13 pe-
dig az értelmezési készségeket vizsgalta (pl. informécioszerzés tijsagokbol,
képregényekbdl, grafikonokbol). A vizsgalat feltaro jellegli kérdései az al-
lampolgari fogalmak, attitiidok, aktivitas és részvétel problémait kutattak.
Az allampolgari fogalmak esetében a kutatok a demokracia és az allampol-
garsag fogalmainak megértését, az attitidkérdésekben pedig az intézmé-
nyekbe vetett bizalom mértékét és a kiillonbozo tarsadalmi csoportok iranti
viszonyulas sajatossagait tartak fel. A jelenlegi és az elvart aktivitasformak-
kal, valamint a kiilonb6z6 tevékenységekben vald részvételi lehetoségekkel
kapcsolatban foként azt vizsgaltak, hogy mekkora hajland6sagot mutatnak a
diakok a szavazason valo részvételre, vagy segitséget nyujtananak-e kiilon-
boz6 tarsadalmi csoportoknak (Kerr, Lines, Blenkinsop és Schagen, 2002).
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A felmérésben részt vevo 14 éves magyar didkok az allampolgari tudas
(civic knowledge) mélységét vizsgalod kognitiv jellegli résztesztben és az
Osszesitett eredmények alapjan a nemzetkdzi atlagnak megfelel6 eredményt
értek el (6.7. tablazat). Karpati, Molnar és Csapo (2002) az allampolgari tu-
das alteszt eredményével kapcsolatban megallapitja, hogy a 40% feletti ta-
nuloi teljesitmény ,,[...] az allampolgari [éttel kapcsolatos alapismeretek te-
kintetében nem tekintheté megnyugtatd eredménynek” (70. o.). Aggoda-
lomra ad okot, hogy a valaszadok tobb mint fele egy feleletvalasztos
tesztben nem tudta kivalasztani, hogy melyek a demokratikus allam mtkd-
désének jellemzoi, és a politikai szervezetek milyen jellegli tevékenysége
tekinthetd torvényellenesnek. Az 50% alatt megoldott kognitiv feladatok
tobbsége valamilyen modon kapcsolodott a gazdasag miikodés¢hez, ezért
az eredmények egyuttal azt is jelzik, hogy a tanulok meglehetésen bizonyta-
lan gazdasagi ismeretekkel rendelkeznek (Halasz, 2000). A magyar tanulok
teljesitménye raadasul a kozép-eurdpai orszagokkal torténd 6sszehasonli-
tasban is elmaradt az el6zetes varakozasoktol, hiszen a kérnyezo orszagok
kozil Szlovakia, Csehorszag és Lengyelorszag tanuloi a nemzetkozi atlag-
nal szignifikansan jobb eredményt értek el.

Az éllampolgari aktivitast (civic engagement) és attitidoket vizsgald
résztesztek 11 alkategoridja koziil 6-ban: (1) a politikai tevékenységekben
elvart részvételben, (2) az iskolai életben vald részvételben, (3) a tarsada-
lommal kapcsolatos kormanyzati felel6sség esetében, (4) a bevandorlok
felé iranyuld attitidokben, (5) a ndk politikai és gazdasagi jogainak tamoga-
tasaban, valamint (6) a vitat eldsegito tanorai kdrnyezet megitélésében a
magyar didkok eredményei a nemzetkozi atlagnal szignifikdnsan alacso-
nyabbak (1. Torney-Purta, Lehman, Oswald és Schultz, 2001).

A bevandorlok felé iranyuld attitidok és a ndk egyenjogusaganak tdmo-
gatasat vizsgalo kérdések esetében az atlagtol negativ iranyba valo eltérés
nem azt jelenti, hogy a magyar didkok kirekesztok lennének. A nemzetkdzi
Osszehasonlitasban mindkét kérdés esetében a didkok altalanosan pozitiv at-
titildoket mutatnak, Magyarorszag esetében csupan arrdl van szd, hogy a ta-
nuldk attittidjei kevésbé olyan pozitivak, mint masutt.

317



Kinyo LaszIo és Molnar Edit Katalin

6.7. tablazat. Az allampolgari tudasszint, az allampolgari aktivitas és az al-
lampolgari attitiidok az 1999-es IEA-vizsgalatban részt vevo orszagok kore-
ben (Kerr és mtsai., 2002, 20. és 24. o. alapjan)

Allampolgari attitiidok és egyéb
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Az IEA-vizsgalat elméleti modelljének feliilvizsgalata — a korabbi ered-
mények atrendezodése

Az allampolgari kompetencia (civic competence) fogalma az IEA-felmérés
elméleti modelljének kozelmultbeli feliilvizsgalataval kerdilt a tarsadalomtu-
domanyi gondolkodasba. A kompetenciamodell empirikus tesztelését kdve-
téen négy karakterisztikus vizsgalati tertilet bontakozott ki: (1) allampolgari
értékek, (2) tarsadalmi igazsagossag, (3) részvételi attitidok és (4) a demokra-
tikus intézményekrdl valo tudas. A kompetencia-kdzponti metamodell ered-
ményei gyokeresen atértelmezik és 0j megvilagitasba helyezik a korabbi
megallapitasokat: nagyobb hangsulyt kap az orszagok kdzotti 6sszehasonlitas
¢s a regionalis trendek feltarasara irdnyul6 torekvés.

A felmérés sszesitett eredménye alapjan” nem rajzolodnak ki erds regio-
nalis tendenciak (6.8. tablazat), hiszen a legjobb teljesitményt nyjtod orsza-
gok kozott dél-eurdpai, €szak-eurdpai és volt szocialista orszagok (Lengyel-
orszag, Szlovéakia, Romania) is talalhatok. Az orszagok rangsorat Ciprus €s
Gorogorszag vezeti, s Esztorszag zarja. A legnagyobb hatasmérték Ciprus
és Esztorszag esetében mutathaté ki (1,57), ami azt jelzi, hogy egy atlagos
ciprusi didk allampolgari kompetencia pontszdma az észt tanulok 94%-anal
magasabb. A magyar didkok a szlovén, német és svajci fiatalokkal egyiitt az
als6 kozépmezonyben helyezkednek el. Az allampolgari kompetencia két
részteriiletén, az allampolgari értékek és a részvételi attitiidok tekintetében
viszont korvonalazddni latszik egy sajatos tendencia: a nagy multq, tradi-
cionalis nyugat-eurdpai demokrécidkban a fiatalok allampolgari értékei és
részvételi attitlidjei alacsonyabbak, mint a kevésbé stabil, Gjabb demokra-
ciakban (Hoskins és mtsai., 2008).

2 Az Osszesitett eredmények mérészama az allampolgari kompetencia 6sszetett indikatora (Civic
Competence Composite Indicator — CCCI).
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6.8. tablazat. Az allampolgari kompetencia dsszetett indikatoranak orszagon-
kénti rangsora és szignifikanciavizsgalata (Hoskins és mtsai., 2008, 60. o.

alapjan)
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Chile 557 100 VVVVV O @ © © @ — © © © A A A A A A A A A AAAAA
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Ausztralia 547 107 V V.V VVV OO0 0 00 — 0 0 0 0 0 A A AAAAAAAA
Svc’dorszég 541 110 V V VVVVVV OO O 00 0 000 0 0 0 0 A A A AAA
Dénia 535 106 VVVVVVVVVVV OO O © 0000000 0 0 A A A
Finnorszég 533 100 VVVVVVVVVVV OO 00 0000600 0 0 0 A A A
Anglia 533 106 VVVVVVVVVVV OO O 00  © 00600 0 0 0 A A A
Litvania 533 922 VVVVVVVVVVV OO O 000  © 060000 0 A A A
Szlovénia 524 94 VVVVVVVVVVVVYV OO 000 000000 0 A A
Magyarorszag 523 87 VVVVVVVVVVVVV OO 0000 006000 0 A A
Németorszag 521 98 VVVVVVVVVVVVVO O 0000606 © 0000 0 A
Svéjc 520 94 VVVVVVVVVVVVYVOO 00006060 © 000 0 A
Bulgaria 519 109 VVVVVVVVVVVVVV OO OO0 006060 000 0 A
Oroszorszag 519 87 VVVVVVVVVVVVVVOO 0006006060 00 0 A
Cschorszég 516 95 VVVVVVVVVVVVVV OO OO0 0060000 0 0 A
Bclgium 512 107 VVVVVVVVVVVVVVVVVV0O OO0 0600 00
Litvania 502 87 VVVVVVVVVVVVVVVVVVVV0O0O0O0O0O O
ESZtOrSZég 494 86 VVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVVV0eO® -

A A pontszam szignifikansan magasabb az 6sszehasonlitott orszagénal.

@ A pontszama nem kiilonbozik az dsszehasonlitott orszagétol.

'V A pontszam szignifikansan alacsonyabb az dsszehasonlitott orszagénal.
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Osszegzés, kovetkeztetések

A hazankban és a magyar tanulok részvételével lezajlott nemzetkozi torténe-
lem és tarsadalomismereti mérések (tudasszintmérések és feltard vizsgalatok)
bemutatasaval nemcsak méréstorténeti attekintésre, hanem a teriilet méré-
si-értékelési kultirdjara jellemzo sajatossagok meghatarozasara is lehetdség
nyilt. A hazai empirikus vizsgalatok legszembetiinobb tulajdonsaga, hogy a
mérések elméleti keretei €s vizsgalati koncepcioi élesen elkiiloniilnek a nem-
zetkdzi projektek célkitlizéseitdl. A nemzetkodzi 6sszehasonlitd felmérések el-
sOsorban a tarsadalomismereti, allampolgari muiveltségtartalmak és a torté-
nelmi tudat komponenseinek feltarasara torekszenek, hazankban viszont a
kozelmultig hianyoztak azok a vizsgalatok, amelyek a tdrsadalomtudomanyi
miveltség akar egy sziik metszetének (pl. az allampolgari ismeretek, készsé-
gek, attitlidok) vizsgalatara iranyulnanak. Mindemellett nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil azt a tényt, hogy az IKT-eszk6zok oktatdsban torténd egyre
novekvo aranyu felhasznaldsa mellett (Kdfalvi, 2006) a mérési-értékelési kul-
tura 21. szazadi fejlédési tendenciai egyértelmiien a szamitogép-alapu teszte-
1és iranyaba mutatnak, ami akar a jovobeli torténelem és tarsadalomismereti
témaju vizsgalatoknak is 11j lendiiletet adhat. A jelentdsebb mérési hagyoma-
nyokkal rendelkez0 tantargyak és miiveltségteriiletek esetében mar hazank-
ban is kezdetét vette a papiralapti mérdeszkozok elektronikus alapra torténd
atliltetése (1. pl. Molnar, R. Toth és Toth, 2010). A hagyomanyos, papiralapi
mérdeszkozok digitalizalasa és az online adatfelvétel lehetdsége a torténelem
¢s tarsadalomismeret esetében is adott, emellett azonban a teljes 12. évfolya-
mos populaciora kiterjedd ,,mérés”, a torténelemérettségi eredményeibdl is
értékes tudomanyos és oktataspolitikai kovetkeztetések levonasara nyilhatna
lehetdség. Sajnalatos mdédon a kozép- és emelt szintli érettségi vizsga dolgo-
zataibol jelenleg nem késziilnek elektronikus adatallomanyok, pedig a kijavi-
tott feladatlapok eredményeinek elektronikus rogzitésével statisztikai szoft-
verekkel elemezhet6 adatfajlok keletkezhetnének.

Az ismeret-kdzpontisagot felvaltod, tantargyspecifikus készségek és ké-
pességek fejlesztésére iranyuld tantervi célkitiizések az 1970-es évek végé-
tdl jelen vannak a szakdidaktikaban, s a proceduralis tudaselemek mérésére
iranyulo torekvések is szinte egyiddsek a készségfejleszto célkitiizések tan-
tervi megjelenésével. A magyarorszagi tudasszintmérések készségek és ké-
pességek alkalmazasat vizsgalo feladataiban elért tanuloi eredmények rend-
szerint alacsonyabbak az ismeretjellegili feladatokénal. Egyeldre nem tudjuk
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biztosan, mi all a képességjellegli tesztfeladatokon elért gyenge eredmé-
nyek hatterében, de feltételezhetden szerepet jatszhat (1) a képességfejlesz-
tés (a forraskozpont, kompetenciafejlesztd torténelemtanitas) tantervi ko-
vetelményének latens és olykor explicit elutasitasa, (2) a készségjellegii tu-
daselemek megfeleld begyakorlasanak hianya vagy akar (3) a készségek
mukodtetéséhez sziikséges elofeltétel-tudas hianya is.

Attekintésiink szerint a magyarorszagi tudasszintmérések eredményei az
iskolai elémenetellel parhuzamosan csokkend tendenciat mutatnak, s a
10-11. évfolyamon 35-40%-os atlagteljesitmény koriil allandésulnak.
A teszteken elért eredmények csokkenéséhez vezetd okok feltarasahoz longi-
tudinalis vizsgalatokra lenne sziikség, de a tudasszintcsokkenésben valoszi-
nisithetéen kézremtikodik a tantargyi attitlidok valtozasa, a tanulok kozotti
kiilonbségek novekedése, valamint magahoz a méréshez vald viszony atala-
kulasa is. Az IEA allampolgari tudas és részvétel kutatasa (Torney-Purta és
mtsai.,, 1999) azonban eléremutaté megallapitasokat tartalmaz az iskolak
mindennapi tanitasi gyakorlata szdmara. Azokban az orszagokban, amelyek-
ben a diakok valaszai szignifikansan magasabbak voltak a vitat eldsegitd tan-
orai kornyezettel és az iskolai életben valo részvétellel kapcsolatos kérdések-
ben, a tanulok az allampolgari tudas tekintetében is szignifikansan magasabb
eredményeket értek el a nemzetkozi atlagnal. Ugy tiinik tehat, hogy a vitat
eldsegitd tanorai kdrnyezet és a demokratikus iskolai életben valo részvétel
jotékony hatast gyakorol a tanulok allampolgari tudasara, ezért hazankban
szamos fejlesztd lehetdségeket rejthet magaban.

A mtveltségteriilet fél évszazados hagyomanyokkal rendelkez6 méréstorté-
netében a kutatok — a mindenkori mérésmetodikai kultura szinvonalan — a kez-
detek ota ramutatnak az osztalyzatok relativitasanak problémajara. A tanulok
tudaséanak tanari értékelésétdl azonban egyeldre nem is varhato el, hogy az ér-
demjegyek a redlis tantargyi tudasrol nyujtsanak informdaciot. A tanari értékelés
feltehetden akkor kozelitene a tanulok redlis tudasszintjéhez, ha az iskolak és az
osztalyok kozotti kiilonbségek megsziinnének, s a pedagogusok latokdrébe ke-
riilne a tanuldk kozotti természetes kiilonbségek teljes spektruma.
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