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Az iskolai és iskolan kiviili
tarsas tevékenysegek jellemzoi
és osszefuggései az online
adatgyujtesbol szarmazo
hattéradatokkal 9—12 éves diakok
korében

A tarsadalmilag és fiziologiailag kotott idon tul fennmarado iddsduvot
a szociologia szabadidonek nevezi, melynek felhaszndldsa igen
szertedgazo lehet (Andorka, 2006), mégis elsosorban a kikapcsolodds
és a rekredcio fogalmai tarsithatoak hozzd (Kucukali, Ada és Ustun,
2009). Az egyes orszdgoR, ldarsadalmak felndtt és még felnovekvo
tagjainak szabadido-eltéliési szokdsaival, annak idomérlegenek
elkeszitesevel, elemzésével mind a nemzetkozi, mind pedig a hazai
kutatdsok évtizedek ota foglalkoznak, mikézben a kisiskolds korti
gyermekek szabadidd-eltoliéserdl, elfoglaltsdgtipusairol 1t6bbnyire csak
sejtéseink vannak. Tanulmdnyunk egyrészt a 9-12 éves didkok
szabadido-eltoliesenek egyik meghaldrozo aspektusdanak
bemutatdsdra, a kortdrsakkal (bardtokkal) egylitt végzett
ltevekenységek sajdtossdagainak ismertetésere vdllalkozik, mdsrészt iij
eredmeényeket mutatunk be az online adaigytijtésbol kinyerheto
hdttéradatokkal osszefiiggésben is.

A gyermekek szabadidé-eltoltésének jellemzdi

A tarsadalmi kontextus befolydsolo szerepe

16désre, hiszen a szabadidd eltoltése minden esetben egyidejiileg valamilyen tanu-

las kontextusat is képezi (Larson és Verma, 1999). Kiilonb6z6 szitudciokban
kiilonféle viselkedésmodokkal, szabalyokkal és normakkal ismerkednek meg a gyermek-
nek, melyek folyamatosan gyarapitjak tudasukat: példaul a jatékok és a beszélgetések
soran a szocialis és emocionalis, a kezdeményez6 és az 6nszabalyozo készségek is fej-
16dnek (Hofferth és Sandberg, 2001).

ﬁ gyermekek szabadid6-eltoltési szokasa hatast gyakorol a kognitiv és szocialis fej-
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Feltételezhet6, hogy a gyermekek elfoglaltsagtipusait elsdsorban a csaladi kornyezet
formalja (Hofferth és Sandberg, 2001). Magyarorszagon a rendszervaltas a szabad-
idd-eltoltési szokasok terén is valtozast hozott. Az alacsonyabb jovedelmek és az allami
fenntartast intézmények (példaul az allami mozik, kdnyvtarak és sportegyesiiletek meg-
szlintetése) jelentés mértékben lesziikitette az emberek szorakozasi, kikapcsolodasi lehe-
toségeit. Nottek a tarsadalmi és jovedelmi kiilonbségek; a telepiiléstipusok kozott szaka-
dék alakult ki a szorakozasi lehetéségek tekintetében. A magasabb iskolai végzettséget
igénylo, szellemi munkat végzd alkalmazottak szabadon felhasznalhat6 ideje lassan, am
fokozatosan novekszik, az elfoglaltsagok repertoarja pedig folyamatosan boviil. Ezzel
szemben az alacsonyabb végzettséget igényldé munkakorokben foglalkoztatottak szabad-
idejének mennyisége nem valtozik, Osszetételét tekintve pedig egyre egysikubba valik
(Bukodi, 2005). E tarsadalmi-gazdasagi tényezok tehat nagymértékben meghatarozzak
az altalanos iskolas gyermekek éppen kialakulo-formalodo szokasait.

A témahoz kapcsolédo nemzetkozi és hazai vizsgalatok eredményei

A kozépiskolasok és az ifjusag szabadid6-eltoltési szokasaival régebb o6ta foglalkozik a
szociologia, hiszen azok szoros kapcsolatban allnak a korosztaly identitasfejlodésével
(Piko, 2005), egészségmagatartasaval, értékrendszeriik és céljaik alakulasaval (Hendry,
Shucksmith, Love és Glendinning, 1993). A lezajlott kutatasok tobbnyire 3—5 dimenzio-
ba soroljak a fiatalsdg szabadidds tevékenységeit, mint példaul (1) utcai tevékenységek,
(2) sportok és jatékok, (3) fogyasztoi kultirahoz kotott tevékenységek, (4) otthoni tevé-
kenységek ¢és (5) miivészetek vagy hobbi (West és Sweeting, 1996); vagy egy szlikebb
csoportositas alapjan: (1) fogyasztasorientalt tevékenységek, (2) szervezett szabadidds
tevékenységek €s (3) alkalmi szabadidés tevékenységek (Hendry és mtsai, 1993). Piko
(2005) vizsgalata négy szabadid6-dimenziét azonositott a kozépiskolas korosztaly ese-
tében: a kortars- és fogyasztasorientalt; az intellektudlis, mlivészeti; az élménykeresd
¢és technicizalt, valamint a hagyomanyos-konzervativ faktort. Az emlitett faktorok nem
kiilonbdznek szignifikansan a nyugat-europai dimenzioktol.

Bar a kozépiskolasok szabadidé-eltdltési szokasairol kiterjedt informaciokkal rendel-
keziink, az altalanos iskolas populaciorol azonban mar nem mondhaté ez el. A 7. és 11.
évfolyamos tanulok korében végzett korabbi, papir alapt vizsgdlataink eredményei azt
jelezték, hogy a 7. és 11. évfolyam kozott mar nem torténnek Iényegi valtozasok, a koz-
életi és kozOsségi aktivitas szandékai kialakulnak a 7. évfolyamra, ezért a kutatasokat az
altalanos iskola alsobb évfolyamaira is indokolt kiterjeszteni (Kinyo, 2012).

Hofferth és Sandberg (2001) nagymintas (N=3563) kutatasa 12 éves korig bezaroan
térképezte fel a gyermekek egész napos teenddit hétkoznapokra és hétvégére lebontva.
A kisebb gyermekek esetében a sziilok, a nagyobbak viszont sajat maguk valasztottak
ki egy listaban felsorolt tevékenységek koziil azokat, amelyek egy iskolai vagy hétvégi
napra jellemzoek. Egy atlagos amerikai gyermekre 22-24 tevékenység jellemzd tanitasi
napokon, 24 pedig hétvégén. A napi teendék szorasa 11-13 hétkdznap €s hétvégén egy-
arant. A kérddivben szerepl6 elfoglaltsagokat elméleti megfontolasok alapjan az alabbi
négy kategoridba soroltak: (1) iskolai koriilmények kdzott eltdltott ido, (2) szabad jaték
¢és szervezett tevékenységek, (3) iskolan kiviili tanulasi tevékenységek, és (4) csaladi
tevékenységek.

Eredményeik szerint minden altalanos iskolas gyermek televiziozassal, illetve jaték-
kal toltotte legtobb szabadidejét, amely hetente atlagosan 13, illetve 12 orat vett igénybe.
Hetente koriilbeliil 5 orat toltottek sportolassal, ebben azonban csak a megkérdezettek
haromnegyede vett részt. A negyedik leggyakoribb szabadidé-eltoltési format a kiilonféle
latogatasok (pl. csaldd és baratok) tették ki hetente atlagosan 3,5 ora idéraforditassal. A fel-
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mérésben megadott valaszlehetdségek kdzott még nem szerepelt a szamitogép, az internet
¢s a mobilkommunikacios eszk6zok (okostelefon, tablet, stb.) egyike sem (Hofferth és
Sandberg, 2001). Egy tjabb tanulmany szerint az altalanos iskolas didkok pihenésképpen
leginkabb zenét hallgatnak (26 szazalék), konyvet olvasnak (18 szézalék) vagy tévét néz-
nek (16 szazalék). A legkedveltebb szocialis tevékenység a labdaragas és egyéb sportok
lizése (26 szazalék), valamint a moziba jaras
(8 szazalék) (Kucukali és mtsai, 2009).
Kozuchova ¢és Baskova (2014) eredmé- B o ~
nyei alapjan a 11-15 év kozotti szlovak A vdrosban élo didkok kethar-
gyermekek hétkoznap atlagosan 2 orat, hét-  mada a tévénézést és a szamito-
végén pedig 3 orat néznek televiziot, DVD-t gépezést jeldlte meg legkedvel-

vagy online filmet; a megkérdezettek 2007, o dideeliciiesi mod-
szazaléka pedig még ennél is tobbet. Ezek

az idétartamok mind a fiuk, mind a lanyok R€nt. Ezeknek a csalddoknak 94
esetében csokkennek valamelyest az életkor  szdzalcka rendelkezik otthoni
elorehaladtaval, de a televizidzasi, filmné- szcimitégéppel, 6s a didkok 48

z¢€si szokasokban nincs szignifikans eltérés > aloh nd h i
a nemek kozott. Szazalerad minaern nap aszndali-

A szamitogép, az internet, a digitalis jaté-  ja azt, 34 szdzalekuk naponta
kok és az online halozati kozosségek megje- akdr t6bb ordn keresztiil is.
lenése és hétkoznapiva valasa a gyermekek A vdrosban 816 kisdidkoknak

szokasait is befolydsolja. Kovacs (2011) . ) - B
altalénos iskola 4. évfolyaman végzett fel- ~ CcSupan 2 szdzaleka vdlaszolta

mérése (N=100) azt vizsgalta, vajon a digi- ~ az?, hogy nem szokott szdmito-
talis vilagban eltoltott szabadid6 a mozgasos gépezni. Ezzel ellentétben, a

tevékenységek rovasara torténik-e, illetve s o
ezek aranyai hogyan alakulnak kiilonb6zd kozségekben elo gyerckek 84

telepiiléstipusokban (kdzségekben és varo- Szdzalékdnak a szabadleri jatek
sokban). A vérosban €16 didkok kétharma- g kedvenc idotoltése, ami lénye-

da a tévénézést és a szamitogépezést jelol- esen feliilmilia a televiziézdst
te meg legkedveltebb szabadidé-eltdltési g, % L ], st A ful
moédként. Ezeknek a csaladoknak 94 szaza- es /d”szamn ogepez eSt; fe fl un
léka rendelkezik otthoni szdmitogéppel, és élo gyerekek 64 szdzaleka

a didkok 48 szazaléka minden nap hasznalja naponta tobb mint két ordt tolt
azt, 34 szdzalékuk naponta akar t6bb oran szabadban jdtekkal, és a csa-

keresztiil is. A varosban €16 kisdiakoknak B b o
csupén 2 szazaléka vélaszolta azt, hogy nem ladok csupdn 76 szdzalekdanak

szokott szamitogépezni. Ezzel ellentétben, van szdmitogépe. Az adatok
a kozségekben €16 gyerekek 84 szazaléka- alapjan a falun él6 didkok egyi-

nak a szabadtéri jaték a kedvenc iddtoltése, 1: -
- L . ke sem haszndlja naponta tébb
ami lényegesen feliilmulja a televiziozast és

a szamitogépezést. A falun 616 gyerekek 64  Ordn Reresztiil a szamitogepet.
szazaléka naponta tobb mint két orat tolt a
szabadban jatékkal, és a csaladok csupan 76
szazalékanak van szamitégépe. Az adatok alapjan a falun €16 didkok egyike sem hasznalja
naponta tobb oran keresztiil a szamitégépet. A telepiiléstipusok kdzott nincs szignifikdns
eltérés a szamitogép-felhasznalds modjaiban, mindkét részminta leginkabb jatékra és
internetezésre, legkevésbé pedig tanuldsi célra hasznalja a szamitdgépet (Kovdcs, 2011).

Egy holland kutatas (N=6470) a szabadtéri jatékot befolyasolo fizikai és szocialis
tényezoket vizsgalta 412 éves gyermekek korében. Aarts, Wendel-Vos, van Oers, van
de Goor ¢s Schuit (2010) megallapitotta, hogy a belvarosi lakohely és a sziil6k iskolai
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végzettsége — a gyermek nemétdl ¢s életkoratdl fiiggetleniil — negativan korrelal a sza-
badban toltott jatékidovel. A vizsgalat a testvérek szama és a kiiltéri jatékkal eltoltott ido
kozott nem talalt szignifikans kapcsolatot, viszont a csalad kutyatartasa pozitivan korre-
lalt a szabadban elt6ltott iddvel.

Az elméleti iranyzatok koziil leginkabb a szociokulturalis megkozelités kaphat jelen-
tds szerepet a tanulok aktualis allampolgari viselkedésrepertoarjanak megismerésében,
mivel abbodl a felismerésbdl indul ki, hogy valamilyen médon minden fiatal aktiv szerep-
16je sajat mikrokozdsségének, interakciojuk folyamatos a tarsadalom kiilonb6zo intéz-
ményeivel. Eszerint a kutatdsoknak — a felndttek altal elvart viselkedés- és tevékenység-
formak vizsgalata helyett — annak megismerésére kellene nagyobb hangsulyt forditaniuk,
hogy a didkok milyen sajat k6zosségi tapasztalatokkal rendelkeznek (Rubin, 2008).

A Kkutatas céljai

A kisiskolas didkok allampolgari miiveltségének feltarasara iranyuld papiralapu kutata-
saink 2011-ben kezdédtek, 2012 folyaman pedig a méréeszkozeinket atiiltettiik szamito-
gép alapura. A 2012-ben kidolgozott els6 online tesztek bemérésére 2013 tavaszan kertilt
sor, melyet 2014 majusaban egy ujabb komplex, tobb teriiletre kiterjedd online vizsgalat
kovetett.

E tanulmanyban a 9-12 éves tanulok aktivitasformainak meghatarozé jelentoségii
aspektusaval, a tarsas aktivitas jellemzdinek feltarasaval foglalkozunk, terjedelmi korla-
tok miatt azonban nem érintjiik a kisiskolasok tarsadalomismereti tudasanak felmérésé-
vel kapcsolatos eredményeket. Mivel kisiskolas korti magyar tanulokrol nem rendelke-
ziink empirikus adatokkal a kortarsaikkal folytatott tevékenységekre vonatkozoan, ezért
kutatasunkat az els6 feltaro igényt torekvésként értelmezziik.

Az online adatgytijtés jovoltabol az adatelemzéshez szamitasba vehetjiik a kiterjedt
hattéradatok gytijtésének lehetdségébdl adodod eldnyoket is. Adatbanyaszati modsze-
rekkel a szamitogép alapii mérés-értékelés soran rogzitett elektronikus hattéradatokbol
olyan vj ismeret, tudas eldallitasara nyilhat lehetdség, amely korabban nem volt ismert.
Az adatbanyaszat lényege ugyanis 0j Osszefiiggések, mintazatok felismerése egy nagy-
méretl adatbazison beliil (Decker és Focardi, 1995).

Tanulmanyunkban arra keressiik a valaszt, hogy: (1) Milyen tarsas aktivitisformak jel-
lemzdek a 9—12 éves (3—6. évfolyam) didkokra az iskoldban, illetve iskoldn kiviili szin-
tereken? (2) Kimutathatoak-e kiilonbségek a négy évfolyam aktivitasformaiban kiilon-
b6z6 szintereken? (3) Az online adatgyiijtésnek koszonhetden milyen tovabbi elemzési,
Osszefliggés-feltarod lehetdségekre nyilik lehetéség a vizsgalt teriileten?

Moédszerek
Minta, méréeszkozok, adatgyiijtés

Kutatasunkat 2014 tavaszan nyolc telepiilés (2 megyeszékhely, 4 varos, 2 kozség) alta-
lanos iskolajanak 1-6. évfolyaman (N=926) valdsitottuk meg az intézmények onkéntes
részvételével. Az allampolgari tudas jellemzoit 1-6. évfolyamon, a didkokra jellemzd
tevékenység- és aktivitasformakat 3—6. osztalyban (N=723) vizsgaltuk (1. tablazat).
Témank szempontjabol a minta leszikitése 3—6. osztalyosokra azzal magyarazhato,
hogy az 1-2. osztalyos kisiskolas diakoktol irrealis lett volna elvarni hosszabb, 6nalléan
megfogalmazott szoveg bevitelét, esetilkben a kutatasban alkalmazott online méréeszkoz
nem lett volna megfeleld.
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1. tablazat. A kutatds mintdja évfolyamok és nemek szerinti bontdasban

Evfolyam
3. 4. 5. 6.
N 189 175 199 162
Fiuk aranya (%) 45 61 45 51

A mintavétel sajatossagai miatt (pl. dnkéntes részvétel, aranyos rétegzettség hianya) a
kutatas mintaja egyetlen szempont alapjan sem tekinthetd reprezentativnak, a vizsgalat
feltaro jellege azonban lehetdve teszi érvényes kovetkeztetések megallapitasat.

A szamitogép alapt adatgyljtést az eDia platformmal végeztik, a kutatds soran a
résztvevo iskolak sajat szamitdgépes infrastruktirajukat hasznaltdk. Az utobbi évtize-
dekben az informacids-kommunikacios technologiak nem csak a munkahelyeken és az
otthonainkban terjedtek el, hanem az iskola tanulasi és mérés-értékelési kdrnyezetében
is. A szamitogép alapt mérési-értékelési technologidk az értékelési folyamat automatiza-
értékelési tipusban (formativ, szummativ, diagnosztikus) alkalmazhat6 (7erzis és Econo-
mides, 2010; Thelwall, 2000). Az elektronikus kérdések mar nem csak szdveg alaptuak
lehetnek, hanem multimédiat is tartalmazhatnak. Nemzetk6zi és hazai felmérések szerint
a didkok jobban kedvelik az elektronikus tesztelést a papir alaptinal, mert eldbbit kony-
nyebben értelmezhetdnek, objektivebbnek, érdekesebbnek, szoérakoztatobbnak, gyor-
sabbnak ¢és kevésbé stresszesnek tartjak (Croft, Danson, Dawson és Ward, 2001; Molnar
és Magyar, 2015). A szamitogép alapu mérés és értékelés magaban foglalja a kiterjedt
hattéradatok gytijtésének lehetéségét is.

A tanulmanyban bemutatand6 eredmények nyilt végii kérdésekre adott tanuloi vala-
szok tartalomelemzéses feldolgozasabol szarmaznak. A didkok aktivitdsformait harom
nyilt végli, 6nallo szovegalkotast igényld kérdésre adott valaszok alapjan tartuk fel (1.
abra). A valaszalkotasnal kiilonbséget tettiink az iskolai és iskoldn kiviili szinterek kdzott,
majd az iskolan kiviili szintér esetében két tovabbi megkiilonbdztetéssel éltiink: kiilon-
valasztottuk a tanitasi hétk6znapokat a hétvégétdl és tanitasi sziinetektol.

edia.eclu.u-szeged hu/preview.phtmiZid=12 ¢ | |8~ Gogle rlerE ¥ A=

Egy atlagos tanitasi napon mit szoktal a barataiddal csinalni?
val dat ird a sz6 dobozba!

Iskolan kiviil mit szoktal a barataiddal csinalni? Ne csak az osztalytarsaidra gondolj!
Vilaszodat ird a szévegdobozba!

Tanitasi napokon:

Hétvégén vagy tanitasi sziinetekben (pl. nyari sziinet):

1. abra. Az online kutatasban alkalmazott nyilt végii kérdések képernydje
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A didkok a megfelel6 szovegdobozba torténd kattintast kovetden gépelhették be vala-
szaikat, melyeket az eDia rendszer szoveghtiien rogzitett. A valaszok elemzéséhez-érté-
keléséhez nem hasznaltunk tartalomelemzé szoftvert, a begépelt valaszok informacio-
tartalmat egyenként, esetrdl esetre haladva itéltiilk meg. Minden 6nallo, elemi informa-
cidtartalommal rendelkezd tarsas aktivitasformahoz egy-egy valtozot rendeltiink, majd
dichotom kodolast (0 és 1 szamjegyeket) alkalmaztunk annak fiiggvényében, hogy egy
didk megemlitette-e valaszaban az adott tevékenységtipust, vagy sem. Ezt kovetden — az
eredeti informéaciétartalom megdrzése mellett — az elemi aktivitasformakbol atfogobb,
csoportositd kategdridkat képeztiink.

A kutatas online jellegébdl adoddan tobb, az adatfelvétel koriilményeihez kapcsolodo
hattér-informacié (pl. az adott képernydoldalon eltltott id6, a megoldott feladatokra valo
visszatérések szama, begépelt karakterszam stb.) is rendelkezésre all, illetve kinyerheto,
amelyek 1) 0sszefiiggések felismeréséhez vezethetnek. Jelen kutatasunkban példaul ren-
delkezésiinkre all a képerny6oldalon eltoltott id6, amely az oldal betoltésétdl a kovetkezd
oldalra valo tovabblépésig eltelt idordl tajékoztat. Ez az adat azonban dnmagéaban igen
korlatozott érvényességii informaciot hordoz, hiszen az oldalon eltdltétt id6 nem egyen-
értékl a szovegbeviteli (gépelési) sebességgel. Irrealis lenne ugyanis azt feltételezniink,
hogy a didkok azonnal megkezdték a valasz begépelését, amint az oldal betdltodott.
A valaszadast bizonyosan hosszabb-rovidebb ideig tart6 feladatértelmezési és gondolko-
dasi folyamat elézte meg, amelynek viszont jelenleg nem allapithaté meg a pontos id6-
tartama. Az oldal betdltésétdl az elsd billentylieseményig tartd idotartam mérési rendszer
altali rogzitése ugyanakkor kézenfekvd megoldasként kinalkozhat, s mindez egyidejiileg
a jovobeli kutatasok el6tt is G teriileteket nyithatna meg.

A szamitogéppel irt szovegek egyik elénye a papiralaptuakkal szemben, hogy a valasz
terjedelme (szoveghossz) minden didknal egyszeriien megallapithato a szovegszerkeszto
programok karakterszamlalo opcidjanak segitségével. Kutatasunk soran a begépelt szo-
veges valaszok hosszat minden didknal meghataroztuk, s az igy nyert informéaciot is fel-
hasznaltuk az adatok elemzésében.

Eredmények
Az emlitett tevékenységformak szdama

Eredményeink szerint a kutatasban résztvevé diakok — 4. évfolyamtol kezdédéen — atla-
gosan két tarsas tevékenységformat emlitettek meg valaszaikban. Ez alol a 3. évfolyam
két iskolan kiviili szintere képez kivételt, jellemzden egy-egy tevékenységforma emli-
tésével. A 3-6. évfolyamos didkok altal emlitett aktivitdsformak szamanak 6sszeha-
sonlitdsa soran varianciaanalizist (ANOVA) alkalmaztunk az adatok mélyebb elemzése
érdekében (2. tablazat). A tevékenységszam-atlagok kozotti szignifikdns kiilonbségek
esetén az évfolyamatlagok minden lehetséges paros kombinacidjanak Gsszehasonlita-
saval — a szérashomogenitas teljesiilése vagy nem teljesiilése fliggvényében — tovabbi
Scheffe-probakat, illetve Dunnett T3 utoteszteket végeztiink.
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2. tablazat. A didkok altal emlitett tarsas aktivitasformak szamanak évfolyamok szerinti eltérései

Jel- Iskolatipusok ANOVA Elkiiloniils
lemzé | 3. 4. 5 6. F p évfolyamok
_ . atlag | 1,60 | 1,85 | 1,87 | 1,75
Iskolai tarsas aktivitas 4,75 0,00 3.<5.
szorés | 0,83 | 0,85 | 0,98 | 0,94
atlag | 1,37 | 1,72 2,25 | 1,95
Iskolan kiviil (tanitési nap) £ 2136 0,00 3.54.%5.
szoras | 0,88 | 1,00 | 1,32 | 1,21 3.<6.
atlag | 1,47 | 1,78 | 2,41 | 2,25 .
Hétvége, tanitési sziinet 8 20,22 000 |35333<6.
szoras | 1,16 | 1,24 | 1,39 | 1,50 4.<5.;4.<6.

A tablazatban megjelenitett dsszefiiggésrendszer alapjan kevésbé valtozatos kép bonta-
kozik ki a tanuldk aktivitasanak szamardl. Az évfolyamok ndvekedése csupan egyetlen
szintér esetében jar egylitt a tevékenységek szamanak linedris novekedésével (iskolan
kiviili szintér tanitasi napokon), a feltart osszefiiggés azonban csupan 3-5. osztalyig
érvényes. Eredményeink szerint mindharom szintéren megfigyelheté a 3-osok részmin-
tajanak elkiiloniilése valamely magasabb évfolyamtél, de azon tul nem allapithaté meg
egy¢b szabalyszeriiség.

A didkok aktivitasformadi

E fejezetben a tanulok altal emlitett tarsas aktivitdsformak feldolgozasabol szarmazo
eredményeket mutatjuk be. Mivel eredményeink nyilt kérdésekre adott tanuloi valaszok
elemzésébdl szarmaznak, nem tekinthetiink el néhany, az eredmények értelmezési lehe-
tdségeit befolyasold sajatossagtol. A kapott eredményeket nem tekinthetjiik egyenérté-
ktinek azzal, mintha a didkoknak el6zetesen felsorolt tevékenységformakrol kellett volna
megitélniiik, mennyire jellemzd rajuk egy adott aktivitasforma. Esetiinkben ugyanis az
aktivitasformak egyéni felidézésén volt a hangsily, s ez a korlilmény eltéré mentalis
folyamatokat mozgosit. A didkok valaszat ugyanis nagy mértékben befolyasolhatja (1)
a feladat adekvat értelmezése, (2) a legutobbi szocidlis tapasztalat, (3) az elsoként fel-
idézett elemek lejegyzése, vagy (4) a valaszban megemlitett aktivitdsforma kapcsan atélt
pozitiv élmény. Tovabbi lényeges elem, hogy a bemutatando aktivitdsformak nem kizaro-
lagos kategoriak, a valds, mindennapi helyzetekben sokkal inkabb a lejegyzett tevékeny-
ségek tobbszoros, egyidejli eléfordulasaval kell szamolnunk (példaul a jatéktevékenység
valoszintsithetéen egyiitt jar beszélgetéssel és viccelddéssel, tréfalkozassal is).

Tanulmanyunkban azokat a tarsas aktivitasformakat mutatjuk be, amelyeket a didkok
a négy vizsgalt évfolyam mindegyikén megemlitettek, tovabba a teljes minta atlaga ese-
tében emlitésiik meghaladta az 5 szazalékot. Ily modon az alabbi, 5 szdzalé¢kos emlitési
aranyt el nem éré csoportositott kategoridkat nem szerepeltetjiikk elemzésiinkben: zene-
hallgatas, segitségnyujtas egymasnak, gordiil6s sportok, jaték haziallattal, sportolas és
edzés, tarsasjatékozas és/vagy kirakozas, (okos)telefon hasznalata, horgaszas, konyvtar-
ba jaras és olvasas, tancolas, vasarlas, tdborozas, alvas és pihenés, rajzolds, segitség a
hazimunkaban, nagysziil6 vagy rokon meglatogatésa.

Az adatok elemzése soran mindharom szintérhez kapcsoldéddan feléllitottuk az tn. egyéb
kategoriat is. E kategoriat azon informacioelemek aggregalasaval alakitottuk ki, amelyeket
a mintaban legfeljebb két didk emlitett meg. Az egyéb kategoria példaul az alabbi infor-
macioelemeket tomoriti koncentralt formaban: hintazni, unatkozni, satrazni, napozni, siitni
mamaval, énekelni, fényképezni, peonzazni, kertbe menni, allatkertbe menni.

37




Iskolakultara 2015/4

1. Iskolai tarsas aktivitasformak

Eredményeink szerint az iskolai tarsas tevékenységek felidézésére vonatkozo kérdésben
a didkok — a tanulés kivételével — a szabadidd-eltoltés lehetdségeire asszocialtak, mely-
nek két dominans GsszetevOje a beszélgetés és a jatéktevékenység (2. abra). EIGbbit a
didkok egyre nagyobb aranya emliti a tanulmanyok elérehaladtaval (3-ban 38,9 szazalék,
5-ben 75,9 szazalék), utobbi viszont fokozatosan hattérbe szorul az évek soran (3-ban
még a tanulok 55,4 szazaléka emliti, 6-ban mar csak 24,7 szazalékuk). A beszélgetés mel-
lett a viccelddés és tréfalkozas kategoridja szintén a felértékelddés iranydba mutat: a 3.
¢évfolyamon megallapitott 7,3 szazalékos arannyal szemben 6-ban a didkok 21 szazaléka
emliti. A tevékenységek kozott figyelmet érdemel a mozgasos udvari jaték (elemei pél-
daul: fogdcska, bijocska, ugrandozas, szaladgalas), amely az alsobb évfolyamok tarsas
aktivitasformai kozott meghatarozo szerepet tolt be, felsoben viszont mar alig mutathato
ki a jelenléte.
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2. dbra. Iskolai tarsas aktivitasformak 3—6. évfolyamon

A relativ gyakorisagi aranyok meghatarozasan tal a nominalis adatokra alkalmazhato
kereszttabla-elemzéssel azt vizsgaltuk meg, hogy kimutathato-e statisztikai dsszefiiggés
az egyes tevékenységtipusok és az évfolyamok kdzott, majd a kapcsolat erdsségét a
Cramer V értékekkel, az egyes relaciok osszefliggéseit pedig a korrigalt standardizalt
reziduumokkal jellemeztiik. David és Sutton (2004) alapjan a 0 és 0,19 kdzotti Cramer
V értékek nagyon gyenge kapcsolatrdl, a 0,20—-0,39 kozotti értékek gyenge kapcsolatrol,
a 0,40-0,69 kozotti értékek mérsékelt osszefiiggésrdl tanuskodnak. A korrigalt standar-
dizalt reziduum mutatd a kereszttablan beliili szignifikans relaciok azonositasat teszi
lehetové. A +2 értéket elérd mutatok a valtozok szignifikans osszefiiggéseit jelolik, mig
a -2 vagy az alatti értékekkel jellemzett valtozok valdsziniisithetden nem fiiggnek 6ssze
egymassal (Sajtos és Mitev, 2007).

Az iskolai tarsas aktivitasformak esetében 6t tevékenységforma szignifikans Gssze-
fiiggést mutat az évfolyamokkal, azaz életkortol fliggéen a didkok o6t aktivitasformarol
nagyobb valoszintséggel tesznek emlitést, mig harom kategoria (tanulds, labdajatékok,
egy¢eb) fiiggetlen a vizsgalt évfolyamoktol (1. 3. tablazat).

38




Kiny6 Laszlé — Bus Enikd: Az iskolai és iskolan kiviili tarsas tevékenységek jellemzdi

3. tablazat. Az iskolai tarsas aktivitasformak és az évfolyamok dsszefiiggései

Cramer korrigalt standardizalt reziduum Szign.
Tevékenységtipus x2 P Vv osszefiiggés
3. ‘ 4. 5. 0. (évfolyam)
beszélgetés 61,23 0,00 0,29 -7,1 -0,2 52 22 5-6.
jatéktevékenység 38,63 0,00 0,23 3,7 22 |-0,5 -5,7 3-4.
viceelddés, tréfalkozas 16,00 | 0,00 0,15 -3.8 0,3 1,6 2 6.
futballozas 12,76 | 0,01 0,13 0,5 2,1 |-34 0,9 4.
mozgasos udvari jaték 54,22 0,00 0,27 34 5 |45 -4 3-4.
tanulas 6,91 n.s.
labdajatékok 5,34 n.s.
egyéb 7,37 n.s.

A tevékenységformak és az évfolyamok vonatkozasaban 6t kapcsolat ugyan szignifikans,
erdsségiik a Cramer V mutatok alapjan harom kategoria esetében gyengének (beszélge-
tés, jatéktevékenység, mozgasos udvari jaték), két esetben pedig nagyon gyengének (vic-
celédés, tréfalkozas, futballozas) bizonyult. A standardizalt reziduumok értékei alapjan
megallapithatd, hogy az alsobb évfolyamok iskolai tarsas aktivitasat az altalanos jaték-
tevékenység €s az udvari jaték jellemzi, felsd tagozatban viszont a beszélgetés, valamint
a viccel6dés és tréfalkozas valik meghatarozova.

2. Iskolan kiviili tarsas aktivitasformak a tanitdsi napokon

Iskolan kiviil a tarsas elfoglaltsadg tobb dimenzidja nyilik meg a didkok eldtt. Ezt tamaszt-
ja ala, hogy az iskolai aktivitasformak tobbsége (a labdajatékok kivételével) megjelenik
iskolan kiviil is, azonban a tevékenységformak hat ujabb kategoridval bdviilnek, melyek
kozott egyarant eléfordulnak aktiv (sétalas, kerékparozas, jatszotéri jaték, egymas fel-
keresése sajat otthonaban), valamint passziv tevékenységekre utald kategoriak (étel-ital
fogyasztasa, tévénézes, filmnézés, szamitdgépezés) is. Az iskolai tarsas tevékenységek-
hez hasonloan a didkok elsdsorban a szabadidé eltdltésének kiilonféle lehetdségeit kap-
csoljak a baratokkal valo id6toltéshez, az egyiitt-tanulas emlitése minden évfolyamon 10
szazalék alatt marad (3. abra).

Az 1d6toltes leginkabb meghatarozo elemei (jaték, beszélgetés) ugyanazok maradnak,
mint az iskolaban, csupan mas szinterekre helyezddnek at a tevékenységek. A futballo-
zast az iskolahoz kotddden a didkok 15,73 szazaléka emlitette, de a sport népszertisége
mas szintereken is megmarad (18,2 szazalék). A 3. abran bemutatott tovabbi aktivitas-
formak emlitése a teljes minta esetében jellemzéen 10 szazalék alatt marad.
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3. dbra. Iskolan kiviili tarsas aktivitasformak tanitasi napokon, 3—6. évfolyamon

A tevékenységtipusok ¢s évfolyamok kozotti dsszefiiggések feltarasa érdekében elvég-
zett y>—probak eredményei szerint az dsszefiiggések tobbsége szignifikans, azonban
erdsségiik (V-értékek) minden esetben nagyon gyenge (4. tablazat), ami egyuttal arra is
utal, hogy egy-egy tevékenység emlitésének hatterében az altalunk ismert évfolyamok
(életkor) helyett mas tényezok allnak.

4. tablazat. Az iskolan kiviili tarsas aktivitasformak és az évfolyamok dsszefiiggései

korrigalt standardizalt reziduum Szign. Ossze-
, , Cramer .
Tevékenységforma x2 P v fiiggés
3. 4. 5. 6. (évfolyam)

jatéktevékenység 8,45 0,04 0,11 -1,7 -0,4 2,8 -0,8 5.
beszélgetés 20,11 0,00 0,17 -39 -0,8 2,6 2,2 5-6.
futballozas 12,48 0,01 0,13 2,2 2,7 -1,7 1,3 4.
sétalas 18,64 0,00 0,16 -3 -1,7 34 1,3 5.
kerékparozas 13,47 0,00 0,14 -2,8 1,8 2,3 -1,4 5.
viccelddés, tréfil- 862 | 004 | 011 | -16 A7 |22 | 12 5.
kozas
tanulas 8,49 0,04 0,11 -0,3 -2,6 1,2 1,8 -
mozgdsos szabadiéri | g5y | gp | 011 | 24 07 | -1 | 23 3.
jaték
TV-nézés, filmnézés 24,49 0,00 0,18 -34 2,1 3,7 1,9 5.
egyéb 9,77 0,02 0,12 2,4 -1,9 1 -1,6 3.
Jjatszotéri jaték 4,92 n.s.
otthonraban felkeresni 3.93 0s
egymast
étel-ital fogyasztasa 5,45 n.s.
szamitogépezés 3,00 n.s.
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A korrigalt standardizalt reziduumok értékei alapjan egy-egy tevékenységforma adott
évfolyammal vald osszefiiggésére kdvetkeztethetiink. A 4. tablazatban prezentalt adatok
alapjan az alsé ¢és felsd tagozatos didkok adott tevékenységtipusok mentén kiiloniilnek
el. A 3-os didkok szignifikansan nagyobb ardnyban emlitettek valamilyen mozgasos
szabadtéri jatékot, valamint egy¢b, szorvanyosan el6fordul6 tevékenységet, mig a 4-esek
megkiilonboztetd sajatossaga — az iskolai aktivitasformakhoz hasonloéan — a futballozas
volt. A szignifikans elkiiloniilések tobbsége azonban a felsé tagozathoz kapcsolodik.
A beszélgetés az iskolai szintér kapcsan bemutatottal megegyezd sajatossdgot mutat
(szignifikansan jellemzdébb az 5—6. évfolyamra), mig az altalanos jatéktevékenység 5.
¢évfolyamra 1€ép eld az iskolai szintérben azonositott 3—4. évfolyammal 6sszehasonlitva.
A tablazatban szerepld tovabbi szignifikans 0sszefiiggések (sétalas, kerékparozas, vicce-
16dés és tréfalkozas, tévénézés €s filmnézés) az 5. évfolyam megkiilonboztetd tevékeny-
ségének tekinthetok.

3. A hétvégére és tanitdsi sziinetekre jellemzo tdarsas aktivitasformak

Kutatasunkban kifejezetten olyan aktivitasformak lejegyzését kértiik a tanuloktol, ame-
lyeket a kortarsaikkal egyiitt végeznek (1. abra), a hétvégéhez és a tanitasi sziinetekhez
kapcsolédodan azonban olyan tevékenységeket is megemlitettek (nyaralas: 12,35 sza-
zalék, rovidebb kirandulas: 10,93 szazalék), amelyek sokkal inkabb a csaladdal toltott
szabadidére jellemzdek. Megjegyzendd viszont, hogy — a korabban bemutatottakkal
ellentétben — a tanulas kategoriaja a hétvége ¢és tanitasi sziinetek dimenzidjaban mar nem
jelenik meg, 0j kategoriaként azonosithatd viszont a strandolés, fiirdés (27,18 szazalék),
tovabba az egymasnal alvas (5,2 szazalék). A tanitasi sziinetek leginkabb meghatarozo
tarsas tevékenységének a strandolas, fiirdézés, valamint az altalanos jatéktevékenység
bizonyul, a 4. abran szemléltetett tovabbi kategoridk emlitési aranya a teljes minta atla-
gaban 15 szazalék alatt marad.
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4. dabra. A hétvégére vagy tanitasi sziinetekre jellemzd tarsas aktivitasformak 3—6. évfolyamon
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Az évfolyamokkal valo dsszefiiggések vizsgalata soran nem vart eredményeket kaptunk.
Meglepd eredménynek szamit, hogy a tevékenységtipusok tobbsége (strandolas és fiir-
dés, jatéktevékenység, nyaralds, rovidebb kirandulas, otthondban felkeresni egymast,
egymadsnal alvés, egyéb) fliggetlen a vizsgalt évfolyamtol, azaz a 3—6-osok ugyanolyan
aranyban tesznek roluk emlitést (5. tablazat).

5. tablazat. A hétvégére vagy tanitasi sziinetekre jellemzo tarsas aktivitasformdk
és az évfolyamok Osszefiiggései

korrigalt standardizalt Szign.
Tevékenységforma x2 )4 Cra[;n er reziduum osszefiiggés
3 | 4 | 5 | 6 | (evolyam
szamitogépezés 36,95 | 0,00 0,22 -3,2 -3,1 | 54 0,8 5.
futballozas 11,51 | 0,01 0,13 -1,5 0,7 1-1,9 2,9 6.
sétalas 28,87 | 0,00 0,20 -4 -2 3,1 3 5-6.
kerékparozas 8,12 0,04 0,11 -2,2 -0,4 0,4 23 6.
étel-ital fogyasztasa 17,16 | 0,00 0,15 -3,1 -0,5 | 3,6 0 5.
strandolas, fiirdés 441 n.s.
jatéktevékenység 1,75 | n.s.
nyaralds 3,79 | n.s.
rovidebb kirandulas 1,89 | n.s.
otthonaban felkeresni egymast | 3,03 | n.s.
egymasnal aludni 1,19 | n.s.
egyéb 2,39 | n.s.

A szignifikans dsszefliggések nem tul erds kapcsolatrol tanuskodnak, a szamitdgépezés
¢és a sétalas gyenge Osszefiiggést mutat az évfolyamokkal (Vszg=0,22; V. u=0,20), mig a
tovabbi harom szignifikans kapcsolatndl a kohézié eréssége nagyon gyenge (V. .=0,13,
V.= 0,11, V. =0,15). Meglepd eredménynek szamit, hogy a tanitasi sziinet dimenzio-
jéban nem rajzolodik ki also tagozatosokra jellemzo Osszefiiggés, a szignifikans dssze-
fliggések mindegyike 5-6. évfolyamon figyelheté meg. Az 5. osztalyosok a passziv
tevékenységek altal (szamitdgépezés s az étel-ital fogyasztasa, jellemzden fagylalt, jég-
krém, hamburger) kiiloniilnek el a tobbi évfolyamtol, a 6-osok elkiilontilése pedig aktiv
tevékenységek teriiletein figyelheté meg (futballozas és kerékparozas), mig a sétalas
mindkét évfolyamra egyarant jellemzd.

Kontextustol fiiggetlen tarsas elfoglaltsagok

Az eddigiek soran eredményeinket a szinterek szerinti rendezdéelv szerint mutattuk be,
azonban érdemes azt is megvizsgalnunk, milyen 0sszefliggésrendszer rajzolodik ki, ha
azokat a tarsas elfoglaltsagokat helyezziik elemzésiink kdzéppontjaba, amelyeket a dia-
kok mindegyik évfolyamon, minden szintéren megemlitettek valaszaikban, vagyis kon-
textustol fiiggetlennek tekinthetdek.

E rendezdelv szerint mindossze az alabbi négy elfoglaltsagtipus jelenik meg a véla-
szokban: beszélgetés, jatéktevékenység, viccelodés ¢és tréfalkozas, valamint a futbal-
lozas. A nominalis valtozokra alkalmazhaté Cochran Q-probak eredménye a tarsas
tevékenységek szinterek szerinti szignifikans kiilonbségeirdl tajékoztat (6. tablazat).
Az elemzések ramutatnak, hogy a megemlitett tevékenységformak hogyan oszlanak el
a vizsgalt szinterek kozott, és a gyakorisagi adatok alapjan kovetkeztethetiink-e vala-
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milyen szabalyszeriiségre. Az eredmények alapjan 3—5. évfolyamon valamennyi tarsas
elfoglaltsag emlitését befolyasolja, hogy a didkok melyik dimenzi6 felél tekintenek
rajuk. 6. évfolyamon viszont a jatéktevékenység €s a futballozas emlitése kozott nincs
szignifikdnsan kiilonbség, emlitésiik ugyanolyan szamban fordul el6 az iskolai és iskolan
kiviili helyzetekben is.

6. tablazat. A tarsas tevékenységek szinterek szerinti szignifikans kiilonbségei

Emlités gyakorisaga az egyes szintereken
Evf. Tevékenységforma o P iskolaban iskolan kiviil
tanitasi nap hétvége/sziinet
beszélgetés 83,80 0,00 75 29 11
3 jatéktevékenység 61,10 0,00 107 46 52
viccelbdés, tréfalkozas 14,38 0,00 14 9 0
futballozas 13,51 0,00 32 25 13
beszélgetés 136,93 0,00 111 43 16
4 jatéktevékenység 32,38 0,00 95 51 54
viccelddés, tréfalkozas 42,00 0,00 31 8 0
futballozas 17,44 0,00 38 46 20
beszélgetés 182,64 0,00 151 64 20
5 jatéktevékenység 14,52 0,00 85 72 53
viccelddés, tréfalkozas 26,25 0,00 39 21 10
futballozas 11.56 0,00 16 28 12
beszélgetés 132,30 0,00 110 52 14
6 jatéktevékenység 0,57 n.s. 40 42 37
viccelddés, tréfalkozas 26,23 0,00 34 15 7
futballozas 4,75 n.s. 29 35 25

Az iskolai kontextusnal megfigyelhetd gyakorisagok minden esetben magasabbak a
hétvége és hosszabb sziinet szamadatainal, a tevékenységek tobbségének meghatarozo
szintere tehat elsdsorban az iskola. Ez alol a futballozas képez kivételt, amely 4—6. évfo-
lyamokon a hétkdznapok délutanjainak legjellemzébb szabadidé-eltoltési formaja. Ez
az eredmény egyezik a Kucukali és munkatarsai (2009) altal végzett felmérés adataival.
E kivételtdl eltekintve 6sszességében megallapithato, hogy a didkok leggyakrabban az
iskola kontextusahoz kotédéen emlitik a kozos tevékenységeket, amelyeket sorrendben
az iskolan kiviili szinterek hétkoznapi és a hétvégi/sziinidei dimenzidja kovet.

A szovegterjedelemmel végzett elemzések
1. Az évfolyamok dsszefiiggése a lejegyzett szoveges vilaszok hosszdval

A kovetkezékben megvizsgaljuk, hogy az online adatgytijtés jovoltabol kinyerhetd
hattéradatok koziil az eDia rendszerben rogzitett szoveges valaszok hossza hogyan ala-
kult az egyes évfolyamokon a vizsgalt dimenziok fiiggvényében. A didkok valaszainak
atlagos terjedelme 19-36 karakter kozott mozog, ami hozzavetdlegesen egy egyszer(
mondat terjedelmének felel meg, tehat messze elmarad még egy rovid szoveges lizenetbe
(sms) tomorithetd 160 karakternyi szoveg hosszusagatdl is. A szoveghosszak évfolyamok
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szerinti dsszehasonlitasabol megallapithatd, hogy mindharom kérdésre a kutatas legfia-
talabb résztvevdi (3. évfolyamosok) alkottdk a legrovidebb valaszt. A variancia-analizis
eredményei arra is ramutattak, hogy az évfolyamok elérehaladtdval parhuzamosan — az
5. évfolyamig bezaréan — az atlagos szovegterjedelem is szignifikdnsan novekszik (7.
tablazat).

7. tablazat. A begépelt szoveghossz (karakterszam) évfolyamok és szinterek szerinti eltérései

. Iskolatipusok ANOVA Elkiiloniilé
Jellemzé ,
3 4. 5. 6. F p évfolyamok
) o atlag 22,81 2838 | 37.25| 28,07
Iskolai tarsas aktivitas 12,03 | 0,00 |3.<4.<5.;5>6.
szoras 16,34 | 20,63 32,29 | 24,22
Iskolan kiviil atlag 19,22 | 25,65 | 36,42| 30,13 1938 | 0.00 |3-<14:5:6.3;
(tanitasi nap) szoras | 15,59 | 17,61 | 28,86 | 27,32 ’ ’ 3.<4.<5.;3.<6.
. atlag 22,38 | 31,20 41,92 | 35091 3.<{4.;5.56.};
Hétvége, tanitasi sziinet 17,70 | 0,00 ool
€ szoras 23,24 | 28,28 28,55 | 29,02 3.<4.<5.; 3.<6.
R atlag 64,41 | 8523 | 115,60 | 94,12 3.<{4.;5.;6.};
Osszesen 22,56 | 0,00 |3.<4.<5,;
$z0rds 45,42 | 54,38 76,82 | 68,57 3.<5>{4.56.}

A rendszerben rogzitett tanuldi valaszok tobbségérdl megallapithatd, hogy tomorek,
¢és foként kulcsszavak lejegyzésére szoritkoznak, emellett azonban szdmos hosszabb
terjedelmt valasz is fellelhetd. Ezek a valaszok bepillantast engednek a didkok gon-
dolkodasmodjaba, de akar alkalmasak lehetnek a szovegalkotas mindségi jellemzdivel
kapcsolatos kovetkeztetések megfogalmazasara is. Az adatbazisban minden évfolyamon
megkerestiik a leghosszabb szoveges valaszt, melyeket tanulmanyunkban is szemlélte-
tiink szoveghti formaban.

3. évfolyam:

,Hat.... Elvissz apum magahoz mert anyuval elvaltak :( De amikor elvisz akkor
a mostoha tesoimmal jatszunk és hi*****nk meg mindent lemegyiink a jatszora
focizni meg ropizni.... :DD”

4, évfolyam:
Jatszok,eszek,pihenek,iszok,hazimunka,kapalas(sajnos), MUNKA ,unatkozni ,és
ezeket egyediil csinalom mert nincs senki az utcankba de a mamameék utcajaban
akik kozel vannak hozzank naluk vannak gyerekek.”

5. évfolyam:

,.A legfontosabb a tanulas!Csak tanulds utan megyek le (csak ha készen vagyok)!.
Azutan ami utan lementem Labdazni,bujocskazni,(Nagyon Néha) homokozni is
szoktunk,Fogocskazunk is €s lent a jo id6ben is szoktunk beszélgetni! :)”

6. évfolyam:

,»az udvarba le megyek a kicsikkel jatszom hogy ne unatkozzanak,mert tarsas haz-

ban lakom és nincs sok gyerek az udvarban aki szivesen jatszik ovisokkal.vagy at
megyek a baratndéimhez, focizni imadok,kosarazni is.”
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2. Az évfolyamok és nemek osszefiiggése a szoveges vilaszok hosszdval
és az emlitett tevékenységek szamaval

Kutatasunkban megvizsgaltuk, hogy az évfolyamokon tulmenden a nemek befolyésol-
jak-e a lejegyzett szoveges valaszok hosszat. Az elvégezett kétmintas t-probak eredmé-
nye szerint a lanyok valaszai minden évfolyam ¢és vizsgalt dimenzié esetében szignifi-
kéansan hosszabbak a fitk valaszainal (ld. 8. tablazat).

8. tablazat. A begépelt széveghossz (karakterszam) évfolyamok és nemek szerinti eltérései

Fiu Lany Levene Kétmintas t/d
atlag szords | atlag | szords F P t/d P

Iskolai tarsas aktivitas 16,90 12,14 27,56 | 17,72 6,08 | 0,02 | -4,95 | 0,00

;3 Iskolan kivil (tanitasi nap) 16,76 15,42 21,21 15,51 0,36 | 0,55 | -1,99 | 0,05
Hétvége, tanitasi sziinet 18,60 18,68 25,41 | 26,04 2,02| 0,16 | -2,04 | 0,04
Osszesen 52,26 38,52 74,18 | 48,06 2,69 | 0,10 | -3,42 | 0,00
Iskolai tarsas aktivitas 23,59 15,24 35,16 | 25,02 | 1528 | 0,00 | -3,61 | 0,00

4 Iskolan kivil (tanitasi nap) 22,50 15,60 30,10 | 19,36 6,67 0,01 | -2,85 | 0,01
Hétvége, tanitasi sziinet 26,63 25,03 37,68 | 31,38 3,40 | 0,07 | -2,67 | 0,01
Osszesen 72,72 47,35 | 102,94 | 58,92 4,04 | 0,05 | -3,87 | 0,00
Iskolai tarsas aktivitas 29,11 22,77 43,84 | 37,11 | 11,29 | 0,00 | -3,44 | 0,00

5 Iskolan kiviil (tanitasi nap) 26,69 22,14 44,30 | 31,26 4,54 | 0,03 | 4,64 | 0,00
Hétvége, tanitasi sziinet 32,67 26,52 49,41 | 28,04 1,07 | 0,30 | -4,29 | 0,00
Osszesen 88,47 62,86 | 137,55| 80,27 3,351 0,07 | -4,72 | 0,00
Iskolai tarsas aktivitas 23,18 19,99 33,22 27,17 4,22 0,04 | -2,67 | 0,01

6 Iskolan kiviil (tanitasi nap) 24,64 22,69 35,90 | 30,56 2,51| 0,12 | -2,67 | 0,01
Hétvége, tanitasi sziinet 30,05 28,39 42,08 | 28,57 0,871 0,35 | -2,69 | 0,01
Osszesen 77,87 62,85 | 111,19| 70,53 1,47 0,23 | -3,18 | 0,00

Ha a harom korabban vizsgalt részteriilettdl eltekintiink, és az egyénenként begépelt
szovegek hosszat évfolyamonként dsszegezziik, akkor megallapithatjuk, hogy a fiuk és
lanyok altal adott valaszok terjedelme kozti kiilonbségek 3—5. évfolyam kozott folyama-
tosan novekednek: a lanyok 3. évfolyamon atlagosan 22 karakterrel, 4-ben 30 karakter-
rel, 5-ben pedig 49 karakterrel hosszabb terjedelmii szoveges valaszt adtak, mint a fitk.
A nemek kozotti kiilonbség a 6. évfolyamon is jelen van, csak 33 karakterre mérséklodik.

A lanyok ¢és fiuk altal irt szovegek terjedelme kozti kiilonbségek szemléletesen meg-
mutatkoznak, ha a harom vizsgalt dimenzidhoz kapcsolédd valaszokat koncentraltan,
egy kozds abran, Osszesitve jelenitjiik meg. A tanuldk altal dsszesen emlitett tarsas
tevékenységformak szamat a begépelt valasz hosszanak fliiggvényében szemlélteti az 5.
abra. Az abran minden adatpont egy tanulot jeldl, az azonos évfolyamra jarokat ugyan-
olyan tipusu jelel6 abrazolja, ezen tal a lanyokra az iires, a fitikra a teli jel616k utalnak.
A pontfelh6 adatpontjai leginkabb a 10-125 karakterszam ko6zé eso részben tomoriilnek
(atlag=89,91, szoras=65,11), de az abra jol szemlélteti, hogy az atlagos karakterszamtol
egyszorasnyindl tavolabb esd részeken az tires jelolokkel abrazolt lanyok vannak tobb-
ségben.
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Megjegyzés: A 300—600 karakter kozotti intervallumban tovabbi 11 eset talalhato,
amelyeket nem tiintettiink fel az abran.

5. dbra. A valaszokban emlitett tarsas tevékenységek szama és a begépelt karakterek
szama kozotti osszefiiggések

Emellett az is szembetlind, hogy a tevékenységek szamanak novekedése csak egy pontig
jér egyiitt a karakterszamok egyértelmi gyarapodasaval: a két valtozo egyiittjarasa az
atlagos karakterszamtdl pozitiv iranyba mért egyszorasnyi tavolsagig figyelhetd meg,
azt kdvetden azonban az adatpontok elhelyezkedése sztochasztikussa valik, és a tobblet-
karakterek mar nem fejeznek ki tobb tényszerti informaciot. Mindez 9sszességében arra
utal, hogy mar ilyen révid terjedelmi szovegek is elorejelzik, hogy a lanyok nem csak
feln6tt korukban (Huszdr, 2009), de gyermekként is hajlamosabbak az atlagosnal hosz-
szabb szovegek irasara, és a tényszert, elemi informacié kozlésén til egyéb, kontextualis
tartalmak megjelenitésére.

Osszegzés

A magyar didkok szabadidé-eltdltésével kapcsolatban nem rendelkeztiink empirikus
adatokkal, igy egy tobb teriiletre kiterjedd online kutatas keretében a 9-12 éves didkok
elfoglaltsagtipusainak egy specialis aspektusat, a tarsakkal egytitt toltott aktivitasok jel-
lemzdinek feltarasat is célul tiiztiik ki. Az aktivitasformakat harom nyilt végi, 6nalld
szovegalkotast igényld kérdésre adott tanuloi valaszok tartalomelemzéses feldolgozasa
alapjan ismertiik meg. A kérdések megfogalmazasakor kiilonbséget tettliink az iskolai és
iskoléan kiviili szinterek kdzott, majd az iskoldn kiviili szintér esetében megkiilonboztet-
tiik a tanitasi hétkoznapokat a hétvégétdl/tanitasi sziinetektdl.

Eredményeink szerint a kutatasban résztvevd didkokra — 4. évfolyamtol kezdddden
— atlagosan két tarsas tevékenység végzése jellemzd. Az iskolai tarsas tevékenységek
esetében a didkok elsésorban szabadidd-eltdltési lehetdségeket emlitettek, melynek két
dominans dsszetevdje a beszélgetés és a jatéktevékenység. Iskolan kiviil a tarsas ido-
toltés leginkdbb meghatarozd elemei ugyanazok, mint az iskoldban, csupan mas szin-
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terekre helyezédnek at a tevékenységek.
Iskolan kiviil ugyanakkor tobb lehetdség
nyilik meg a diakok el6tt. Erre utal, hogy
a tevékenységformak hat ujabb kategoria-
val gazdagodnak, melyek kozott egyarant
eléfordulnak aktiv és passziv tevékenysé-
gekre utald elemek is. A hétvége és a tani-
tasi sziinetek vonatkozasban a didkok olyan
tevékenységeket is megemlitettek, amelyek
a csaladdal toltott szabadiddre jellemzdek,
mikozben kérdéseink kimondottan a kor-
tarsakkal egyiitt végzett tevékenységek fel-
idézésére vonatkoztak. A tanitasi sziinetek/
hétvégék dominans tarsas tevékenységének
a strandolas, flird6zés, valamint az altalanos
jatéktevékenység bizonyul.

Az online adatgyiijtés jovoltabol tovabbi
elemzési, 0sszefliggés-feltard lehetdségek-
re is lehetdség nyilt. Az eDia rendszerbdl
kinyerheté hattéradatok koziil a szoveges
valaszok hosszat vontuk be elemzésiinkbe,
¢s megvizsgaltuk, hogy a lejegyzett szo-
vegek terjedelme hogyan alakult az egyes
évfolyamokon a nemek és a vizsgalt dimen-
ziok fiiggvényében. Megallapitottuk, hogy
(1) az évfolyamok eldrehaladtaval parhu-
zamosan a szovegek atlagos terjedelme is
novekszik, valamint (2) a lanyok altal bevitt
szovegek terjedelme minden évfolyam és
vizsgalt dimenzid esetében szignifikdnsan
hosszabb a fitkénal.

A tanulmanyban bemutatott eredmények
alatdmasztjak, hogy az online adatgytijtés
jovoltabol kinyerhetd hattéradatok szamos
elemezési lehetdséget rejtenek, melyek
alkalmasak arra is, hogy egy diszciplinan
beliill egymastol tavolabb esé teriileteket
kapcsoljanak 0ssze.

Az iskolai tdarsas tevékenységek
esetében a didkok elsésorban
szabadido-eltéliesi lehetoségeket
emlitettek, melynek két domi-
ndns osszetevdje a beszélgetés és
a jatektevéekenység. Iskoldn
kiviil a tdarsas idotoltés legin-
kdbb meghatdrozo elemei
ugyanazok, mint az iskoldaban,
csupdn mds szinterekre helye-
zodnek dt a tevekenységek. Isko-
lan kiviil ugyanakkor tobb lehe-
16ség nyilik meg a didkok elott.
Erre utal, hogy a tevékenyseg-
Jormdk hat vijabb kategoridval
gazdagodnak, melyek k6z6tt
egyardnt elofordulnak aktiv és
passziv tevekenységekre utalo
elemek is. A hétvége és a tanitdsi
sziinetek vonatkozdsban a did-
kok olyan tevékenységeket is
megemlitettek, amelyek a csa-
laddal toltott szabadidore jel-
lemzoek, mikozben kerdeéseink
kimondottan a kortdrsakkal
egylitt végzett tevekenysegek fel-
idezésere vonatkoztak.
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