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Elso fejezetiink célja a kotet koncepcidjanak, a tartalmi keretek elméleti hat-
terének bemutatasa. A kovetkezOkben ismertetjiik az olvasas fogalmanak,
jelenségének és jelentdségének alakulasat, majd pedig az olvasas-szovegér-
tés képességének az online mérésének sajatossagait tekintjikk at. Ezt kdve-
téen bemutatjuk az olvasas-szovegértés dimenzidinak azokat az elemeit,
amelyek a kotet szerkesztése, Osszeallitasa soran elméleti alapul szolgaltak.

1.1. Az olvasas, szovegértés fogalmanak,
jelentoségének valtozasa az elmult évtizedekben

Az olvasasi, szovegértési képesség fontos mutatoja, eldjelzdje az isko-
larendszer jelen- és jovObeni hatékonysaganak egyarant. Ez a képessége
nagymértékben befolyasolja a tarsadalom felnévekvd generacidinak isko-
lai eredményességét, ¢letmindségét. Az elmult évtizedekben ennek a felis-
merésnek megfelelden jelentds valtozason ment at az olvasas fogalmanak,
funkcidinak értelmezése, kutatasa, tanitasa ¢és természetesen ezekkel egy-
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masra kolcsonods hatast gyakorolva a szovegértd olvasas képességének a
mérése, értékelése is.

Az olvasas kognitiv és szocialis képesség is, amely hatassal van az
egyéni ¢letpalya alakuldsara, az esélyegyenldségre, az informaltsag ¢€s
muveltség szintjére, elérésének, megtartasdnak, valamint fejlesztésének
képességére is. Az olvasas a tarsadalmi kommunikacids folyamatban, a
tanulasban betoltott helye, szerepe szerint egyre nagyobb sulyra, fontos-
sagra tett szert, ez a folyamat egyértelmiien 6sszefiiggésben van a digitalis,
elektronikus technoldgia, az internet megjelenésével, elterjedésével és fej-
16désével (Sziits, 2011; Steklacs, 2005a).

Az olvasas definicioja nem csak valtozott, de a jelenség egyéni €s tarsa-
dalmi fontossaganak felismerésével egyiitt tobb tudomany érdeklédési terébe
keriilt. Ennek koszonhetd, hogy nehéz szintetizalt definicidt alkotnunk,
hiszen mind a meghatarozasok, mind a valaszok nagyban a tudomanyteriile-
tek szemszogébol feltett kérdéseken mulnak. Igy jellemzéen mast kérdez és
ért olvasas alatt a pszichologia, az irodalomtudomany, a nyelvészet, a peda-
gbgia, a gydgypedagogia, konyvtartudomany vagy a szociologia.

A mult szazad 60-as, 70-es éveiben még sokkal egyszeriibbek a meg-
hatarozasok, kevés a definicio, a kiilonbségek sem nagyok kozottik. Az
olvasasnak, olvasasi képességnek tulajdonitott jelentdség, a kutatasok, pub-
likaciok mennyisége nagysagrendileg meg sem kozeliti a mostanit. Ha az
ebben az id6szakban elterjedt felfogdsra keresiink példat, jol mutatja ezt
Kingston (1967) meghatarozasa, aki lényegében kortarsaival egyetértésben
az olvasast a kommunikacio olyan folyamatanak tekinti, amely soran az
lizenet grafikus formaban kozvetitve jelenik meg.

A két évtized soran az irott nyelvrdl, az olvasasroél, irasrol folyo tudo-
manyos, filozdfiai gondolkodas is fordulatot vett. Felismerik és vizionaljak
a nyomtatott irds hanyatlasanak, hattérbe szorulasanak veszélyét. A szami-
togép, digitalis iras-olvasas fejlédése, széles korben torténd elterjedés elott
jarunk ebben az id6szakban, amikor még gyakran a szébeliség ijabb tér-
nyerésérdl, a nyomtatott irasbeliség hanyatlasarol beszélnek a gondolkodok
(McLuhan, 1962; Ong, 1982).

A definiciok jellemzdéen tehat bonyolultabba, dsszetettebbé valtak a tobb
szempontl értelmezés miatt a 2000-es évekre, bar talalkozunk tovabbra
is az egyszeruségre torekvd megfogalmazasokkal, ilyen példaul Block,
Gambrell és Pressley meghatarozasa, amely szerint az olvasas a ,,jelentés
megszerzese az irott szovegbol” (2002, 4. o.).
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A tobb szempontl értelmezésre jO példa a RAND (Reading Study
Group) haromdimenzids definicidja, amely megkisérli szintetizalni a tranz-
akcios, szocialis és funkcionalis elméletét a szovegértd olvasasnak. E sze-
rint ,,A szdvegértés a jelentés szimultan kivonatolasa és konstrualasa az
irott nyelvbdl interakcion és egyiittmiikodésen keresztiil” (Snow, 2002, 33.
0.). A meghatarozas kiegésziil azzal az allitassal, amely szerint a folyamat
harom eleme: az olvaso, a szoveg és maga az olvasasi aktus, illetve cél.

Az olvasasi képesség tehat egészen mast jelent ma, mint néhany évti-
zede. Nem tulzés azt allitanunk, hogy ez az elmult idészak a konyvnyomta-
tas elterjedéséhez hasonlo jelentdségli valtozast hozott az olvasas torténeté-
ben. A két id6szak jellemz6i is hasonloak. Az irott szoveg még konnyebben
és olcsobban létrehozhatd, hozzaférhetd, és nagyobb 1étszamu csoporthoz
eljuttathat6. Ennek megfelelden a fejlett tarsadalmakban a mindennapi élet-
hez, ligyeink intézéséhez egyre tobb teriileten €és egyre Osszetettebb for-
maban elvaras a fejlett olvasasi képesség, amely magaban foglalja, hogy
veg befogadasara, megértésére €s létrehozéasara képes legyen céljai elérése
érdekében (Cs. Czachesz, 2001; Steklacs, 2005b, 2013).

Id6kozben magyar nyelven az olvasas és szovegértés kifejezések hasz-
nalata, tartalma, jelentése is bizonytalanna valt. A szovegértés kifejezést
mar leginkabb csak az irott nyelvi szovegek megértéseként értjiik, a szo-
beli szovegértésre inkabb a beszédértés kifejezés hasznalatos, mig az olva-
sas kifejezés vonatkozhat altalanossagban az egész folyamatra az elofelté-
telek kialakulasatodl a jelrendszer elsajatitasan at a szovegértésig, mas ese-
tekben, olvasasértés értelemben csak a szovegértésre vonatkozik. Hasonld
ez a jelenség az iras, fogalmazas kifejezések hasznalatdhoz. Angol nyelven
a reading, comprehension, reading coprehension, reding literacy kifejezé-
sek alkalmazasa hasonl6 sokféleséget, kiforratlansagot mutat, mindez vele-
jaroja a fogalmak atalakulasi folyamatanak. Kotetlink cimében az olvasas-
szovegértés kifejezés alkalmazasaval kivantuk egyértelmiivé tenni, hogy
tartalmi kereteink altalanossagban, a képességék fejlodésének minden ele-
meére, szakaszara vonatkoznak.
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1.2. Az olvasas-szovegértés online diagnosztikus mérése

Az olvasas-szovegértés jelenségének, jelentéségének felismerése az okta-
tasi rendszerekben is valtozasokat eredményezett, egyre nagyobb igény
mutatkozott, hogy ennek a képességnek a szintje pontosan, orszagokra
vonatkozdan megismerhetévé valhasson. A mult szdzad 70-es éveitdl nem-
zetkdzi rendszerszintli felmérések indultak, amelyek tobb szempont alap-
jan, egyre pontosabban adnak valaszt a felmeriil6 kérdésekre. Ezek magyar
vonatkozast eredményeirdl részletes, integral6 igényu osszefoglalo is szii-
letett (D. Molnar és mtsai, 2012).

A felmérések eredményei az oktataspolitikan tilra mutatnak, publicita-
suk széleskorii, nagy érdeklédésre tettek szert, az eredmények megjelennek
a napi sajtoban, a tarsadalmi parbeszéd témai kozt szerepelnek. Ezeknek a
felméréseknek a tartalmi keretei a szakirodalom eredményeit figyelemmel
kisérik, amelynek kdszonhetden a tesztek feladatai atfogjak az adott teriile-
ten sziikséges ¢és elvart képességek legszélesebb korti spektrumat.

A klasszikus, papir-ceruza alapu tesztelést felvaltja, kiszoritja a szami-
togépes, online diagnosztikus tesztek alkalmazasa, amely a koltséghaté-
konysag jobb mutatdjan kiviil sokkal tobb elénnyel is rendelkezik. Ilyen
példaul, hogy a tesztek barhonnan elérhetdk, a szdmitégép-alapti rendszer
képes azonnal kiértékelni az elért pontszamot, eredményt, ramutatni a fel-
adattipusoknak megfelelden, hogy a tesztet kitdltd tanulok teljesitménye
az adott teriileten az atlaghoz képest milyen eltérést mutat. A szovegértd
olvasas teriiletén mindez nagyon értékes eredményeket, a tanitas szempont-
jabol pedig olyan lehetdségeket ad, amelyek eddig nem alltak a rendelke-
zéslinkre.

Az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoportja altal fejlesztett platform €s
rendszer, az eDia integralja a hagyomanyos ¢s legujabb feladatfejlesztési
és mérés-értékelési technikakat. A rendszer iskolai hasznalata nem igényel
specialis hardveres vagy szoftveres kornyezetet, minddssze egy internetes
bongész6 (Mozilla Firefox vagy Google Chrome) és internetkapcsolat sziik-
séges alkalmazasahoz. Az eDia nemcsak egy mérés-értékelési platform,
hanem egy tartalommal feltoltott rendszer. A rendszer kozel 7000 els6tol
hatodik évfolyamos didkok részére késziilt olvasas-szovegértés-feladatot
tartalmaz, mely feladatok elméleti alapjat az e kotetben bemutatott tartalmi
keretek alkotjak.
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A kotetben tobb mint 150 szamitogép-alapt feladat segitségével szem-
1¢éltetjiik az olvasas-szovegértés alabb emlitett harom dimenzidjanak online
mérési lehetdségeit. A feladatok kozott szerepelnek zart és nyiltvégi kér-
dések, hagyomanyos — azaz papir alapon is kivitelezheté — és innovativ
itemtipusok is. A papir alapu feladatok fejlesztése soran foképp statikus
szovegekre és képekre, valamint a hagyomanyos valaszadasi formakra
(karikazas, pipazas, ikszek haszndlata, alahtizas, Osszekotés, rajzolas,
betlik, szavak, mondatok irdsa) korlatozodnak lehetdségeink. Technolo-
gia alapon viszont egyrészt valtozatosabb az alkalmazhat6 feladatelemek
forméja (pl.: hiperlink, kép, hang, animéacio, video, szimulacid), masrészt
a technologiai eszkoz tipusatol fliggben is modosulnak a valaszadas lehe-
toségei (pl.: az egérrel torténd kattintast felvaltja az ujjal torténd érintés).
A kotetben bemutatott feladatok mind a kisiskolas didkok szamara termé-
szetesebb tableten, mind az iskoldk infrastrukturalis ellatottsadga alapjan ma
sz€lesebb korben rendelkezésre allo asztali szamitogépeken hasznalhatok.

A szamitogép-alapu feleletvalasztos feladatok megjelenitésére széles
repertoarbdl valaszthatnak a feladatfejlesztok. A valaszok bekérésére sok-
féle modszert alkalmazhatnak: (1) tirlapelemeket (radidgomb, jeldlonégy-
zet), (2) legordilo listat, (3) képekre, képek részeire vald kattintast, (4)
szovegekre, szovegek részeire torténd kattintast, (5) alakzatokat, képeket,
vagy azok részeinek kattintassal torténd szinezését, (6) a kattintas sorrend-
jét alapul vevo sorszamozast, (7) barmely két feladatelem vonallal, nyillal
torténd Osszekotését, (8) betiik, szavak, mondatok, szovegek, szamok, alak-
zatok, képek, hangok, videdk, animaciok, szimulaciok, gyakorlatilag bar-
mely feladatelem vonszolasat, adott célteriiletre torténd mozgatasat kivano
feladatokat, (9) betiik, szamok, szavak begépelését kérd beviteli mezoket
¢és (10) hosszabb szovegek, mondatok begépelését kérd szovegdobozokat.
Mindezen tal mikrofon vagy videokamera hasznalataval lehet6ség van
hang, esetleg vided (mozgas) mint valasz rendszerbe vald feltdltésére is.

A kotet mésodik, harmadik és negyedik fejezeteiben bemutatasra kertild
feladatok kivétel nélkiil az eDia (elektronikus diagnosztikus mérési rend-
szer) rendszerben (Molnar és Csapo, 2013; Molnar, 2015) futnak és kihasz-
naljak a fent emlitett lehetéségeket. Elsotél negyedik évfolyamig, ahol rele-
vans, a feladatok utasitasait (nem a szovegeket) nemcsak elolvashatjak,
hanem meg is hallgathatjak a diakok, igy a feladatokon nyujtott teljesitmé-
nyek egyértelmiien a feladatban szerepld szoveg megértésére iranyulnak
és nem az instrukcié megértését mérik, azaz tisztabban jellemezhetoek és
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elvalaszthatobbak egymadstol az egyes feladatok altal mért konstruktumok.
Ez noveli a tesztek megbizhatosagat ¢és validitasat.

A kotetben ismertetett feladatok alatt abban az esetben olvashato az adott
feladat hanganyaga, ha az nem csak az olvashat utasitas hangzo megfeleld-
jét tartalmazza, hanem a feladat megoldasahoz sziikséges, egyéb, le nem irt
hanganyag. Ezen kiviil a feladatok alatt azon feladatelemek tartalma keriilt
kiilon megnevezésre, amelyek az online feladat nyomtatott feladatképénél
nem (vagy csak részben) lathatoak (pl. legordiilé listak). A nyomtatott for-
maban megjelend feladatokban a teljes egészében nem olvashatd példaszo-
vegek (gorditésav képe jelenik meg a szoveg mellett) a kotet végeén talal-
hat6 mellékletben keriiltek teljes terjedelemben kozlésre.

1.3. Az olvasas-szovegértés dimenzidi

A matematika, természettudomany és olvasas-szovegértés online értékelé-
sének tartalmi keretei a Csapo Bené (2008, 1010) altal bemutatott, tanu-
last és tudast maghatarozé harom dimenziora épiilnek, amelyek a kovet-
kezok: pszichologiai (gondolkodasi), tarsadalmi, kulturalis (alkalmazasi),
tantargyi (diszciplinaris). Ezt a szervezé elvet alkalmaztuk mar a mostani
munkak eléozményeként megjelent Tartalmi keretek az olvasas diagnoszti-
kus értékeléséhez cimii kotetben is (Csapo és Csépe, 2012).

Az olvasas-szovegértés teriileten a dimenziok némiképp mas értelmezést
nyernek. Ennek elsédleges oka, hogy mig a fent nevezett f6 értékelési teriile-
tek, a matematika és természettudomany iskolai tantargyak, tudomanyteriile-
tek, addig az olvasas nem 6nall6 tantargy, hanem olyan, a tantargyi struktarat
horizontalisan ativel6 képesség, amely bar minden tantargy tanulasahoz elva-
laszthatatlanul hozzatartozik, a hagyomanyok szerint viszont a hazai isko-
larendszerben, akarcsak a legtobb esetben vilagszerte a tantargyak koziil az
anyanyelvhez, irodalomhoz, esetiinkben a magyar nyelv ¢és irodalomhoz all
a legkdzelebb. A dimenziok meghatarozasa végeredményeképpen ezt, illetve
egyeb sajatossagokat figyelembe véve a kovetkezOképpen alakult: az elso,
mas teriileten gondolkodasi dimenzionak nevezett teriilet a mi esetiinkben
a pszichologiai dimenzié elnevezést kapta. Ennek oka, hogy az ide tartozo
képességek elsdsorban az olvasastanulas kezdeti szakaszanak, legtobb eset-
ben a pszichologia altal vizsgalt képességeit tartalmazza.
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Ennek megfeleléen ebben a fejezetben az olvasas pszicholdgiai dimen-
zidjanak értékelésérdl szolunk majd. Ennek a definialasa volt a legkony-
nyebb feladat, ide soroltuk az olvasasi képesség elsajatitasahoz tartozoé ele-
meket, elsdsorban az olvasastanulas kezdd szakaszanak folyamatait, rész-
képességeit. A nyelvi szintek logikajat kovetve azt mondhatjuk, hogy a
szoveg alatti szintek megértését vizsgaljuk itt. Ebben a fejezetben mutat-
juk be a dekodolas, fonologiai tudatossag, fonématudatossag, betli-hang
megfeleltetés képességének fejlesztését, illetve az ezekhez tartozé minta-
feladatokat. Itt kapott helyet a mondatértés, gondolkodasi képességek fel-
mérésének bemutatdsa is. Szintén az elsd fejezetben targyaljuk, a folyé-
konysag (fluencia) kérdését, tovabba harom olyan teriiletet, amelyeket a
mérés, értékelés folyamataban nem szerepeltetiink, mégis ugy gondoljuk,
hogy az elmélet, az iskolai gyakorlat szempontjai szerint sziikséges szdlni
roluk az olvasastanulas jelenségének komplexitasa miatt. Ezek a tertiletek a
kovetkezok: helyesiras, fejlodési diszlexia, sajatos nevelést igényi tanulok
képességének fejlesztése, mérése.

A masodik dimenzid esetiinkben is az alkalmazési dimenzid nevet
viseli. Az az elméleti hattér, azok a mintafeladatok keriilnek itt bemutatasra,
amelynek segitségével az olvasas-szovegértés képessége értékelhetd a min-
dennapi alkalmazasanak, a kiilonféle kommunikacios célnak és csatorna-
nak megfeleléen. Ebben a részben a szoveg szintli megértés kérdései keriil-
nek tehat a kdzéppontba. Szot ejtiink a szovegértés sikerességének ténye-
z6ir6l, a szovegtipusokrol, bemutatjuk ez utobbiak csoportositasi lehetd-
ségeit, szempontjait. Megkiséreljiik szintetizalni ezeket a szovegforma-
tum, cél, szituacio, feladattipusok és a gondolkodasi miiveletek, rendszeré-
ben. Ezt kovetden a szovegértést értékeld feladatok itemformatumait rész-
letezziik, a mintafeladatokban pedig példakat mutatunk a fenti szempontok
kombinaciodira. Szintén a masodik, alkalmazasi dimenziot targyalo fejezet-
ben kapott helyet az egyre nagyobb teret hodito digitalis szovegek jellem-
z0inek, valamint a megértésiik szintjét mérd mintafeladatok bemutatésa.

A harmadik dimenzid esetében a diszciplinaris elnevezés alkalmazasat
talaltuk a legpontosabbnak. Ennek a koncepciojat kialakitani volt a legna-
gyobb kihivas, hiszen mint azt mar emlitettiik, az olvasas a tobbi teriilettel
szemben nem iskolai tantargy. A szervezd elv ebben az esetben egyrészt az
olvasas-szovegértés iskolai tantargyakhoz, tankonyvek szovegei tanulasa-
hoz kot6do viszonya, masrészt az olvasas altal kozvetitett és az olvasasra
vonatkozé tudas figyelembe vétele az olvasasi stratégiak kozvetitésével.
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Ebben a fejezetben keriil sor a tankonyvszovegek vizsgalatira, bemutat-
juk azok tipusait, funkcioik, megértésiik jellemzoéinek elemzésével, részle-
tezésével. Kitériink a tankonyvi szovegek jellemzd alkotéelemeinek elem-
z¢ésére is, targyaljuk az abrak, tablazatok, grafikonok, diagramok, fotok,
fotorealisztikus abrak, térképek, miialkotas reprodukcidk, kottak, ikonok
szerepének értelmezésének kérdéseit. Masrészt itt kapott helyet a hangos,
értelmez0 olvasas vizsgalata, mérése, illetve itt mutatjuk be az olvasasi stra-
tégiak alkalmazasanak sajatossagait. Szintén ebben a fejezetben szélunk az
elektronikus tananyagok megértésének kérdéseirdl. (Csapo és mtsai, 2012)

1.4. Az olvasas-szovegértés dimenzidinak elméleti hattere

Az olvasas-szovegértés mindharom dimenzidjanak elméleti hatterét rész-
letesen bemutatja a fentebb mar emlitett, Tartalmi keretek az olvasds diag-
nosztikus értekeléséhez (Csapo és Csépe, 2012) ciml kotet elsé harom
elméleti fejezete. A kovetkezokben ezek alapjan foglaljuk &ssze az olva-
sas-szovegértés dimenzidinak legfontosabb ismérveit, szervezé elveit.

Az olvasas-szévegértés pszichologiai dimenzioja

Ennek a dimenzidnak az elemzése Leo Blomert és Csépe Valéria (2012)
Az olvasastanulas és -mérés pszichologiai alapjai cimi munkéjaban kertil
részletes ismertetésre. A tanulmany eldszor a torténeti, evolucids szempon-
tot helyezi el6térbe. Ebbdl az aspektusbol beszélt és irott nyelv tekintetében
a legfontosabb kiilonbség, hogy az irds-olvasas miivelete joval révidebb
multra tekint vissza.

Az olvasas mechanizmusa a beszédre, beszédértésre épiil, viszont 6nallo,
csak ezt a célt szolgald kozpontok nem alakultak ki az agyban az evola-
ci6 soran. Univerzalis, tehat nyelvtdl és az irasrendszer tipusatdl fliggetlen
jelenség viszont, hogy a gyerekek kozel 90%-a probléma nélkiil képes elsa-
jatitani, az iras-olvasas képességét. A tanulasi folyamat tovabbi univerzalis
jellemzéi, hogy a folyékony olvasas képességének elsajatitashoz hosszabb,
explicit tanulasi szakasz sziikséges, illetve, hogy a gyerekek egy kisebb
csoportja nem képes eljutni a megfeleld, automatizalodott felhasznalas
szintjéig. Az olvasas, irds, szamolas, mas néven a kultartechnikak, kultura-
lis talalmanyok elsajatitasi folyamatarol megallapithato tovabba, hogy ter-
mészetiik mas, mint az altalanos, implicit tanulasi folyamatoké.
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Az olvasastanulas folyamatdban fontos szerepet jatszanak bizonyos
nem kozvetlenill az olvasashoz tartoz6 nyelvi és nem nyelvi képességek
is, ezek szerepe az elmult két évtizedben nyert megfeleld figyelmet, jelen-
toségiik ekkor értekelddott fel. A kognitiv faktorok fontossdga szempont-
jabol a kutatok eltérd jelentdséget tulajdonitanak némely esetben, viszont
egyes mechanizmusok kulcsfontossagli szerepe megkérddjelezhetetlen.
Ezek kozé tartozik a fonologiai feldolgozas, a betliismeret és a vizualis ele-
mek gyors, automatikus megnevezésének a képessége (Rapid Automatized
Naming, RAN). Mindezek szerepe jelentésen valtozik az olvasastanulas
folyamata soran.

A fonologiai feldolgozas folyamatdban meghatarozo szerepe van a
fonologiai tudatossagnak. Ennek a képességnek a birtokaban tudjuk felis-
merni a beszédhangokat, illetve miiveleteket végezni veliik. A fonologiai
tudatossag nem csak eldfeltétele az olvasasnak, de az olvasastanulés folya-
mataban tovabb is fejlodik. Feltételezhetd, hogy a fonologiai tudatossagnak
két szintje van, a szotag- és fonémamiiveleti szinti tudatossag.

A hang-betii, késébb a betli-hang azonositds, a megfeleltetési szaba-
lyok elsajatitasa, majd a dekddolés készség szintli, automatizalodott alkal-
mazasa szintén kulcsfontossagli 1épése az olvasastanulasnak. Valojaban
fonéma-graféma megfeleltetési szabalyokrol beszéliink, hiszen gyakran
tobb betli jelez egy beszédhangot, illetve nyelvektdl szintén meghatarozott
modon egy betl, betlicsoport tobb fonémat is jelolhet. Ezeknek a szaba-
lyoknak a tanulasi szakasza, annak iddtartama fligg az adott nyelv orto-
grafiaju nyelvek, irasrendszerek szempontjabol kiilonbségek mutatkoznak
az olvasastanulas szempontjabol is. Tudjuk azt is, hogy a sekély ortogra-
fidju agglutinal6 nyelvek (mint példaul a magyar) esetében a viszonylag
gyors fonéma-graféma megfeleltetések megtanulasa utan az agglutinalo
nyelvekre jellemz6 hosszabb szavak elolvasas is konnyebben folyik magas
gyakorisagu szotovek esetén.

A harmadik emlitett erds prediktiv faktor a gyors automatikus megneve-
z¢s képessége. Ennek, kiilonosen az alfanumerikus RAN fontossagat, kiemelt
szerepét tobben is igazoltak mar, bar jelenleg is tobb tisztazatlan kérdéssel
allunk szemben ezen a teriileten, ilyen példaul az adott nyelvre vonatkozo
irasrendszer, a diszlexiasok RAN teljesitményének a problematikéja.

Az iras €s olvasas képessége nem elvalaszthatd egymastol. Ha a kettot
egylitt vizsgaljuk, az olvasas mellett a helyesirasrol sem feledkezhetiink
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meg. Arrdl a képességrol van sz, amely birtokdban a fonéma-graféma
megfeleltetési szabalyokon kiviil egyéb (morfologiai, szospecifikus, kon-
vencionalis) szabalyokat, ismereteket figyelembe véve helyesen tudjuk
leirni az adott nyelvi elemet, alakzatot. Az olvasasi és ortografikus képesség
Osszefligg egymassal, ennek jellemz6 bizonyitéka, hogy a fonématudatos-
sag ¢s a fonéma-graféma megfeleltetési szabalyok ismerete erds prediktiv
erovel bir a késobbi helyesirasi képességre nézve.

Az olvasasi képesség atipikus fejlédése, a diszlexia szempontjabol elté-
réseket tapasztalunk a fentiekben bemutatottakhoz képest. Ennek a jelen-
ségnek a vizsgalata soran gyakran valtoztak a nézdpontok, ma is sok kérdés
megvalaszolatlan. Sokaig elfogadott volt az a vélekedés példaul, amely sze-
rint a fejlodési diszlexia vizualis percepcios deficit, azaz velesziiletett szo-
vaksag kovetkezménye. Mostani tudasunk szerint az ortografiai-fonoldgiai
kapcsolatképzés problémainak elsddleges szerepe van az atipikus olvasasi
fejlodésben, de vitathatatlan, hogy a fentiekben bemutatott harom képesség
diszfunkcioja kozvetlen kapcsolatban van a diszlexia jelenségével.

A diszlexia definidlasanal méas fontos tényezdket is figyelembe kell
venni. Ilyen példaul, hogy olyan olvasasi problémakban megnyilvanulé
rendellenességrdl van szo, amely hatékony olvasastanitasi modszer mel-
lett is megjelenik, fliggetlen az intelligenciatol és a szociokulturalis koriil-
ményektdl. Tovabba, a diszlexia neurobiologiai eredeti, nyelvi alapokon
nyugvo képességzavar, amellyel gyakran egyiitt jarnak az iras, helyesiras
elsajatitasanak problémai.

A szdvegértd olvasas szempontjabol nagy jelentéséggel bir a szavak
gyors felismerésének, azonositasanak képessége is. Ennek egyik kompo-
nense csak a szavak betiik alapjan torténd dekodolasa, a masik tényezé a
vizualis szo6formalexikon gyors hozzaférése. A szavakat ugyanis a retina
legtobb érzékeld sejttel rendelkezd részén, a fovean latjuk élesen, a
parafovealis teriileten viszont informaciot gyljt a szem a szavak alakjarol,
hosszusagardl, vizualis jellemzoirdl. Az olvasottak megértését nagy mér-
tékben tamogatja, ha a latadson kiviil a hallas utjan is érkezik inger. Ezek
egyiittese, a hangos olvasas, az olvasastanulas folyamataban végig pozi-
tiv hatassal bir. Hasonléan pozitiv hatast gyakorol a szovegértési teljesit-
ményre az eldzetes tudas aktivalasa és az olvasasi stratégiak tudatos alkal-
mazasa a mélyebb megértés érdekében. Nem hanyagolhatd el tovabba a
metakognitiv képességek fontossaga sem (Blomert és Csépe, 2012).
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1.4.1. Az olvasas-szovegértés alkalmazasi dimenziéja

Wolfgang Schnotz és Molnar Edit Katalin (2012) Az olvasas-szovegértés
meérésének tarsadalmi és kulturdlis aspektusai cimi tanulmanyaban fog-
lalja 6ssze az olvasas-szovegértés alkalmazasi dimenzidjanak legfontosabb
jellemzdit. Az olvasas-szovegértés képességét ebbdl a szempontbol nézve
is masképp kell megkozeliteniink, mint egy iskolai tantargyat, tudomany-
teriiletet. A tarsadalmi, kulturalis, alkalmazasi dimenzié annak a kérdés-
nek a feltevését, vizsgalatat kinalja, hogy az olvasas tevékenysége milyen
kommunikacios céllal, kdzegben megy végbe, milyen céloknak, kihivasok-
nak kell megfelelnie az egyénnek a kiillonbozo kozosségekben, milyen szo-
vegtipusokkal talalkozik mindennapjai soran a kiilonféle tarsadalmi szin-
tereken. Ha az iskolarendszerben tanulé didkokra sziikitjiik a kérdést, arra
keressiik a valaszt, hogy a tanulok tanulmanyaik soran milyen helyzetekkel
talalkoznak, ahol a szovegértési képességiikkel kell érvényesiilniiik, milyen
esetekben és hogyan mérik fel olvasasi-szovegértési teljesitménytiket.

A szbvegértés a tudasalapt tarsadalmakban kulcsfontossagi kompeten-
cia. A szovegek definicidja, akarcsak az olvasasé sokrétiivé valt az elmult id6-
szakban, egyesek szoveg alatt irott nyelvi lizenetet hordozo konstruktumokat
értenek, masok képeket, tablazatokat, diagramokat is. A szovegek célja szem-
pontjabol fontos szem el6tt tartanunk, hogy annak létrehozoja, irdja, illetve
befogadoja, olvasoja is rendelkezik célokkal, ezek rendszerint hasonldak, de
eléfordul, hogy irdi, olvasoéi cél kozott kiillonbség van.

Az elmult években a szovegeknek nem csak a mennyisége lett joval
tobb, de sokkal tobb célu, funkcidju szoveggel talalkozunk a mindennapok
soran. A szovegértés ennek megfelelden az informacio keresésére és feldol-
gozasara iranyulo képesség is, amely egyre nélkiilozhetetlenebb, hogy ¢le-
tiink legtobb teriiletén érvényesiilni tudjunk, sikeresek legyiink. Ezen kiviil
természetesen a hozzaférést is jelenti a szépirodalmi élményhez, az emberi-
ség kultardjahoz, torténelméhez, az élményszerzéshez, szérakozashoz. Az
iras-olvasas kommunikacids aspektusbol determinalt a technologia fejlo-
dése szempontjabol, gondoljunk csak a kézirasra, irogépre, taviratra, faxra,
szamitogépre, sms-re, internetre.

A szdvegértés folyamata az informéacid aspektusabol magaban foglalja
annak megtalalasat, dekodolasat és megértését, az informaciora térténd ref-
lektalast és annak felhasznalasat a meghatarozott cél szerint. Mas logika
szerint beszélhetiink hozzaférésrol és visszakeresésrol.
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A sziikséges, relevans informacié megszerzése nem mindig teszi sziik-
ségessé az egész szoveg elolvasasat, tobb esetben elegendd az atfutas is.
A visszakeresés miivelete soran az elérési strukturat kell kdvetni az olva-
sonak, ilyen példaul a tartalomjegyzék, cim, alcim, névmutatd. Az elekt-
ronikus szovegek esetében ezek kiegésziilnek navigécios segédeszkozok
rendszerével. A hipertextek olvasasa sokszor a gyerekeknek egyszeriibb
feladat, mint a felndtteknek. Ez az olvasasi képesség kiemelt jelentoséggel
bir, ennek ellenére kdzvetlen megjelenésiik jellemzéen nem explicit a tani-
tasi folyamat soran.

A szovegértés alapvetd elemei kozott tartja szamon a szakirodalom tobb
folyamat kozott a betlifelismerést és fonémikus kodolast, a szofelismerést
és megértést, a mondatelemzést és propozicionalis reprezentaciok létre-
hozasat, a témak és a tematikus struktara felismerését, a mentalis model-
lek megalkotasat, a szerzdi szandék és a miifaj felismerését. A gyakorlott
olvasok esetében ezek kolcsonhatasban allnak egymassal, parhuzamosan
mitkodnek. Mivel viszont a figyelem és a munkamemoria kapacitasa kor-
latozott, néhany folyamatnak a hattérben, automatizalva kell miikddnie.
A kezd6 ¢és kevésbé gyakorlott olvasoknak az alsobb szintli miveletekre
kell koncentralni, mivel azok nem automatizaltak, igy a szovegértés telje-
sitménye sziikségszerlien gyengébb lesz.

Az olvasas egyéni és tarsadalmi jelenség is. Az olvasasi szituaci6 tagabb
kontextusba agyazodik be. Az Eurdpa Tanacs az olvasasi kontextus négy
tipusara tett javaslatot. Az els6 a személyes célu olvasas, ide tartozik az
egyéni cél, szorakozas, miivelddés, érdeklodés kielégitése céljabol torténd
olvasas. Masodik a nyilvanos célu olvasas, ez akkor valésul meg, ha koz-
igyekkel, kozéleti eseményekkel kapcsolatos dokumentumokat, példaul
hireket, tudositasokat olvasunk nyomtatott vagy webes feliileten. Harmadik
kategoria az iskolai célu olvasas, ide az oktatasi célra 1étrehozott szove-
gek olvasasa tartozik. Tankdnyvek, nyomtatott és elektronikus tananyagok
felhasznalasat, olvasasat soroljak ide, elsOsorban tanuldsi célbol. Negye-
dik tipus a munkacélu olvasas, ide tartozik minden olvasasi tevékenység a
munkahely keresését6l a munka soran végzett minden olvasasi folyamatig.

Pragmatikai nézépontbdl a szoveg keletkezése, 1étrehozasa szempontja-
bol csoportosithatok a szovegek fikcio és nem-fikcio (fiction, non-fiction)
tipusu szovegekre. Alkalmazhatod csoportositasi elv lehet néhany funkcio
is, az ezek szerinti csoportok az elbeszéld szovegek, jelentések, kifejtd
szovegek, érveld szovegek, Utmutatd szovegek, szorakoztatd célu szove-
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gek. A szovegtipusoknak szamos kategorizalasa 1étezik a fentieken kiviil,
ezek tobb szempontbdl tipizaljak a szovegeket. A szempont lehet példaul
az olvasas célja, a szoveg miifaja, szerkezete, formatuma, a nyelvi, nem
nyelvi elemek jelenléte. A legismertebbek ezek koziil a PISA, PIRLS méré-
sek tartalmi kereteiben definialt szovegtipusok. Ilyen példaul a folyamatos,
nem-folyamatos, a kevert tipusu szoveg. Ezek részletes ismertetésére a har-
madik fejezet elején tériink ki.

Osszefoglalasképpen megallapithatd, hogy a szoveg meghatarozott cél-
lal 1étrejovo tarsadalmi, kulturdlis produktum, amely megértésének szamos
elofeltétele és szintje 1étezik. A szoveg megértése elsddleges kulcskompe-
tencia korunkban. Mindezek jelentdségéhez képest kevés hazai kutatas, fel-
mérés, és ezekre alapozott fejlesztési elképzelés 1étezik, amely az oktatasi
rendszeriinket hatékonyabba, korszeriibbé tehetné. A kiilonb6z6 tudomany-
teriiletek raadasul kiilonb6z0 olvasasértelmezéseket hasznalnak, kozottik a
kommunikacié alacsony szintli az elvarthoz képest. Kevés olyan tudoma-
nyos munka létezik, amely az olvasas-szovegértést komplex jelenségként
vizsgélna, ahogyan az a tarsadalmak ¢letében megjelenik.

A szdvegértés és a hozza kapcsolodo elvarasok alapjan meghatarozhato
néhany, az olvasas-szovegértés szempontjabol jelentds paraméter. Ezek
a szituaciod, az adott dokumentum tipusa, formatumaval egyiitt, illetve a
dokumentumok megjelenitésére alkalmazott technologia (Schnotz és Mol-
nar, 2012).

1.4.2. Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenziéja

Az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidja tekintetében az elmé-
leti keretek és fobb kérdések meghatarozasara Jozsa Krisztian és Stekldcs
Janos (2012) vallalkoznak Az olvasds tanitasanak tartalmi és tantervi
szempontjai cimll irasukban. A tanulmany bevezetdjében bemutatasra kertil
az olvasas-szovegértés diszciplinaris dimenzidjanak két értelmezési lehetd-
sége. Az elso a klasszikus, hagyomanyos szemlélet szerinti sziikebb értel-
mez¢s, amely az irodalomhoz all kozel. Ez alapjan elsdsorban a szépiro-
dalmi miiveket sorolhatjuk ebbe a dimenzioba. Oktatastdrténeti szempont-
bol az olvasas fogalma, jelensége a szépirodalmi miivekhez all a legko-
zelebb, illetve az egyhazi hagyomanyok szerint a multban a tudomanyos,
elsGsorban teologiai, kdzigazgatasi irasbeliséget foglalta magaban. Iskolai
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kontextusban ma is leginkdbb az anyanyelv és irodalom tantargyak hatés-
korébe soroljak az olvasastanitast vilagszerte, aminek kdvetkezményei a
szOovegértés szempontjabol kedvezotlenek, hiszen mas tantargyaknak is fel-
adata lenne az adott targy irasbelisége, tananyaga, szovegei specifikus jel-
lemzdinek explicit tanitasa.

A masodik értelmezési lehetdség szélesebb teriiletet 6lel fel, ebbdl kiin-
dulva az olvasas-szovegértés folyamatat a tanulds, informacidszerzés esz-
kozének tekintjiik. E szerint a koncepcid szerint az olvasas-szovegértés
diszciplinaris dimenziojahoz tartozik minden tantargy, tudomanyteriilet tan-
konyvi €s tanulast segitd szovegei, ezek jellemzdinek ismerete, valamint a
nyelvre, olvasasra, sajat olvasasi képességre vonatkozo, azaz metakognitiv
tudas, az olvasasi stratégiak ismerete. A tartalmi keretek leirasakor mostani
koétetlinkben is ezt a szemléletet tartottuk iranyaddnak.

Az olvasasra vonatkozd tudas nem valaszthato el a beszélt nyelvre és
altalanossagban a nyelvre vonatkoz6 tudastol sem. A beszéd képességének
lényegében minden szegmense, mint példaul a fonématudatossag, szo-
kincs, beszédértés, kommunikacios készség fejlettsége eldjelzi a kés6bbi
olvasastanulds sikerességét. Beszéd és iras jelensége nyelvészeti szem-
pontbol is szoros Osszefliggést mutat. Latnunk kell viszont azt is, hogy az
irott nyelv joval tobb, mint az akusztikus nyelv kottaja, vizualis dekddo-
lasa, beszéd és iras két kiilonb6z6 szabalyrendszer(i nyelvi kommunika-
cios rendszer.

A nyelvre, beszédre, irdsra vonatkozo6 tudasunk egyiitt fejlodik a beszélt
és irott nyelvi képességeinkkel. Az iskolarendszerben ez explicit moédon
sajnos alig jelenik meg. A tantargyi struktiraban leginkabb a nyelvtan az,
amely hasonlé kérdésekkel foglalkozik, de ott is inkabb a szinkron leird
nyelvészet ismeretei jelennek meg jellemzden, a nyelvhasznalat vizsgalata,
a pszicho- és szociolingvisztika csak minimalis mértékben van jelen.

A koznyelvben az olvasas és szépirodalom olvasas fogalma nem valik el
karakteresen egymastol, az olvasas sz6t hallva sokan szépirodalmi miivek
olvasasara gondolnak eldszor. Az olvasas-szovegértés képessége viszont
Osszefiigg azzal, hogy az olvas6 mennyire valtozatos szovegekkel talalko-
zik, a tobb tipust szovegeket olvasdk altalaban jobb szdvegértok. Jol lat-
hato az is, hogy a gyengébb olvasok hidnyossagai jellemzden nem csak
a kognitiv teriileten mutatkoznak, hanem példaul a motivalatlansagban,
érdektelenségben, értheté modon az olvasassal toltott id6 is joval kevesebb
esetiikben, mint a jol olvasok esetében.
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Bar az olvasas nem csak szépirodalom olvasast jelent, a szovegértés
szempontjabol természetesen az irodalomnak kiemelked6 szerepe van az
olvasasképesség fejlodésében. A szépirodalom olvasasa iranti motivacio
a gyermekek fejlodése soran kétségteleniil elvalaszthatatlan a meséktol, a
mesehallgatastol az irastudas elotti életkorban. A magyar iskolarendszer-
ben, akarcsak a vilag legtobb részén, a szépirodalomnak nagyon fontos
szerep jut. Az irodalom tantargy altal kozvetitett ismeretek célja kettds;
egyrészt a miivek befogadasanak segitése, az irodalmi élmény kialakitasa
¢s elmélyitése, masrészt az irott nyelv altal kozvetitett nemzeti és egész
emberiségre vonatkozo kulturalis 6rokség megismertetése a tanuldkkal.
Leegyszeriisitve: irodalmi nevelés és irodalomtorténet illetve -elmélet tani-
tas. A ketto egylittes megvalositasa terén jelentkeznek egyre nagyobb prob-
lémak az iskolarendszerben.

Az olvasas-szovegértés, a tanulds teljesitménye nemcsak az olvaso-
tol fiigg, hanem a szovegtdl is. A szdvegek érthetdsége kutatasok targyat
képezi. Tobben probalkoztak mar olvashatosagi index megalkotasaval.
Ezek az indexek a szovegek nehézségi szintjének a meghatarozasa céljaval
jottek Iétre. Jellemzden angol nyelvre dolgoztak ki Oket, de tobb nyelvre
sziilettek mar adaptaciok. Az olvashatosagi index figyelembe veszi a sza-
vak, mondatok hosszisagat, de a stilust, témat, értelmezhetdséget, koheren-
ciat, az 1j informacidk szamat nem, pedig ezek nagyon fontos kritériumok a
szoveg olvashatosaganak, nehézségének meghatarozasaban.

A kiilonbozé nehézségi, stilust, mifaji, funkcioji szovegek kiilon-
b6z06 olvasasi stratégiak ismeretét, alkalmazasat, ezek kombinacioit kdve-
telik meg a hatékony megértés szempontjabol. A jo olvasdk tobb stratégiat
ismernek, ezeket pedig a legmegfelelobb mdodon valasztjak ki, kombinal-
jék az olvasas céljanak megfelelden. A stratégiahasznalattal 0sszefiigg az
olvasok sajat olvasasi képességére, folyamatara vonatkozo ismerete, azaz
metakognitiv tuddsa. A metakognicio, az olvasasi motivacio szintje dssze-
fliggést mutat az olvasas-szovegértés képességének fejlettségével.

Az olvasasi motivacio tekintetében fontos tényezd, hogy ennek fejlesz-
tésében nem elegendd a szovegértési képességet fejleszteni, a motivumok
fejlesztésére is sziikség van. A motivacioé az olvasas terén sok 0sszetevobol
allo rendszer, amelynek elemei nagyrészt a tanuldsi motivacio olvasas-spe-
cifikus megfeleldi, mint példaul az észlelt kontroll az olvasasban, olvasasi
énkeép, érdeklodés az olvasas irant. Az iskolai 1égkor mindezekre befolyas-
sal van. Hogy az olvasas elmélyiilt tandrai tevékenység legyen, sziikség
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van tobbek kozott a tanulasi (olvasasi) célok kitlizésére, az életszertiség
erdsitésére, a tanuldi autonémia tamogatasara, érdekes szovegekre, olva-
sasi stratégiak tanitasara. Fontos figyelembe venni, hogy a fejlett motivacio
jellemzdje, hogy nem néhany dominans motivumra épiil, hanem tobbkom-
ponensti, egyenletesen fejlett motivumrendszerre. Annak érdekében, hogy
ez nagyobb figyelmet kapjon az osztalytermi gyakorlatban, a pedagogu-
sok felkészitése soran a motivacio fejlesztésének fontosabb tényezdként
kellenne szerepelni (Jozsa és Steklacs, 2012).
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