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Célok: Tanulmdanyunkban tanuldshan akaddlyozott és tipikusan fejlodo gyermekek olvasdsdanak fejlett-
ségét elemezziik empirikus modszerekkel.

Modszerek: Kutatdasunkban keresztmetszeti adatfelvételt végeztiink 3., 5. és 7. osztdlyos gyermekek
kivében. Osszesen 1550 tanulét mértiink fel, kiziiliik 610 gyermek volt tanuldshan akaddlyozotinak
mindsitett. A harmadikos tanuldsban akaddlyozott didkok kizitt gyogypedagigiai intézményben és
integrdltan oktatottak is voltak, 5. és 7. osztdalyban minden tanuldsban akaddlyozott tanuli gyogypeda-
gagiai iskoldban tanult. Széolvasds és szivegértés tesztet, olvasdsi motivdcio kérddivet, valamint hdttér-
adatokat vettiink fel. Minden mérieszkizre magas megbizhatisdgi mutatokat kaptunk mindkét minta
esetében.

Eredmények: A tanuldshan akaddlyozott gyermekek sziolvasdsi készsége és szivegértése jelentds
mértékben fejlodik a vizsgdalt életkori szakaszban. Hetedik osztalyban kisebb a fejlettségbeli kiilinbség a
tibbségi és a tipikusan fejlodo gyermekek olvasdsi teljesitménye kozitt, mint harmadikban. Mindkét
minta olvasdsi motivdcidja szignifikansan csikken harmadik és hetedik osztdly kozitt, az akaddlyozott
tanuloké azonban kisebb mértékben. Ugyancsak mindkét mintdra igaz, hogy az olvasdsi teljesitmény
szignifikdans, de gyenge kapesolathan dll az olvasdsi motivicicval. A tipikusan fejlodd gyermekek olva-


mailto:jozsa@sol.cc.u-szeged.hu
mailto:fenyvesim@yahoo.com
mailto:szenczi.beata@barczi.elte.hu
mailto:timar.kati@barczi.elte.hu

182 Jozsa Krisztidn — Fazekasné Fenyvesi Margit — Szenczi Bedta — Szabé Akosné

sasdanalk fejlettsége az anya iskoldzottsagaval és az 1Q-val is kizepes erdsségii dsszefiiggéshen dll. Ezzel
szemben a tanuldsban akaddlyozott gyermekeknél az anya iskoldzotisdgdaval nem fiigg issze az olvasis
fejlettsége, és az 1Q-val is esak gyenge a kapesolata. Az integrdltan oktatott tanulok olvasdsi teljesitmeé-
nye szignifikdansan jobb, mint a gyigypedagdigiai intézményben oktatott gyermekeké, elmarad azonban a
tipikusan fejlido tirsaikétol. Az olvasdsi motivdciora ugyanakkor nines pozitiv hatisa az integrdcii-
nak. Eredményeinket az olvasdstanitis gyakorlata és az integrdcio kérdéskire szempontjibil egyardnt
hasznosnak véljiik.

Kulesszavak: — szdolvasd készség, szivegértés, olvasdsi motivdcio, tanuldasban akaddlyozottsig

BEVEZETES

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek fejlédését meghatirozo feltételek tobbsége
nem biztosit jo olvasova viliasukhoz optimalis hatteret. (BRAUN, 2003; FUSSENT-
LicH, 2003; IMRE, 2007; MACHER, 2007). A tanuldsi akaddlyozottsig tiinetei a ta-
nulds minden teriiletén tartésan jelentkeznek. Jellemzoje a beszéd és a kognitiv
funkciok lassabb fejlédése, valamint a figyelemdosszpontositis nehézsége (MESTER-
HAZI, 2001). Ezek alapjdn az olvasisban szerepet jatszé készségekben, képessé-
gekben is elmaradasra, meglassult fejlédési titemre szimitunk. Nincsenek azon-
ban szimottevé hazai kutatdsi eredmények, empirikus bizonyitékok ezen a teriile-
ten.

Az olvasis kognitiv feltételeihez hasonlo fontossagt az olvasas affektiv feltétele,
az olvasdsi motivicio. Kérdés, hogy a tanuldsi akaddlyozottsiggal egyiitt jaro kor-
litok milyen mértékben befolydsoljik az olvasasi motivaltsigot. A tanuldsban aka-
dalyozottak olvasdsi motivici6jarol csak hipotéziseket talilunk a hazai szakiroda-
lomban (lisd példaul MESTERHAZL, 1998; IMRE 2007; ZSOLDOS, 2009).

Alig dll rendelkezésre hazai empirikus adat a tanuldsban akadalyozott és a ti-
pikusan fejlodé gyermekek készségeinek, képességeinek, motivumainak fejlett-
ségbeli eltéréseirdl. Jollehet, az egyiittnevelés egyre erdteljesebbé vilasival az
ilyen kutatisok eredményei alapvetd fontossaguak lennének. Az els6 osszehasonli-
t6 kutatasunkat a DIFER-készségekhez kapcsolodoéan tettitk meg (JOzsa és
FAZEKASNE FENYVESL, 2006a-b), majd ezt kovetéen a tanuldsi motivaci6 (JOZSA és
FAZEKASNE FENYVESL, 2007), a matematikai képességek (JOzsa, 2009), a beszéd-
hanghallds (FAZEKASNE FENYVESI ES JOZSA, 2009, 2012) és a rendszerezési képes-
ség (ZENTAL, FAZEKASNE FENYVESI és JOZSA, 2013) vizsgdlatira kertlt sor. Emellett
a szocidlis készségek terén indultak meg hasonlé kutatdsok (KASIK, LESZNYAK,
MATENE HOMOKI és TOTHNE ASZALAL, 2011).

Tanulmdnyunkban az olvasisi készség, a szovegértés, valamint az olvasdsi mo-
tiviciofejlodési folyamatat hasonlitjuk 6ssze tipikusan fejlédé és tanuldsban akada-
lyozott tanuloknal. Keresztmetszeti kutatasunkban 3., 5. és 7. évfolyamos gyerme-
kek vettek részt, dosszesen 1550 f6.
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Az olvasds értelmezése

Az olvasds jelentésége az utobbi évtizedekben nagymértékben megnétt. A kordb-
ban csak a tarsadalom bizonyos rétegei szimara relevans olvasastudds mdra min-
denki szamdra elsédlegessé valt. Az olvasis mint az informdcioszerzés, tudasszer-
zés és élményszerzés eszkoze az élet valamennyi teriiletén jelen van; fejlett olvasisi
képesség nélkiil az egyén az iskola viligaban és a mindennapi életben egyarant
nehezebben boldogul (JOzsa, 2006; JOzsAa és STEKLACS, 2009; NaGy, 2004;
SCHNOTZ ES MOLNAR, 2012).

A fejlett olvasdsi képesség meghatdrozasa szintén jelentés mértékben atalakult
az utobbi évtizedekben, koszonhetéen a tirsadalmi folyamatoknak és az dltaluk
életre hivott pedagogiai (lisd példaul Jozsa, 2006; NAaGy, 2004), pszicholégiai
(lisd példaul CsEre, 2006), szocioldgiai (lasd példaul Nacy, 2001) és nyelvészeti
(lisd példiaul Gosy, 2008) kutatiasoknak. A megkozelités, mely szerint az tud ol-
vasni, aki az elé tett szoveget kifejez6 modon, hangosan fel tudja olvasni, mara
egyértelmien megkérddjelezdott, és helyét az olvasds funkcionalista szemléletii
modellje vette dt (D. MOLNAR, MOLNAR és JOzsA, 2012). E megkozelités érvénye-
siil a hazai és nemzetkozi rendszerszintii olvasdsvizsgalatokban is, amelyek az
olvasast eszkoztudasként értelmezik, és a kiillonbozé tipust szovegek feldolgozisa
sordn végzett miuveletek elsajititdsi szintjét vizsgaljak. A PISA (Programme for
International Student Assessment) értelmezésében az olvasis olyan eszkoz, amely az
iskola viligiban és a mindennapokban segiti az egyént (KIRSCH, DEJONG,
LAFONTAINE, MCQUEEN, MEDELOVITS és MONSEUR, 2002).

Az olvasis jelentéstartomdnya a 2009-es PISA-mérés tartalmi kereteiben to-
vabb béviilt, és a kordbban domindns kognitiv elemek mellett affektiv komponen-
sek is a részeként definidlodtak. A 2009-es meghatarozasban igy az olvasds ,irott
szovegek megértése, felhasznaldsa és az ezekre valo reflektadlds, illetve a veliik valo
elkotelezett foglalkozds képessége (engagement) annak érdekében, hogy az egyén
elérje céljait, fejlessze tuddsat és képességeit, és hatékonyan részt vegyen a min-
dennapi életben” (BALAZSI, OSTORICS, SZALAY és SzEPESI, 2010, 25, eredeti:
OLECD, 2009, 23). Az elkotelezett foglalkozas e meghatarozisban az olvasas iranti
motivaciora utal, és magdban foglalja az olvasds irdnti érdeklédést, az annak tu-
lajdonitott értéket, valamint az ahhoz kapcsolodo szokdsokat is (OECD, 2009).

Az olvasds osszetevdn

A szovegértés és az olvasasi képesség a szakirodalomban szinonimaként szerepel
(D. MOLNAR, MOLNAR és JOZSA, 2012). Az olvasasi képességnek szamos definicioja
és megkozelitése létezik. Pedagogiai szempontbdl NAGY (2004) olvasiasmodellje
tekintheté a leginkdbb relevinsnak. E modell az olvasasi képességet sajitos funk-
cioval rendelkezé pszichikus rendszerként definidlja. Ennek értelmében az olvasa-
si képesség szamos Osszetevébdl dll, melyek szervezédése hierarchikus. Az alsébb
szinteken taldlhaté szamos olyan tényez6, amelyet az olvasds pszichologiai megko-
zelitése (TOTH és CSEPE, 2008) kognitiv hattérképességnek tekint, a felsébb szin-
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teken pedig az olvasds egyes szintjei kapnak helyet a széfelismeréstdl a szovegek
megértéséig. A modell legfelsébb szintjét alkoté szovegértéshez és -értelmezéshez
sziikséges az olvasdskészség (olvasastechnika) széolvasé készségének kiépiilése és
begyakorlodasa, a rutinszertien felismerhetd irott szavak készletének gyarapodasa
(vocabulary) és a vizudlis felismerés sebességének novekedése (fluency). A széolvaso
készség eléfeltétel-készségei a beszédhanghall6 és a bettiolvaso készség, a fejlett
szoolvasds pedig a mondatolvasé készség kozvetlen feltétele (BLOMERT és CSEPE,
2012; NAGY, 2004).

Az olvasis kognitiv hattértényezéi kozil kiemelt szerepe van a vizudlis és
akusztikus észlelésnek (CESTNICK és JERGER, 2000; FAZEKASNE FENYVESI, 2006).
Emellett a figyelem, az emlékezet és a gondolkodis osszehangolt mikodésének a
mindsége hatirozza meg a széolvasé és mondatolvasé készséget, illetve a szoveg-
olvasast és -értést egészen a szovegteldolgozas és -értelmezés képességéig (IMRE,
2007; JOZSA és STEKLACS, 2012; NAGY, 2004; PROBST, 2003). Az olvasdsi képesség
szoros Osszefliggést mutat a beszédészlelés és megértés teriiletével, zavarai az olva-
sasi teljesitményre, az olvasds elsajititas folyamatdara is erételjesen  kihatnak
(CSEPE, 2007; SCARBOROUGH, 1990).

Olvasdsi motivacionak nevezziik azoknak a motivumoknak az Osszességét,
amelyek az olvasias megkezdésére, folytatdsara 6sztonoznek (JOZSA és JOzsA, 2014,
megj. alatt). Az utébbi években tobb elmélet is sziiletett, melyek az olvasdsi moti-
vumok rendszerezésére tesznek kisérletet. Az olvasdsi motivacié kutatdsi megkoze-
litése, vizsgdlati modszere ugyanakkor meglehetésen eltéré az egyes modellekben
(CONRADI, JANG és MCKENNA, megj. alatt). A kutatdsok kozott talilunk olyanokat,
amelyek egydimenziés megkozelitést alkalmaznak, mig mds vizsgialatok tobbdi-
menziosak, azaz osszetevokre, motivumokra bontjik az olvasdsi motivaciot. Az
olvasisi motivumok kozott emlitik az elsajatitasi motiviciot, elsajatitdsi 6romot,
énképet, érdeklédést, észlelt kontrollt, siker- és kudarcattribuciot, célokat, értéke-
ket (SzeNczl, 2010).

SCHIEFELE, SCHAFFNER, MOLLER és WIGFIELD (2012) az olvasds iranti motiva-
ci6 és a képességtejlettség kozotti kapesolatra iranyulé 1990 és 2011 kozotti kuta-
tasi eredmények attekintésekor kiemelték az olvasdasi motivicioé és a szovegértés
osszefliggését. A szovegértés fejlettsége és az olvasasi motivacio kozott a kutatdsok
aszimmetrikus kapcsolatot tartak fel, ahol a motivicié j6 elérejelzéje a képesség
fejlettségének, azonban a j6 olvasok nem feltétlenil motivaltak az olvasdsra
(GUTHRIE, HOA, WIGFIELD, TONKS, HUMENICK és LITTLES, 2006; VILJARANTA,
LERKKANEN, POIKKEUS, AUNOLA és NURMI, 2009).

A magyar tanuldk olvasdasa a nemzetkozi vizsgdalatok tiikrében

A nemzetkozi és a hazai nagymintds vizsgalatok ramutattak arra, hogy a magyar-
orszagi tanul6k olvasasi teljesitménye nem felel meg a 21. szdzad dltal timasztott
kovetelményeknek (CSiKOs, 2006). A hazai tizenot éves tanulok szovegértés telje-
sitménye a 2000-es PISA-méréseken a részt vevé orszagok dtlagatol elmaradt
(VARI, 2003). A helyzet a 2009-es mérés eredményei szerint valamelyest javult,
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tanuléink teljesitménye ekkor mar nem kialonbozote szignifikinsan az OECD-
dtlagtol (BALAZSI, OSTORICS, SZALAY és SZEPESE, 2010). A 2012-es vizsgdlaton elért
olvasasteljesitmény azonban ismét szignifikinsan az OECD-dtlag alatt van (OLCD,
2013).

A nemzetkozi vizsgdlatok az olvasdsteljesitmény mellett tobb esetben az azt be-
folydsolo affektiv, ezen beliil pedig motivicios jellemzéket is vizsgaltak (Kirsci és
mtsai, 2002). E vizsgdlatok eredményei a magyar tanulok lemaraddsirol szamol-
nak be, mig az olvasdsteljesitmény tekintetében élen jar6 orszagok, példaul Finn-
orszig olvasdsi motivicié mutat6éi a nemzetkozi dtlagndl szignifikinsan jobbak.
A 2000-es PISA-vizsgalat szerint a magyar tizenot éves tanulok az OECD-orszigok
dtlagihoz képest kevésbé érdeklédnek az olvasds irdant, valamint kevésbé tartjik
hatékonynak sajat olvasasi képességiiket (ARTELT, BAUMERT, JULIUS-MCELVANY
és PESCHAR, 2003). Ugyanakkor a PISA 2009-es vizsgdlatinak eredményei szerint
a magyar tanulok korében erés az osszefiiggés az olvasds szeretete és az olvasisi
képesség fejlettsége kozott, tehdat az olvasds irdnti pozitiv attittiddel rendelkezd
tanulok jobb olvasok, mint kevésbé pozitiv attittiddel rendelkez6 tarsaik (D. MOL-
NAR, MOLNAR és JOZsA, 2012).

A tanuldsban akaddlyozoll tanulok olvasdsa

A tanuldsi akadalyozottsig fogalma a tanuldsi képesség altalanos fejlédési zavardra
utal. ,A tanuldsban akaddlyozottak csoportjiba tartoznak azok a gyermekek, akik
az idegrendszer biologiai és/vagy genetikus okokra visszavezetheté gyengébb
funkcioképessége, illetve a kedvezétlen kornyezeti hatisok folytan tartis, dtfogo
tanuldsi nehézségeket, tanuldsi képességzavanrt mutatnak”' (MESTERHAZI, 1998, 54). A
szerz$ szerint a gyermek személyes élettorténetének, élethelyzetének feltérképe-
zése és az aktudlis fejlédési dllapot diagnosztikai eszkozokkel megismerhets oki
tényezGinek tuddsa mellett az egyén nevelési sziikségleteinek megdllapitisa és az
ennek megfelelé nevelés egyiittesen eredményezheti a tanulisban akaddlyozott
gyermek minél kedvezébb fejlédését. Tanulmdanyunkban az oki eltéréseket a de-
finicioban nem kategorizaljuk, a hasonlo tiinetekre fokuszalva egységesen a tanu-
lisban (tanuldsi) akadalyozottsig fogalmadt haszndljuk.

Az olvasistanulds megkezdésének kritikus eldfeltétele a beszédhanghallas fej-
lettsége, ami a tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében is osszefiigg az olva-
sdsi készség és az olvasdsi képesség fejlettségével. A beszédhanghallds tertiletén a
tanuldsban akaddlyozott gyermekek atlagosan 4-6 évnyi fejlédésbeli elmaradas-
ban vannak (FAZEKASNE FENYVESI ES JOZSA, 2012).

A tanuldsban akadalyozott tanulok esetében a komplex kognitiv rendszer las-
sibb fejlédése, sériilése, személyiségiik aktivizaldsi problémadi, transzferdldsi ne-
hézségeik miatt nehezebb az olvasds képességének elsajititisa (BUTTNER és LANG-
FELDT, 2003; MESTERHAZL, 1998; PERLETH, 2003). A bettitanitds és a betii/hang-

A tanulisban akaddlyozottsig delinicidja sok viltozison ment keresztiil, mdig vitatott fogalom.

A koznevelési torvény a ,nehézség” és a ,zavar” jelenségek kozott kiilonbséget tesz. Jelen tanulmany-
nak azonban nem célja a definiciés vitik ismertetése.
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szintézis szakasza hosszabb id6t vesz igénybe, mint a tipikusan fejlédé tanuloknal.
A tanulok nehezen analizilnak, tovabbd az dsszeolvasis megértése is nehézségek-
be titkozik (ADAMIKNE JASZO, 1996; IMRE, 2007; PrOBST, 2003). A félreolvasott
vagy az értelmetlenné torzitott szavakat lényegesen kevesebbszer javitjik (PROBST,
2003). A szétagokat, szavakat rosszabbul olvassik el, tobbet hibdznak, mint a j6
olvasok (LORIK, 2006). A felsorolt elemi hibik kompenzilisa miatt az eltérd tan-
tervii iskolikban a bettitanulds és az ehhez kapcsolodé dsszeolvasds és megértés
harom tanévig tart. Az elsé évben tanuljik az egyjegyii kisbetiiket és a hasonlo
alaki nagybetiiket. A masodik évben a kétjegyti betiik, valamint a nagybetiik ta-
nuldsdval folytatodik az olvasastanulds. A harmadik évben keriil sorra a ritkin
hasznalt betiik kore.

A szovegértés eqyll\ pillére a szokincs. A tanuldsban akaddlyozott gyermekek
szokincse gyér, ami visszavezetheté a korldtozott nyelvi koda kornyezetiikre
(BERNSTEIN, 1965; LANYINE ENGELMAYER, 1996) és sajat sz6tanuldsi nehézségeik-
re is. Specidlis nyelvi elmaraddsuk jellemzdje a lassan gyarapodé, mindig az dtlag
alatt marado, zommel konkrét fogalomtartalmu szokészlet (Kas, 2009). Mondat-
és szovegértési nehézségeik tovabbi oka, hogy nem sikeres az anyanyelv gramma-
tikai és szintaktikai struktirdjanak elsajatitasa (IMRE, 2007). Mivel a tartalom
megértése logikai osszefiiggések atlatdsat is feltételezi (BRUNER, 1990; FUSSENT-
LICH, 2003; IMRE, 2007), a tanuldsban akaddlyozott személyek szimara az olvasot-
tak megértése is nehezebb.

A nemzetkozi és hazai rendszerszintii olvasismérések, mint amilyen példiul a
PISA-vizsgilat vagy az Orszigos Kompetenciamérés, a tanulisban akadalyozott
tanulék szovegértésének fejlettségérsl nem gyujtenek adatot. Ennek kovetkezté-
ben a tanulisban akadalyozott tanulok fejlettségérél nem allnak rendelkezésre
nagymintds vizsgalatokra épiilé adatok. A gyakorlati tapasztalatok szerint olvasisi
nehézségeik egy része hasonlé az olvasds tanuldsi zavaraval kiizd6 diszlexids és a
gyengén olvasé tanulok hibatipusaihoz (TORDA, 2006).

A tanuldsban akaddlyozott tanulok olvasasfejlédésével kapcesolatos nemzetkozi
kutatdsok kozéppontjiban f6ként a hatékony fejlesztés egyes aspektusai dllnak. Az
olvasastechnika elsajatittatasan tal (példaul JoserH és MCCACHRAN, 2003; JOSEPH
és SEERY, 2004) tjabban a szovegértés fejlesztése, ezen beliil a hatékony olvasisi
stratégiak tanitdsa (példaul VAN DEN BOS, NAKKEN, NICOLAY és VAN HOUTEN,
2007; AvLrassi, WEISS és Lirstrrz, 2009) kap hangsilyt. Utobbi gyakorlatiban a
PALINCSAR és BROWN (1984) dltal kidolgozott reciprok tanitis médszere kap ki-
emelt figyelmet (LUNDBERG és REICHENBERG, 2013).

Nem ismeriink olyan kordbbi hazai vagy nemzetkozi kutatast, amely tanulds-
ban akadalyozott tanulok olvasasi motiviciojat vizsgalta volna. Empirikus adatok
hijan csupdn hipotézisek, elméleti megfontolisok allnak rendelkezésre a hazai,
tanuldasban akadalyozott gyermekek olvasdsi motivacidjarol. Az olvasas tanuldsa-
nak nehézségei alapjin feltételezhetd, hogy az olvasist kiséré késztetés alacso-
nyabb szintii és nehezen alakithat6 (MESTERHAZI, 1998, 2001). Emellett a kbrnye-
zeti hatisok kovetkezményeivel is szimolnunk kell (GaAL, 2000). A kornyezeti
veszélyeztetettség miatt tanuldsukban akadalyozott gyermekek, fiatalok egy részé-
nek a csalidjiban feltételezhetéen nem érték az olvasis, és annak targyi feltételei
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sem biztositottak. A tanuldsban akadilyozott gyermekek tobbségénél az olvasasi
motivicié erdsitésében tébbnyire csak az iskoldara szamithatunk, mert az olvasds
értékét fsleg az iskola képviseli. Altalinossiagban véve is elmondhaté, hogy az
iskolai kornyezet jelzései fontos szerepet toltenek be az enyhén értelmi fogyatékos
tanulok? tanuldsi motiviltsigdban. SwiTzky (2001) szerint e tanulokra nagyfoka
kifel¢ iranyultsig jellemzé: aktiv problémamegold6 stratégiik haszndlata helyett
inkdbb hagyatkoznak a helyzet dltal kindlt segité elemekre, masok viselkedésének
utdnzdsira vagy direkt segitségkérésre. Esetiikben a szocidlis fiiggéség is jellem-
z6bb (JOZSA és FAZEKASNE FENYVESI, 2007; LEPOLA, 2000). Az erdleszitést dltaliban
nem tartjik a sikerhez vezet6 ut kulesfontossdgu tényezdjének (Switzky, 2001).

KUTATASI KERDESEK

Kutatdsunk célja az olvasis osszehasonlit6 elemezése tipikusan fejl6dé és tanulds-
ban akadalyozott gyermekek esetében. Az aldbbi kutatdsi kérdések megvalaszola-
sdra tesziink kisérletet:

1. Hogyan fejlodik a tipikusan fejlédé és a tanuldsban akaddlyozott gyermekek
szoolvasasi készsége, valamint szovegértése 3. és 7. éviolyam kozottz Milyen
mértéki eltérések vannak a két minta olvasdsi teljesitményében?

. Hogyan viltozik a tipikusan fejlédé és a tanuliasban akadalyozott gyermekek
olvasdsi motivicidja 3. és 7. évfolyam kozottz Milyen mértéki eltérések van-
nak a két minta kozott e tekintetben?

. Milyen erés dsszefiiggés van az olvasds hiarom vizsgalt komponense kozote?

8]

~J

4. Van-e kiilonbség a gyégypedagdgiai intézményben és az integraltan oktatott
tanuldsban akaddlyozott gyermekek olvasasa kozott?

5. Milyen erés osszefiiggésben dllnak az olvasis komponensei a sziilok iskolai
végezettségével és a tanuldi intelligencidval?

MODSZEREK
Minla

Vizsgdlatunkban tanuliasban akadalyozott és tipikusan fejlédé gyermekek vettek
részt. Mindkét minta esetében hiarom évfolyamon végeztiink adatfelvételt: 3., 5.
¢s 7. osztdlyos tanulok korében. A tipikusan fejl6dé gyermekek mintdjaba csak
olyan tanulok keriiltek, akiknél semmilyen lényegi fejlédési eltérést nem jeleztek
a pedagogusok. Az ily moédon ésszedllitott mintdban dsszesen 1550 didk adatait
elemeztiik, évfolyamonkénti megoszlasukat az 1. tablizat kozli. A harmadikos,
tanuldsban akaddlyozott gyermekek koziil 70 tanul integral6 altalinos iskoldban,

2 ’ - . . P - ’ N z 3 r ’a
Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok (BNO kod F70) a tanuldsban akaddlyozott népesség legna-
gyobb csoportja, hozzivetélegesen 80%-a.
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1. tdbldzat. A minta dsszetétele

Eviolyam Egyiitt

3. 5. 7.
Tipikusan fejlédé 298 323 319 940
Tanulasban akadalyozott 236 148 226 610
Egyiitt 534 471 545 1550

166 pedig gyogypedagogiai intézménybe jir. Az 5. és a 7. évfolyamos tanulok
korében mintinkban nem volt annyi integriltan oktatott tanulé, hogy 6ket statisz-
tikailag elemezni lehessen, ezért ezen a két éviolyamon csak az eltéré tantervi
altalinos iskoliban (EAI-ban) oktatott tanulokat elemezziik.

Az adatfelvétel sordn a véletlen mintavétel modszerét alkalmaztuk. Legkisebb
részmintink 148 {6s. Ez alapjan dgy gondoljuk, hogy a sziilék iskolai végzettségé-
nek a megoszlasa (2. tablizat) j6 kozelitéssel mutatja az orszagos megoszlast. Ezt a
feltételezésiinket erdsiti meg az a tény is, hogy a 3., 5. és 7. évfolyamra jiré gyer-
mekek sziileinek iskolai végzettsége kozott nincs szignifikdns kiilonbség sem a
tipikusan fejlédd, sem a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében.

A sziil6k iskolai végzettségében viszont a két minta (tanuldasban akadalyozott,
tipikusan fejléds) kozott jelentés kiilonbség mutatkozik. A tanuldasban akadalyo-
zott gyermekeket nevel6 anyak 16%-a, az apdk 11%-a maga is legfeljebb gyogype-
dagogiai iskolai végzettséggel rendelkezik, a tipikusan fejléd6 gyermekeket neve-
16 anydknal 1,4%, az apdiknal 0,2% ez az ardny. Erettségivel vagy magasabb iskolai
végzettséggel a tipikusan fejlédé gyermekeket nevel6 anydak 47%-a, az apak 39%-a

2. tibldzat. A tanul6k megoszlisa sziileik iskolai végzettsége szerint (%)

Anya Apa
Iskolai végzettség vy .« | Tanulasban | ..., . . | Tanulisban
I'obbségi | 0 I'obbségi | 0
akadilyozott akaddlyozott |
Nem jart iskoldba 1,4 0,2
l‘lAl-I);L';Lir(, nem fejezte be 0,1 5,8 4,1
EAI-t befejezte 1,3 8,9 0,2 6,7
'l‘(")l)hsf(tgi altalanos iskoldba jart, 1.0 13.9 0.6 19.9
nem fejezte be
Tobbségi dlt. iskolit befejezte 26,3 42,1 19,2 41,56 |
Szakmunkdsképzo 23,6 15,5 41,5 25,2 |
Erettségi 23,6 8,5 18,4 73 |
Féiskola 10,8 3,4 5,7 1,4
Egyetem 13,2 0,6 14,4 1,4
Egyiitt 100 100 100 100
Megjegyzés:  EAI=Eltéré Tantervii Altalinos Iskola az enyhén értelmi fogyatékos tanulok szimira

A nem gy6gypedagégiai (,normil”) dltalinos iskolit a tiblizatban tobbségi dltalinos iskolinak nevezziik.
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rendelkezik. Ezzel szemben a tanuldsban akadilyozott gyermekeket nevelé anydk-
ndl 12%, az apikndl 10% ez az ardny. A két minta sziileinek iskoldzottsiga kozott
szignifikins a kiilonbség (Mann-Whitney-proba: anya iskolizottsiga z=17,01;
$<0,001; apa iskolizottsiga z=16,10; p<0,001).

Meérdeszkizok

A tipikusan fejl6dé és a tanulisban akaddlyozott gyermekek mindenben egyezd
teszteket és kérdoivet toltottek ki. Azonosak voltak a mérés kortilményei és a meg-
olddshoz rendelkezésre dllo idé.

Az szbolvasiasi készség fejlettségének méréséhez NaGy (2006) tipikusan fejlédé
gyermekek vizsgialatira kidolgozott tesztjét adaptiltuk. A teszt hiarom szubtesztbél
all (képes szoolvasds, szinonimaolvasds, szojelentés-olvasids). Mindhdrom szubteszt
kitoltésére 15-15 perc dllt rendelkezésre a tanuloknak. NAGY eredeti tesztjén any-
nyit modositottunk, hogy betettiink a szubtesztek elejére egy-egy konnyitett fel-
adatot, mely azt a célt szolgalta, hogy a tanulisban akadilyozott gyermekek sza-
mdra is konnyen értheté legyen, mi a teendé a teszt kitoltése sordn. A terjedelmi
korlaitok miatt a szubteszteket nem elemezziik, csak a teljes szoolvasisi tesztet
egyben, ami dsszesen 94 itembdl dll. A teszt Cronbach-alfa reliabilitdsa kifejezetten
magas, a tanulisban akadalyozott gyermekeknél 0,96, a tipikusan fejlédé gyer-
mekek esetében 0,98 (3. tablazat).

A szovegértés mérésére sajat fejlesztésii tesztet hasznaltunk, amely harom kii-
l6nboz6 szovegtipust tartalmazott: egy folyamatos (22 item) és két nem folyamatos
(16 és 9 item) szoveget. A folyamatos szoveg egy elefantrol szolo, ismeretterjeszté
leirds volt, 140 szobol dllt. A 16 itemes nem folyamatos teszten egy szinhdzi plakat
szerepelt, mely egy zenés mesejiaték idépontjit, szerepléit ismertette, 87 szoval.
A misik nem folyamatos szoveg két termék (egy joghurt és egy keksz) cimkéjének
termékismertetGjét tartalmazta. A keksz leirdsit 60, a joghurtét 39 sz6 adta meg.
'z utobbi két szubteszt azt vizsgilta, hogy mennyire értenek meg olyan szovege-
ket a tanulok, amelyekkel valos élethelyzetekben is talilkozhatnak. A teszt 6sszedl-
litisa sordn a kordbbi szovegértést méré tesztiink szerkezetét kovettitk (MOLNAR
és JOzsA, 2006). Az itemeket a PIRLS nemzetkozi szovegértés-vizsgalat ajanlasai
alapjan dolgoztuk ki (MULLIS, KENNEDY, MARTIN €s SAINSBURY, 2006). A sziveg-
értési teszteket kiprobilds elétt két olvasaskutato, két gyogypedagogus, két tanitd
és két magyar szakos tandr is véleményezte. Vizsgdlatunk eldtt a szovegértési
teszttel probamérést végeztiink egy eltéré és egy ,normdl” tantervii osztilyban.
A kiprobilis eredményei alapjin a teszt mérésre alkalmasnak bizonyult mindkét
mintiban, a Cronbach-alfa reliablitds 0,93 volt a probamérésben. A tipikusan fej-
16d6 tanulok osztdlydban ennek a szovegériési tesztnek és a kordbbi szovegértési
tesztiinknek (MOLNAR és JOZsA, 2006) a korrelicidja erds, 0,83,

Mindharom szovegértési szubteszt megolddsara 20-20 percet kaptak a tanulok,
kiilonb6zé tanérikon valaszoltik meg a harom szoveghez kapcsol6do kérdéseket.
Mindkét minta mindhdrom szovegnek a Cronbach-alfa reliabilitdsa kiilon-kiilon is
magas, 0,88 és 0,91 kozott van, Tanulmanyunk terjedelmi korldtai miatt a kiilon-
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boz6 szovegtipusokon nyujtott teljesitményeket kiilon nem vizsgaljuk, egyben ke-
zeljiikk a hdrom szoveget. Az ily modon dsszesen 47 itembdl dllo teszten nyajtott
teljesitményt tekintjiik a tanulok szovegértésének. A méréeszkoz Cronbach-alfa
reliabilitdsa a tanuldsban akaddlyozott mintin 0,95, a tobbségi gyermekek eseté-
ben 0,93. Mindkét teszten (olvasdsi készség, szovegértés) nyujtott tanuldi teljesit-
ményt az elérheté maximdlis pontszam szizalékaban fejeztiik ki, amit szazalék-
pontnak (%p) neveziink. Ezeket a %p-értékeket adjuk meg tanulmanyunk empi-
rikus részében.

Az olvasas irdnti motivdltsiag vizsgdlatira kérddivet alkalmaztunk. Tanuldsi
motivaciot vizsgalé kordbbi kutatasunkbol (JOzsA és FAZEKASNE FENYVESI, 2007)
tudjuk, hogy a haromfoka Likert-dllitisokat megértik a tanulisban akaddlyozott
gyermekek, az ilyen tipust kérddivek esetiikben is megbizhatéan alkalmazhatok.
Az olvasdsi motivaciét vizsgdld dllitdsokat FALUS és KIMMEL (2003) munkdjabol
vettiik. Tizenot Likert-dllitast kaptak a tanulok, melyeket hiromfoka skilan kel-
lett értékelniiik. A skala Cronbach-alfa reliabilitisa megfelel6, 1asd 3. tabldzat. A 15
allitdsra adott értékeket dtlagoltuk, majd 0-100 skdlira szimoltuk at, azaz sziza-
lIékpontban (%p) fejeztiik ki. Az igy kapott szamértéket tekintjiik a tanulok olvasi-
st motivdcidjanak.

3. tablizat. A méréeszkozok itemszama és Cronbach-alfa reliabilitisa

Reliabilitas
Olvasis- ltemszAm 'l'unl‘ll;’lsl);m 'l‘i})}klxsf'lxl Egyiitt
méréeszkozok akadalyozott fejlodo =2
n 610 940 1550
Szbolvasas 94 0,96 0,98 0,98
Szovegértés 47 0,95 0,93 0,96
Motivicio 15 0,73 0,85 0,8

Minden tanuloval felvettiik a RAVEN-féle 1Q-tesztet. A teszt Osszesen 3x12 felada-
tot tartalmazott (A, AB és B sorozat). Az A sorozat elsé iteme a feladat megoldasit
szolgdlja, a pedagogus és a tanulok kozos munkadjaval, igy ezt az itemet az Ossz-
pontszaimndl nem vettiik figyelembe, eziltal 6sszesen 35 nyerspontot lehetett
szerezni. A kitoltésre osztilytermi keretek kozott kerilt sor, legfeljebb 40 perc dllt
a tanulok rendelkezésére. A RAVEN-teszt Cronbach-alfa reliabilitisa a tipikusan
fejl6d6 tanulokbol dllé mintin 0,89, a tanuldsban akaddlyozottak esetében 0,87,
egyiitt a teljes mintin pedig 0,93. A RAVEN-teszten szerzett nyerspontok dtlagat és
szOrdsat tartalmazza részmintanként a 4. tabldazat.

A fentiek mellett minden tanulérdl egy részletes hattérkérdéivet toltote ki az
osztilyfénoke, ebbdl ismerjik a gyermek csaladi életkoriilményeit. A hattérkérdo-
ivbél nyert informaciok alapjan zartuk ki a tipikusan fejlédéknek nevezett min-
tankbol azokat a tanulékat, akik valamilyen szempontbdl gyégypedagogiai meg-
segitésre szorultak.
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4. libldzat. A RAVEN-teszten szerzett nyerspontok dtlaga és szOrasa

Eviolyam
Minta 3. b; 7.
atag szOrds atlag s701ds atlag sz0rds
Tipikusan fejlédé 28,86 | 5,56 29,25 5,43 30,54 531 |
Tanuldsban akaddlyozott 17,10 5,27 18,54 5,82 21,40 6,34

Mérdeszkozeink reliabilitasértékei alapjin megallapithatjuk, hogy azok a tanulas-
ban akadilyozott és a tobbségi tanulok vizsgdlatira egyardnt alkalmasak. Alkalma-
zasukkal osszehasonlithatd a két populicio olvasisi teljesitménye és motivicioja.

EREDMENYEK
Az olvasds dsszetevdinek élethort valtozasa

Elemzéseink elsé 1épéseként osszehasonlitjuk a tanuldsban akadalyozott és a tipi-
kusan fejlédé tanulok szoolvasisi készségének, szovegértésének és olvasiasi motiva-
cidjanak a valtozasit 3. és 7. évlolyam kozott. A fejlédési gorbéket az 1-3. dbra ad-
Jameg, a kétszempontos varianciaanalizis statisztikai mutatoit pedig az 5. tablazat.

A tipikusan fejl6dé gyermekek szoolvasasi készségének atlagos fejlettsége har-
madikban 82 szizalékpont (%p), otodikben 84%p, hetedikben 85%p, ezek a kii-
l6nbségek nem szignifikinsak (ANOVA, I'=2,06, p=0,13; 1. dbra). Annak ellenére
nem tapasztalunk fejlédést, hogy 82-85%p koriili teljesitmény esetén még nem
beszélhetiink plafoneffektusrol. Latvanyos fejlédést a tanuldsban akadilyozott
gyermekek esetében sem latunk: dtlagos fejlettségiik harmadikban 64%p, otodik-
ben 66%p, hetedikben 72%p. Ennek a mintinak a fejlédése a 3. és 5. éviolyam

suazalékpont
100
85
82 2 s
80
o
e o 72
60 64 66
40 ‘
—O—"Tipikusan lejlédo
O Tanulishan akadilyozot
20 - :
Ao évlolyam 5. évlolyam 7. éviolyam

1. dbra. A széolvasis fejlédése
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kozott nem, de az 5. és 7. kozott szignifikins (ANOVA, I'=118,18; »<0,001).
A hetedikes tanuldsban akadalyozott gyermekek széolvasisi készsége 10%p-tal
marad el a harmadikos tipikusan fejlédé tanulokétol. Ez alapjan azt mondhatjuk,
hogy a fejlédésbeli megkésettségiik legalibb négy év, de ennél szimottevéen tobb
is lehet.

A kétszempontos varianciaanalizis szerint az évfolyamok kozotti killonbség, va-
lamint a tipikusan fejl6dé és tanuldsban akadalyozott gyermekek kozotti kiilonb-
ség is szignifikdans. Az interakcié ugyanakkor nem szignifikans, ami azt jelzi, hogy
a két vizsgalt viltozo hatdsa fiiggetlen egymastol, a két minta széolvasdsi készsé-
gének fejlédése egyformdn lasst ttem (5. tdabldzat).

5. tablizat. Kétszempontos varianciaanalizisek az olvasis komponenseire
mint [iggo viltozokra

i ANOVA, Hatisok
Olvasas T sk : = : 2
Féhatasok, interakcio I p 0’
évlolyam 8,76 0,001 0,01
Szoolvasas minta 252,87 0,001 0,14
interakcio 2,11 0,122 0,00
éviolyam 167,55 0,001 0,18
Szovegériés minta 809,83 0,001 0,34
interakcio 31,02 0,001 0,04
éviolyam 38,25 0,001 0,05
Motivicio minta 22 48 0,001 0,02
interakcio 9,73 0,001 0,02
Megjegyzés: A varianciaanalizis fiiggetlen viltozoi: éviolyam (3., 5., 7.), minta (tanulisban akadalyozott,

tipikusan fejloda)

A tanulok szovegértése mindkét mintdban jelentSsen fejlédik 3-5. és 5-7. évfo-
lyam kozott egyarant (2. dbra). A tanulasban akadalyozott gyermekek teljesitmé-
nye 34%p-rol hetedikre 65%p-ra, mig a tobbségi tanuloké 71%p-rol 83%p-ra né.
E jelentds fejlodés ellenére sem éri el a hetedikes tanulisban akadalyozott gyer-
mekek szovegértésének fejlettsége a tipikusan fejlédé harmadikos tanulék szint-
jét. Ez azt jelenti, hogy a tanuldsban akaddlyozott tanul6k szovegértésének fejlo-
désbeli megkésettsége tobb mint négy év.

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek szovegértésének fejlédésbeli elmaradisa
a tipikusan fejlédé gyermekekéhez képest 3. osztilyban 37%p, otodik osztalyban
30%p, hetedikben pedig mar csak 18%p. A kétszempontos varianciaanalizis sze-
rint a tanul6k kozott a szovegértésben tapasztalt kiilonbségekbdl 18%-ot magyariz
meg az iskolai évfolyam, 34%-ot a tanuldsi akadalyozottsig, az interakcié pedig
4%-ot (5. tabldzat). Ez az interakci6 azt jelzi, hogy a tanuldsban akadalyozott gyer-
mekek szovegértésének fejlédése a vizsgdlt idészakban szignifikinsan gyorsabb,
mint a tobbségi tanuloké.
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2. dbra. A szovegértés fejlédése

A tipikusan fejlodé tanulok olvasdsi motivaciéja harmadikban 73%p, otodikben
66%p, hetedikben 58%p (3. dbra). A csokkenés a 3-5. és az 5-7. évfolyam kozott is
szignifikdns. Lzzel szemben a tanuldsban akadalyozott gyermekek olvasdsi motiva-
cibja nem valtozik szignifikins mértékben 3. és 5. évfolyam kozott, a csokkenés
azonban az 6 esetiikben is szignifikins az 5-7. évfolyam kozott. A négy év alatt be-
kovetkez6 csokkenés a tipikusan fejlédé gyermekeknél 15%p, a tanulisban akada-
lyozottakndl azonban ennek csak a harmada, 5%p. A kétszempontos varianciaana-
lizis interakcidja szignifikdans, ami igazolja, hogy a csokkenés mértéke figg attdl,
hogy tanulisban akadailyozott-e a gyermek. Harmadik osztilyban a tipikusan fej-
16d6 gyermekeknek szignifikdnsan erdsebb az olvasasi motivicidja. Az életkor eld-
rehaladtival bekovetkezé nagyobb mértéki csokkenésnek azonban az a kovet-
kezménye, hogy hetedik osztilyban mar nincs szignifikdans kalonbség a tipikusan
fejl6dé és a tanuldsban akaddlyozott gyermekek olvasdsi motivacioja kozott.
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3. d@bra. Az olvasisi motivicio életkori valtozisa
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Az integrdcio hatdsa

Mintikban a 236 harmadikos tanuldsban akadalyozott gyermek egyharmada in-
tegraltan tanul. A gy6gypedagdgiai intézményben és az integriltan oktatott tanu-
16k 6sszehasonlitdsa alapjan lehetéségiink van empirikusan megalapozott kovet-
keztetések megfogalmazdsdra az integracio lehetséges hatasarol az olvasas fejlodé-
sére.

Nem taldltunk szignifikdns kiilonbséget az integriltan és a gyogypedagogiai
intézményben oktatott tanuldsban akaddlyozott gyermekek RAVEN-teszttel mért
[Q-értékében (1=0,835, p=0,404). Ugyancsak azonosnak mutatkozik a sziilok
iskoldzottsdga a két részminta esetében (Mann—-Whitney-proba a sziilok iskoldzott-
sagara: anya z=1,36, p=0,25; apa z=1,75, p=0,08).

Az 6. ldbldzatban hdrom harmadikos részminta fejlettségi mutatéit adtuk meg:
gyogypedagogiai intézményben oktatott, integrdltan oktatott és tipikusan fejlodé
tanulok. Az szoolvasasi készség dtlagos fejlettsége a hiarom részmintiban rendre
60%p, 76%p, 82%p, a szovegértésé pedig 26%p, 52%p, 7T1%p. Egyszempontos
varianciaanalizis szerint minden kiilonbség szignifikdans. Emellett az is megallapit-
hat6, hogy az integrdltan oktatott gyermekek szovegértésének fejlettsége mindkét
esetben kozelebb van a tipikusan fejlédé gyermekekéhez, mint a gyégypedagdgiai
intézményekben tanul6kéhoz. Az integriltan és gyégypedagogiai intézményben
oktatott gyermekek olvasdsi motiviltsiga kozott nincs szignifikdans kiilonbség,
ugyanakkor mindkét részminta motiviltsiga szignifikinsan elmarad a tipikusan
fejlédé gyermekekétdl.

6. ldblizat. Integraltan és gyogypedagdgiai iskoliban (EAL) oktatott harmadikos tanulék
fejlettségi mutat6i

3. évlolyam ANOVA

Tipikusan

EAI Integralt fejléds ¥ (p) Szignif.

Olvasas

z z WP . kiilonbségek”
Atag | Szords | Atlag | Szords | Adag | Szords 8

Szoolvasas 60 20 76 15 82 18 74,95 (0,01) S<I<T

Szovegériés 26 21 52 20 71 20 260,76 (0,01)] S<I<T

Motivicid 62 17 64 17 73 17 21,66 (0,01) S, 1<T |

Megjegyzés: ANOVA Post Hoc Dunnett’s '3, p<0,05

A szoolvasds, a sziovegértés és az olvasdsi motivdcio osszefiiooése
S S

A szbolvasis és a szovegértés fejlettsége kozott a tipikusan fejlédé és a tanuldsban
akaddlyozott gyermekek esetében azonos erésségti korrelaciokat talaltunk (7. tib-
lazat). A korrelaciok a harmadikos tanulokndl kifejezetten erdsek, 0,7 koriiliek.
A hetedikes tanulok esetében a két komponens kozotti korrelacié szignifikiansan
alacsonyabb, mint a harmadikosoknal, de esetiikben is kizepes erdsségi; a korre-
liciok medidnja 0,53.
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7. tdabldzat. A sz6olvasis, a szovegértés és olvasisi motivacio korrelicio

3. évlolyam 5. évlolyam 7. évlolyam

orreldciOk [T TF | Egyuw| TA | TF [Egyuw| TA | TE | Egyiu

OK-SZ 0,66 | 0,67 | 0,72° | 046" | 0,67 | 0,68 | 0,53 | 0,45 | 0,55

OK-OM 0,05 0,12 0,19 | 0,16 | 022" | 0,22 0,00 0,12 0,08

S7Z-OM 0,11 0,14 0,28 0,21 | 0,19 | 021" | 0,20 | 0,17" | 0,15

Megjegyzes: OK=szoolvasisi készség, SZ=szovegértés, OM—()lv.lsdsl motivicio, TA=tanulasban akadai-
lyozott, TF=tipikusan fejlédé; Pearson- korreliciok, /)<() 01

Mind a tipikusan fejlédd, mind a tanuldsban akaddlyozott 6todikes tanulokndl az
olvasdsi motivaci6 szignifikansan gyenge kapcsolatban dll a sz6olvasasi készséggel.
Ugyancsak mindkét p()puld(:lom igaz, hogy sem a harmadikosokndl, sem a hete-
dikeseknél nem taliltunk kapesolatot a két valtozo kozott.

Az olvasdsi motivdcio és a szovegértés kozott szignifikinsan gyenge kapcsolat
all fenn mindkét minta esetében. A tanulisban akaddlyozott gyermekeknél a kor-
relicios egyiitthatok medidnja 0,20, a tipikusan fejlédé tanulokndl pedig 0,17.

Az olvasds dsszefiiggése az intelligencidaval és a sziildk
1.sk()[(1zolt.s(1g(lzwl

Tanulmanyunkban az olvasas vizsgalt valtozoit feltételezhetéen befolydsolo ténye-
76k koziil kettének a hatdsat vizsgiljuk meg empirikusan. Elemezziik a RAVEN-
féle 1Q-nak, valamint az anya iskolizottsiganak az osszefiiggését a szoéolvasisi
készséggel, a szovegértéssel és az olvasasi motivacioval. A korreliciokat évfolyam-
ok szerinti bontdsban mindkét részminta, valamint a teljes minta esetében is meg-
adja a 8. tabldzat.

8. tibldzat. Az olvasisi készség, szovegértés és olvasdsi motivicié korrelicija
a RAVEN-[éle 1Q-val és az anya iskolai végzettségével
O 1 o 455 Tanuldsban akaddlyozott| Tipikusan fejlédé Egyiitt
1Q Anya isk. 1Q Anya isk. 10 Anya isk.

Szo6olvasis 0,17° 0,35 0,51° 0,40 0,54" 0,45"
3. Szivegértés 0,26 0,35 0,55 0,44 0,69 0,50
2 | Motivici6 -0,17° - 0,05 0,12 0,26 0,22" 0,18
T & | Szoolvasis 0,15 0,05 0,41 0,31° 0,50" 0,40
5. | 2 | Szovegértés 0,34° 0,00 0,46 0,13 0,66 0,36
= [Motivici6 0,02 - 0,04 0,15 0,11 0,15 0,13
| v [ Szoolvasis 0,27° -0,03 0,57 0,37 0,55" 0,36
7 Szovegértés 0,32" - 0,04 0,48 0,19’ 0,57 0,33
Motivicid 0,04 0,08 0,08 0,19° 0,06 0,14"

/y],»gjf'gyzé\‘.‘ Pearson-korreliciok, ‘[)<0,() l.
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Az 1Q) mindkét minta esetében szignifikinsan korreldl mind a széolvasdsi kész-
séggel, mind a szovegértéssel. A tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében az
osszefiiggés gyenge. A tipikus fejlédést gyermekek esetében a korrelicié kozepes
erdsségii. A szovegértés esetében hasonlé képet litunk: a tanulisban akaddlyozott
tanuloknal szignifikdns, de gyenge, a tipikusan fejlodoknél kozepes a korrelicio.
Ha a tipikusan fejlédé és a tanulisban akadalyozott tanulokat egy mintinak tekint-
jiik, a korreldciok erésebbek. Ez esetben az 1Q korrelicidja a szoolvasdsi készség-
gel 0,54, a szovegértéssel pedig 0,66. Az erésebb korrelicioknak nyilvanvaléan az
az oka, hogy heterogénebb a tanul6i dsszetétel, ha egyiitt elemezziik a két mintat.

A tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében sem a szoolvasisi készség, sem
a szovegértés nem [ligg Ossze az anya iskoldzottsigaval. Ezzel szemben a tipikusan
fejlédé tanulokndl szignifikians korreliciokat kaptunk. Esetiitkben az anya iskoli-
zottsagaval a szoolvasasi készség korrelicidinak mediinja 0,37, a szovegértésé
pedig 0,31.

Az olvasdsi motivicié sem a tipikusan fejlédd, sem a tanulisban akadalyozott
gyermekek esetében nem fiigg ossze az 1Q-val. A tanulisban akaddlyozott dii-
kokndl az anya iskoldzottsagaval sincs kapcsolatban a motivicid, ezzel szemben a
tipikusan fejl6dé gyermekeknél szignifikinsan gyenge korreldcié dll fenn, esetiik-
ben az olvasdsi motivicié és az anya iskoldzottsaga kozotti korreliciok medidnja
0,19.

DISZKUSSZIO ES KOVETKEZTETESEK

Tanulmdnyunkban tanuldsban akaddlyozott és tipikusan fejlédé gyermekek olva-
sasanak fejlédését hasonlitottuk ossze. Elemeztiik a szoolvasé készségiiket, szoveg-
értésiiket, valamint olvasdsi motivacidjukat. Keresztmetszeti kutatisunk mintdjit
610 tanuldasban akadalyozott és 940 tipikusan fejl6dé tanulé alkotta, mérésiikre
3., 5. és 7. évfolyamon keriilt sor. Munkink az elsé nagymintds hazai vizsgalat,
amely a tanuldsban akaddlyozott gyermekek olvasdsinak kutatisara véllalkozott.

A szoolvaso készség esetében a tobbségi gyermekeknél 3-7. évfolyam kozott
mér nincs lényeges fejlédés. Ugy tinik, hogy e készségnek a fejlédése a kordbbi
évliolyamokon megtortént, és a tanulok fejlettsége 85%p szint koril megreked. Ez
az eredményiink 6sszhangban van NAGY (2006) orszigos reprezentativ mintin
végzett vizsgalatival. A tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében is csak kis-
mértékii a fejlédés. Szoolvaso készségiik fejlédésbeli elmaradasa jelentés, adataink
szerint legalibb négyévnyi. A vizsgdlt idészak alatt nem csokken, de nem is né a
tanuldsban akadalyozott didkok — a tipikusan fejl6dé tanulékhoz viszonyitott — fej-
I6désbeli megkésettsége.

A tipikusan fejlédé és a tanulasban akadalyozott didkok szovegértése egyarant
jelentdsen fejlodik 3. és 7. évfolyam kozott. A gyogypedagogiai intézményben
tanul6 didkok fejlédése gyorsabbnak mutatkozik, mint a tipikusan fejlédé tanulo-
ké, ezdltal a két minta kozotti killonbség hetedikben kisebb, mint harmadikban.
Ennek ellenére a hetedikes, tanuldsban akadalyozott didkok szovegértésének fej-
lettsége nem éri el a tipikusan fejl6dé didkok harmadik osztéilyos fejlettségi szint-
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jét. A tanuldsban akadalyozott didkok szovegértésének fejlettsége legalibb négy
évvel elmarad tobbségi tarsaikéhoz képest. Ehhez hasonlo, nagymértékd, 5-7
évnyi fejlettségbeli megkésettséget kaptunk a DIFER-készségek esetében (JOZSA és
FAZEKASNE FENYVEST, 2006a, 2006b). Kisiskolds korban a gondolkodasi képessé-
gek egyikében, a rendszerezési képességben a tanulisban akaddlyozott gyerme-
kek fejlettségbeli megkésettsége atlagosan hiaromévnyi (ZENTAL  FAZEKASNE
FENYVESIE és JOZSA, 2013).

Nemzetkozi és hazai kutatisok egyarant kimutattdik, hogy a tipikusan fejlédé
tanulok olvasdsi motivacioja az iskolai évek alatt jelentés mértékben csokken
(JOzsA és JOzsa, 2014; Lau, 2009; SZENCZL, 2013; ZANOBINI és Usal, 2002). Jelen
vizsgalatunk ugyancsak megerdsitette az olvasasi motivicio iskolai csokkenését
mind a tipikusan fejlédd, mind a tanulisban akaddlyozott gyermekek esetében. A
motivicid csokkenése a tipikusan fejl6dé gyermekeknél szignifikinsan nagyobb
mértéki, mint tanulisban akadalyozott tarsaiknal. Harmadikos korban a tipiku-
san fejlodé gyermekek olvasisi motivdcioja erdsebb, hetedikben azonban mar
nincs kiilonbség a tipikusan fejlédé és a tanuldsban akadalyozott gyermekek ko-
zott. Mds tanuldsi motivumok esetében hasonl6 tendenciit mutattunk ki a
gyogypedagogiai intézménybe jir6 tanulisban akaddlyozott gyermekek motivilt-
sdga kevésbé romlik az iskolai évek alatt (JOZSA és FAZEKASNE FENYVESI, 2007).
Ismert, hogy a gyogypedagogiai nevelési kornyezet specidlis tanuldsszervezési
maodokat, tanitdsi és tanuldsi technikdkat, egyéni értékelési rendszereket alkalmaz.
Az olvasdsi motivicio eltéré mértékii csokkenésének egyik lehetséges okt ebben
latjuk. A tanuldsban akadilyozott gyermeknél erételjesebb a pedagogushoz valo
kotédés, a kiilsé visszajelzésekre valé hagyatkozis (Switzky, 2001), mindez szin-
tén visszahathat a tanuldsi motivicié, igy az olvasasi motivicié alakuliasdra is.

A motivicio iskolai évek alatt bekovetkezé csokkenésének lehetséges okaként
felmeriilhet kutatis-modszertani magyardzat is, mégpedig az, hogy magasabb
életkorban a kérdéivet masként értelmezik a gyermekek. Lzt azonban nem tartjuk
tulzottan valdszintinek, azért sem, mert mas vizsgdalatokban a pedagoégusok és a
sziilok altal adott jellemzések is hasonld csokkenést mutatnak (JOZSA £ES MOLNAR,
2013).

A harmadikosok részmintdjan kiilonbségeket kerestiink az integraltan oktatott
és a gyogypedagdgiai intézményben tanuld didkok kozott. Sem intelligenciaban,
sem a sziillok iskolizottsigdban nem taldltunk eltérést a két részminta kozott. Ada-
taink alapjin ugy tinik, hogy a gyégypedagogiai intézményben tanulé és az in-
tegralo dltalanos iskoldba jaré tanulok f6bb hattérjellemzéikben nem térnek el
egymdstol. Ennek ellenére vizsgalatunkban azt taldltuk, hogy az integrdlt tanu-
loknak a szoolvaso készsége is és a szovegériése is jelentésen jobb, mint a gyogy-
pedagogiai intézményben tanuloké. Az integralt didkok olvasisi teljesitménye ko-
zelebb van a tipikusan fejl6dé gyermekekéhez, mint a gyogypedagogiai intéz-
ményben tanulokéhoz. Eredményeink alapjin agy véljiik, hogy az integricio po-
zitiv hatassal van a tanul6k olvasasi teljesitményére. Nem zarhato ki egyértelmiien
ugyanakkor annak a lehetésége sem, hogy az intézményvalasztist és az olvasasi
teljesitményt ugyanaz a hattértényezé befolydsolja. E kérdést késébbi kutatasok-
ban sziikséges még elemezni.
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Nem mutathaté ki ugyanakkor az integricié pozitiv hatdsa az olvasdsi motivi-
ci6 esetében. Nincs kiilonbség az integraltan és a gy6gypedagogiai intézményben
oktatott harmadikosok olvasdsi motivaciojaban, mindkét részminta motivicidja
szignifikansan alacsonyabb a tobbségi didkokénal. Hasonl6 kovetkeztetésre jutott
KASIK, LESZNYAK, MATENE HOMOKI és TOTHNE AszALAL (2011) vizsgdlata, mely
szerint az integralt tanulok iskolai énképére negativan hatnak a kornyezet vissza-
jelzései, elbizonytalanitjak éket.

Eredményeink mind a képességek, mind a motivicié terén osszhangban van-
nak az integraci6é hatasat vizsgalo kilfoldi kutatasokkal (vo. COLE, WALDRON és
MAJD, 2004; PEETSMA, VERGEER, ROELEVELD és KARSTEN, 2001). Emellett fontos
hangsilyozni, hogy mind LINDSAY (2007), mind RuUIjS és PrETSMA (2009) szak-
irodalmi attekintése ramutat arra, hogy az integracio sikeressége nagyon osszetett
kérdés, az eredmények gyakran ellentmonddsosak. Az integricio sikeressége szd-
mos tényez6tdl fugg, példaul az integracio tipusiatol, a tanulok életkoratol.

NAGY (2004) elméleti modellje feltételezi, hogy a széolvaso készség fejlettsége
eléfeltétele a szovegértésnek. Nem ismert azonban olyan korabbi kutatds, amelyik
empirikusan elemezte volna a széolvaso készség és a szovegértés kapcsolatit ma-
gyar didkok esetében. Adataink egyértelmiien igazoljik, hogy mind a tipikusan fej-
16d6, mind a tanuldsban akaddlyozott gyermekek esetében szoros kapcsolat dll fenn
a két viltozo kozott. A kapesolat erésségében nincs kiilonbség a két minta kozott.
Ugyancsak szignifikdans, de gyenge kapcsolatot mutattunk ki a szovegértés és az
olvasdsi motivacio kozott. Ez az eredménytink osszhangban van mds kutatdsokkal,
amelyekben ugyancsak Osszefiiggést taldltak az olvasdsi motivacié és a szovegértés
kozott hasonlo életkor, tipikusan fejlédé tanulok esetében (JOzsA és JOzsA, 2014;
MCGEOWN, NORGATE ES WARHURST, 2012; MORGAN ES FucHs, 2007).

Mind a tipikusan fejlédé, mind a tanuldsban akadalyozott gyermekek szoolva-
s6 készsége és szovegértése Osszefuiggést mutat az 1Q-val. A tipikusan fejl6dé
gyermekek esetében a kapcsolat erésebb, mint a tanuldsban akaddlyozott tanu-
Iokndl. A két minta kozott kiillonbség mutatkozik a sziilék iskoldzottsaganak a
hatdsiban. A tipikusan fejl6dé gyermekeknél mindhdrom évfolyamon érvényesiil
az a tendencia, hogy minél magasabb végzettséggel rendelkezik a sziilG, anndl
fejlettebb a gyermek szbolvaso készsége, szovegértése, valamint erésebb az olvasa-
si motivicioja. A tanuldsban akadalyozott didkok esetében azonban sem az olvasasi
teljesitménnyel, sem az olvasasi motivaciéval nem all kapcsolatban a sziil6 iskold-
zottsaga. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a tanuldsban akadalyozott tanulok
fejlédési megkésettsége inkdbb organikus tényezékre vezethet$ vissza, a csaladi
hattér szerepe nem, vagy csak kevéssé meghatirozo.

Kutatdsunk korlitjaként emlitendd, hogy keresztmetszeti adatgyujtést alkal-
maztunk. A késébbiekben célszerti lehet a kapott fejlédési folyamatokat longitu-
dindlis kutatds keretében ellendrizni. Tovabbi korlatot jelent, hogy mintankban a
hdarom vizsgilt évfolyam kozil csak a harmadikos tanul6k kozott voltak integral-
tan oktatott tanuldasban akadalyozott didkok. Az integricié lehetséges hatdsaival
kapcsolatos kovetkeztetéseinket e részminta elemzése alapjin fogalmaztuk meg.
Tovabbi fontos kutatdsi kérdés az integracié lehetséges hatdsainak empirikus
elemzése hazai iskolai kontextusban.
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Alkalmazott méréeszkozeink is bizonyos mértékig limitaljik eredményeink dl-
talanosithatosagat. Ezek kozott emlitendd, hogy mind a szovegértést mérd teszt,
mind az olvasdsi motiviciot vizsgalo kérdéiv jelen kutatisban keriilt elészor fel-
haszndldsra. A szovegértést vizsgalo tesztiink itemei konkrét, explicit informacio
visszakeresést kértek a tanulokeol, ami a PIRLS-vizsgidlat négy miiveleti szintje
koziil a legkonnyebb (MULLIS, KENNEDY, MARTIN és SAINSBURY, 2006). Nyitott
kérdés maradt, hogy mekkora eltéréseket kapndnk a tipikusan fejl6dé és a tanu-
lisban akadalyozott gyermekek szovegértése kozott, ha nehezebb feladatokbol allo
tesztet alkalmazunk.

Vizsgdlatunk egyrészt 4j alapkutatdsi eredményekkel szolgal a szoolvasds, a
szivegértés és az olvasisi motivicio fejlédése terén, mdsrészt részletes adatelemzé-
siink hasznos lehet az olvasdstanitassal foglakozo kutatok és pedagogusok szama-
ra. Emellett tovibbi mérlegelési szempontokat nyijt a tanuldsban akadalyozott
gyermekek integriciojiaval foglalkozo szakemberek szamara is.
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DEVELOPMENT OF WORD READING, READING COMPREHENSION AND
READING MOTIVATION AMONG TYPICALLY DEVELOPING CHILDREN
AND CHILDREN WITH MILD INTELLECTUAL DISABILITIES

JOZSA, KRISZTIAN - FAZEKASNE FENYVESI, MARGI'T = SZENCZI, BEATA - SZABO, AKOSNE

Aims: The study aims at the exploration of reading development of typically developing students and
students with mild intellectual disabilities (MID).

Methodology: A total of 1550 students from grades 3, 5 and 7 participated in the cross-sectional
data collection. 610 participants were students with MID. Grade 3 children with MID were from
general education or special education classes, while MID students from grade 5 and 7 all attended
special schools. Word reading and reading comprehension tests were used to assess reading achieve-
ment. Students also filled in a questionnaire of reading motivation and background data. Reliability
indices of the measures were high for both samples.

Results: Word reading and reading comprehension of students with MID develop significantly
Sfrom grade 3 to grade 7. In grade 7 the difference between the developmental level of typically develop-
ing students and of those with MID is smaller than that in grade 3. Reading motivation decreases with
age for both samples, however, for students with MID the change in motivation between grade 3 and 7
is smaller. For both MID and typically developing students, reading motivation shows a significant
weak correlation with reading achievement. A moderate correlation was found between the reading
performance of typically developing students and their 1Q) and mothers’ level of education. However,
reading achievement of children with MID is not related to the mothers’ level of education and is only
weakly correlated with 1Q). Students with MID from integrated classrooms scored significantly higher
on the reading tests than children from special education classes, but achieved significantly lower than
their non-disabled peers. Integration into mainstream education classes has no positive effect on read-
ing motivation. Findings of the study has significant implications for the practice of reading instruc-
tion and the integration of students with MID into mainstream education.

Key words:  word reading, reading comprehension, reading motivation, mild intellectual disabilities



