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Abstract

This study analyses the school curriculum documents in Hungary and Slovakia. The
comparative analysis covered the Slovak National programme for Development of
Education, the Hungarian National Core Curriculum and the framework curriculas.
Development tasks and content requirements for grades 1-2 were analysed. The re-
search question focused on whether there is a difference in the manifestation of DIF-
ER (Diagnostic System for Assessing Development) skills in the national curriculas of
the two countries. Earlier studies show that these DIFER skills are very important for
school learning. The analysis of the curriculas was carried out on the basis of general
criterias and also a special set of criterias which related to the DIFER skills. It was
found that these two countries have both state and local curriculums, however, there
are substantial differences in the documents. The most striking difference was found
in the content of the educational requirements of the school subjects. In the Slovak
curriculum, educational standards define school subject objectives as well as perfor-
mance and content requirements. In addition to school subject goals, Hungary also
determines the development of specific competences within the given school subject.
Special aspects related to DIFER skills were found in the Hungarian documents, in the
overall goals and development requirements. In the Slovak curriculum, the develop-
ment of DIFER skills is embedded in the content of the school subjects, in the form of
requirements. Although the improvement of DIFER skills is of prime importance, none
of the country’s curricula devotes sufficient emphasis to it.
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Bevezetés

Az Eurdpai Unio ajanlasokat fogalmaz meg a tagorszagok oktataspolitikajara néz-
ve, de az unios iranyelvek alapjan minden orszag maga hatarozhatja meg okta-
taspolitikai dontéseit (Farago 2013). Az Europa Tanacs 2000. marciusi lisszaboni
dontése négy kulcselemet ad meg ezzel kapcsolatban: (1.) kozos célkitlizések és
iranyelvek, (2.) kvantitativ és kvalitativ indikatorok és meérféldkdvek kijeldlése, ame-
lyek lehetdve teszik annak a mérését, hogy a kdzds célok milyen modon jelennek
meg a nemzeti programokban; (3.) az elébbiekre épuléd nemzeti stratégiak (nem-
zeti cselekvési tervek) kidolgozasa, azaz az eurdpai iranyelvek atlltetése az adott
orszag dokumentumaiba specifikus célok és intézkedések formajaban, amelyek
figyelembe veszik a nemzeti és regionalis eltéréseket; (4.) elébbiek értékelése az
indikatorok alapjan az adott kdzdsseg altal (Halasz 2003). Ennek megfeleléen a
tagorszagok koncepcionalis és tartalmi szabalyozé dokumentumaiban fellelhetd
azonossagok mellett megjelennek a helyi sajatossagok. Az Europai Unid egyes
orszagaiban az oktatas és a nevelés tehat egyedi, sajatos arculattal rendelkezik.
A sok hasonlésag mellett a képzési rendszerek szerkezetében, oktatasi-nevelési
célokban, elvekben, jelentds kildnbségek fedezhetdk fel, amelyek nemcsak a do-
kumentumokban, hanem a kimeneti mérésekben is tikrozédnek.

Tanulmanyunk elézményekent egy atfogd nagymintas dsszehasonlito vizsgala-
tot vegeztiink. A kutatas célja a szlovakiai és a magyarorszagi magyar gyermekek
alapkészséeg-fejlettségének az 6sszehasonlitasa volt (Borbélyova et al. 2022). A
kutatécsoport elkezdte feltarni a kilonbségek hatterében rejlé lehetséges okokat.
Elsdéként Podraczky és tarsai (2022) a magyar és a szlovak ovodai nevelési prog-
ram Osszehasonlitd elemzéseét végeztek el. Elemzésik arra mutat ra, hogy a két
orszag ovodainak fejlddéstorténeti kilonbségeit a szabalyozé dokumentumok is
tikrozik. Mindkét helyen nyomon kévethetd az oktatas- és neveléskdzpontusag, de
a két dokumentum sokkal tdbb eltérést mutat, mint hasonlosagot. Jelentds szemlée-
letbeli kildbnbség mutatkozik az 6vodas gyermekek tevékenységének tekintetében,
els6sorban a jaték esetében, valamint a készség- €s a képessegfejlesztésrol, a
mlveltségtartalmak kozvetitésérdl valo gondolkodasban (Podraczky et al. 2022).

Az 6vodai programok dsszehasonlito elemzése mellett fontosnak tartottuk vizs-
galni az altalanos iskola also tagozatanak tanterveit is, hiszen a DIFER-készségek-
ben mért jelentds kildnbségek az 1. és 2. évfolyamban is jelen vannak. A jelenség
magyarazatat keresve ezért a két orszag alsé tagozatos tartalmi szabalyozoi do-
kumentumait vizsgaltuk meg Osszehasonlitd elemzés segitségével, mellyel a két
orszag allami oktatasi programjanak hasonlosagaira és kulonbdzdségeire kivanunk
ramutatni.

1. Curriculum, tanterv
A curriculum kifejezést a 16. szazadban hasznaltak el6szor a latin nyelvii pedago-

giai szakirodalomban, jelentése: a tananyag kivalasztasa és elrendezése, amely
folyamattervkeént, tevekenysegtervként, programként értelmezhetd. Vannak tarta-
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lomalapu curriculumok, amelyek a tananyag elrendezésére helyezik a hangsulyt:
arra, hogy mit és hogyan tanitson az iskola. A kompetenciaalapu curriculumok pe-
dig a fejlesztendd képességeket helyezik elétérbe, a rendezdelv a tudas alkalmaz-
hatosaga. A curriculumnak mint tantervi mufajnak 6t alaptipusa kulonboztethet6
meg: az alaptanterv (core curriculum), a kerettanterv (framework curriculum), a he-
lyi tanterv (local curriculum), a kereszttanterv (cross curriculum) és a tanitasi 6ran
kiviili tevekenysegek terve (extra curriculum) (Perjés - Vass 2009).

Szlovakiaban és Magyarorszagon is kétpolusu tartalmi szabalyozas van (Chrap-
pan 2022). A kétpolusu tartalmi szabalyozas az oktatast meghatarozé dokumentu-
mok szempontjabol kétszintl tantervi szabalyozast jelent, mely soran az oktatas tar-
talmat alapvetéen két szinten hatarozzak meg. Az elsé az allami szintl szabalyozas
alaptantervi jelleggel, a masik pedig az intézmeényi szintu, az oktatast, képzést kdz-
vetlenll szabalyozo helyi curriculumok (oktatasi, képzési programok) formajaban.
Ezért az oktatasiranyitas szempontjabol kdzponti és helyi tantervet/curriculumot
kulonboztethetiink meg. Kozponti tantervnek nevezziik azt a kdtelezd érvenyl do-
kumentumot, melynek hasznalatat hatosag, illetve az allam rendeli el. Ebben az
ertelemben kdzponti tanterv lehet az orszagos, de a regionalis, a fenntartoi (tar-
tomanyi, felekezeti, intézményhaldzati stb.) tanterv is. Helyi tantervnek pedig azt a
dokumentumot nevezzik, melyet az intézmény valasztott, vallalt vagy dolgozott ki,
s melyet a jogszabalyban behatarolt szervezetek, pl. a fenntartok, az akkreditaci-
Os testllet(ek) jovahagytak (Bardossy 2006). Magyarorszagon a Nemzeti Alaptan-
terv, mig Szlovakiaban az Innovalt Allami Oktatasi Program képezi az allami szintti
szabalyozast alaptantervi jelleggel az altalanos iskolak/alapiskolak esetében.

1.1 Nemzeti Alaptanterv (NAT) Magyarorszagon

A NAT elsé valtozata hat éven at tartd tanacskozassorozatot kovetéen 1995-ben
jelent meg, a szakemberek szerint az angolszasz tipusu tartalmi szabalyozast kdvet-
te (National Core Curriculum), mely esetén kétpolusu szabalyozas érvenyesilt és
jellegét tekintve decentralizalt, amely létrejottekor a pedagogus szamara tervezeési
és dontési szabadsagot biztositott (Nahalka 2020). A Nemzeti Alaptanterv a magyar
oktatas egyik kotelezd érvényl szabalyozo dokumentuma, amely meghatarozza az
oktatas céljait és tartalmat. Az alaptanterv meghatarozza a k6zds miveltségi cé-
lokat és emellett tartalmazza a kulcskompetenciakat és a fejlesztési feladatokat
(Perjés - Vass 2009).

A NAT kormanyrendelet formajaban a Magyar Koztarsasag Kormanyanak Koz-
I6nyében jelent meg. A jelenleg hatalyos dokumentum a 2012. évi 110/2012 (VI.
4.) szamu rendelet. A NAT 2012-es valtozasa soran az alapvetd strukturalis elemek
megmaradtak, a szabalyozas tekintetében tortént atalakulas. A normativ szabalyo-
zasi paradigma eredménye lett az erkdlcsi értekek hangsulyozasa a muveltségkoz-
vetitésben, valamint a nemzeti és tarsadalmi dsszetartozas erdsitése (Hoffmann
2012). Hatarozott tartalmi szabalyozas lépett életbe, az intézményi pedagogiai
folyamatok szintjén is beavatkozas tortént. Ismét kotelezove tették a kerettanterv
alkalmazasat, szUkult a tankdnyvpiac, kialakult a tanfellgyeleti ellenérzés komplex
rendszere (Chrappan 2022). A NAT egyes részei 2018-ban és 2020-ban ujra mo-
dositasra kertltek. Kovetelményei meghatarozzak az alapvetd értékeket, amelyek



81 | Zentai Gabriella et all

megtalalhatok az alkotmanyban, a kdzoktatasi térvényben, az alapveté emberi jo-
gokrol, a lelkiismereti és vallasszabadsagrol, a gyermeki jogokrél, a nemzeti és
etnikai kisebbségekrdl sz6l6 a nemzetkdzi egyezmeényekben.

A kerettanterv a NAT-hoz kapcsolodo legmagasabb szintl tartalmi szabalyozo,
amely koztes szabalyozo a helyi tantervek és a kerettanterv kozott. Az egyes iskolati-
pusok kerettantervei kétéves ciklusokban meghatarozzak az elsajatitando6 tudastar-
talmat, az alaporaszamokat tanulasi tertiletenkent kétéves bontasban és a tanulok
heti kdtelez6 alaporaszamat €s a maximalis 6raszamot évfolyamonkeént. A tantargyi
orakeret 10%-aval az adott intézmény szabadon gazdalkodik. Bar a Nemzeti Alap-
tanterv a legmagasabb szintli dokumentuma az oktatas tartalmi szabalyozoinak, de
nincsen kozvetlen hatassal az osztalyteremben zajlo tanitas-tanulas folyamatara. A
NAT a tervezés hierarchiajan keresztll hat: legmagasabb szint a kerettanterv, prog-
ramcsomag, ebbdl kiindulva készul a helyi tanterv és ehhez kapcsolododan irjak a
pedagogusok az éves tantargyi programot, a tanmenetet. A kdzoktatas elméleti és
szemléletbeli megalapozasa a kiemelt feladata, ezt jogszabalyi erejével fogalmazza
meg az orszagosan érvenyes legfébb célokat, a mlveltségi terileteket, a fébb sza-
kaszokat és az ehhez kapcsolodo fejlesztési feladatokat (Szabo 2007).

1.2 Szlovakiai Innovalt Allami Oktatasi Program (IAOP)

A 245/2008 sz. Kdzoktatasi Torveny értelmében (Zakon ¢. 245/2008 Z.z. o
vychove a vzdelavani) az allami oktatasi program a nevelés és oktatas szabalyoza-
sara vonatkozo nemzetkdzi szabvanynak megfeleléen kidolgozott, hierarchikusan
a legmagasabb szintl tantervi dokumentum Szlovakiaban a muvel6édés minden
egyes szintjére vonatkozoan. Meghatarozza az 6vodai oktatas célkitlizéseit és nor-
mait, valamint az altalanos iskolai, a kozépfoku oktatas és a felséfoku szakképzés
celkitlzeéseit, kerettanterveit és oktatasi normait az Europai Bizottsag altal megha-
tarozott, az egész életen at tartd tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak alap-
jainak elsajatitasa érdekében. A nemzeti tantervek tanulasi ciklusokra bonthatok
(Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2018).

Szlovakiaban a nemzeti tanterveket a Szlovak Kdztarsasag Oktatasugyi, Tudo-
manyos, Kutatasi és Sportminisztériuma adja ki. Az oktatasrol és képzésrél szolo
245/2008 sz. kdzoktatasi torvenyt modositd 415/2021. sz. térvény alapvetd valto-
zast hozott a szlovakiai iskolarendszerben. Meghatarozta a nemzeti oktatas, nemze-
ti iskola, nemzeti osztaly, nemzeti iskolai intézmény fogalmat. Modositotta az iskolai
oktatasi programok szerkezetét: az oktatasi program cimét, az oktatas és képzés
konkrét célkitlizéseit. Bevezette az oktatasi ciklus fogalmat, amely a kerettanter-
vek, oktatasi standardok, tantervek és tantervek szévegében tikrozodik (Zakon ¢.
415/2021 z 20. oktobra 2021, ktorym sa meni a dopina zakon &. 245/2008 Z. z.
o vychove a vzdelavani [Skolsky zakon] a o0 zmene a doplneni niektorych zakonov v
zneni neskorsich predpisov a ktorym sa menia a dopinaju niektoré zakony).

E torvény 11. sz. melléklete biztositia a nemzeti kisebbségek tanitasi nyelvi
iskolai szamara a 2022. szeptember 1-jei hatallyal megjelent, az altalanos iskola
alsé tagozatanak részére kidolgozott Innovalt Allami Oktatasi Program dsszehan-
golasat a Kozoktatasi Torvéennyel és az altalanos iskolakrol szolo rendelettel. Az
Innovalt Allami Oktatasi Program ugyanis az alapfoku oktatasra vonatkozéan kiegé-
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szllt a nemzeti kisebbségi iskolakban folyd oktatas és képzés sajatossagaival. A
kisebbségi iskolakra vonatkozoan a program jellemzéje, hogy kotelezé a nemzeti
kisebbség nyelve és irodalma tantargy, valamint a szlovak nyelv és szlovak iroda-
lennie: az allamnyelven és az érintett nemzeti kisebbség nyelvén is el kell készlilnie
(Ministerstvo skolstva, vedy, vyskumu a Sportu, 2021).

A program szerkezete kissé kaotikus, mig terjedelme nagyon hosszu. Az IAOP
bevezeti az oktatasi (mlvelddési) sztenderdek és a kerettanterv fogalmat. Az ok-
tatasi sztenderdeket kdvetelményekként hatarozza meg, melyek eléirjak, hogy a
tanuloknak mit kell elsajatitaniuk, tudniuk az adott évfolyam végére. A kdvetelmé-
nyeket konkrét kompetenciakként definialja, melyek részei a tudas, az alkalmas-
sag, a készség, a hozzaallas és az értékek (Statny vzdelavaci program. Primarne
vzdelavanie - 1. stupen zakladnej Skoly, 2015). A program 3 f6 komponensének
egyike a kerettanterv, amely magyar nemzetiségi iskolak esetében 2016-t6l az
IAOP mellékletét képezi.

2. DIFER programcsomag

A magyar ovodak és iskolak szamara 2004-t6l elerhetdé a DIFER programcsomag
(Diagnosztikus fejlédésvizsgalo és kritériumorientalt fejlesztd rendszer 4-8 évesek
szamara) (Nagy et al. 2004a). A programcsomag kidolgozasanak az volt a célja,
hogy olyan eszkozt adjon a pedagoégusok kezébe, amely segiti az dvodai és iskolai
készsegfejleszté munkat, az iskolakezdést. A DIFER 4-8 évesek szamara készllt,
hét tesztbdl allé tesztrendszer, a teszteket 2002-ben mintegy 23 000 fébdl allo
mintan sztenderdizaltak. lly modon a készségek elsajatitasi folyamatat a 4-8 éves
kor kozott ismert (Nagy et al. 2004b). Magyarorszagon a DIFER programcsomag
az egyetlen sztenderdizalt, pedagogusok altal alkalmazhat6é tesztrendszer, mely
ovodasok és kisiskolasok kognitiv és szocialis készségeinek felmérésére alkalmas.
A magyarorszagi ovodak tébb mint fele rendszeresen hasznalja, az iskolak elsd
osztalyaban pedig kotelez6 az alkalmazasa (Jozsa 2022).

A DIFER hét elemi alapkészség diagnosztikus mérését és fejlesztését seqiti
(Jozsa 2016). Mindegyik a személyiségfejlédés, az iskolai tanulas szempontjabol
kritikus jelentdségu eldfeltételnek tekinthetd. Az iraskészség elsajatitasanak eld-
feltétele, kritikus elemi készsége az irasmozgas-koordinacié. Az olvasas és iras-
tanulas megkezdésehez elengedhetetlen a beszédhanghallas. A nyelvileg kozolt
informaciok vételének egyik meghatarozo tényezdje a relacioszokincs fejlettsége,
a matematikatanulasé az elemi szamolasi készség fejlettsége, a tudasszerzés, a
tanulas, gondolkodas kritikus feltétele pedig tobbek kdzott a tapasztalati kovetkez-
tetés és a tapasztalati 6sszefliggés-megeértés fejlettsége. Az eredmeényes iskolai
beilleszkedés, tanulas tovabbi dontd kritériuma a tarsas kapcsolatok kezelésének
fejlettsége (kortarsakkal, felnéttekkel), az un. szocialitas (elemi szocialis motivumok
€s készségek).
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A DIFER hét tesztiének az dsszevont mutatojat DIFER-indexnek nevezik. A DI-
FER-index egyetlen szamba suritve fejezi ki a gyermek elemi alapkészség-rend-
szerének fejlettséget, ami egyidejlleg megbizhato iskolakészulltségi mutato is. A
DIFER-index és az intelligencia fejlettsége kozott erds korrelacios kapcsolat mutat-
hato ki (Jozsa et al. 2022).

A készseégek elsajatitasi folyamatanak jellemzését egy 6tszintl fejlédési modell
seqiti, ez alapjan a készségek fejlédése az eldkeészitd, kezdd, haladd, majd be-
fejez6 szinten at ér el az optimalis szintig. A gyermek fejlédésének jellemzésekor
azt adjuk meg, hogy a készség elsajatitasanak melyik fazisaban van (Nagy et al.
2004b).

A fejlesztés viszonyitasi alapjat a készség optimalis mukodési szintje jelenti. A
készsegfejlesztést mindaddig javasolt folytatni, amig a gyermek az optimalis fejlett-
ségi szintet el nem éri. Ha a készség optimalis begyakorlasa ovodaskorban nem
tortént meg, akkor a fejlesztés folytatodhat iskolaskorban, akar magasabb évfolya-
mokban is (Nagy 2003, 2008).

Egy-eqgy teszt sikeres megoldasa jelzi az adott készség optimalis begyakorlott-
sagat, elsajatitasat. Ezt a teszten elért 100%-hoz kézeli eredmény mutatja; az opti-
malis elsajatitas kiiszobértékei készségenként kiilon-kildn definialva vannak. Ugy
is fogalmazhatunk, hogy a mérés a készseg optimalis fejlettségéhez mint kritérium-
hoz viszonyitva adja meg a gyermekek fejlettségét.

A DIFER programcsomagban mért készségek fejlesztését egy konyvsorozat
segiti, amelyet 6vodaban és iskolaban egyarant hasznalhatnak a pedagogusok.
A konyvek modszereket, jatékokat, gyakorlati Otleteket tartalmaznak a készségek
fejlesztésére. Olyan moddszerek ezek, amelyek hatékonysagat fejlesztd kisérletek
igazoltak. A beszédhanghallas fejlesztésének modszertanaval Fazekasné Fenyvesi
Margit (2006) kdnyve foglalkozik, a kiadvanyt egy hivokép- és szokartyagyujtemény
egeésziti ki. A tarsas viselkedés készségeinek fejlesztésére Zsolnai Anikd (2006)
allitott 6ssze jatekgyudjtemenyt. Az irasmozgas-koordinacio (finommotorika) fejlesz-
téséhez Miskolcziné Radics Katalin és Nagy Jozsef (2006) jatékai eredményesen
hasznalhatok. Nagy Jozsef (2009) szerkesztésében jelent meg az anyanyelv, a
gondolkodas fejlédését segitd kiadvany. Ez a konyv foglalkozik a relacioszokincs,
a tapasztalati kdvetkeztetés és a tapasztalati 0sszefliggés-kezelés fejlesztésének
modszertanaval. A kotet része egy 50 mesét és ezekre éplld csoportos beszél-
getéseket tartaimazé gyljtemény. Ez a mesegytjtemény Nyitrai Agnes munkaja
(Nyitrai 2016, Nyitrai - Darvai 2013). A szamolasi készseg fejlesztésével foglalkozo
modszer- és jatékgyujtemény az 6t elsajatitasi szinthek megfeleléen adja a meg a
fejleszté jatékok bonyolultsagi szintjét (Jozsa 2014). Két gondolkodasi képesség,
a rendszerezés es a kombinalas fejlesztéséhez kapcsolodo jatekok gyujteménye
jelent meg utoljara (Jozsa et al. 2017).



A szlovakiai és a magyar altalanos iskolai tantervek ésszehasonlito vizsgalata | 84

3. A kutatas modszere

Tanulmanyunkban a magyar és a szlovak iskolai tartalmi szabalyoz6 dokumentumok
dsszehasonlitd elemzését mutatjuk be. Osszehasonlitjuk az Uj szlovak Innovalt Alla-
mi Oktatasi Programot (IAOP) és a magyar Nemzeti Alaptantervet (NAT) az altalanos
iskola 1-4. évfolyaman, tovabba a két orszag kerettantervét az 1-2. évfolyamokon.
A kutatasunk célja annak feltarasa, hogy az iskolai szabalyozé dokumentumokban
milyen hasonldsagok és kilonbségek vannak. A fent emlitett dokumentumok ese-
tében a szoveg tartalmi elemzését vegeztik el (Hendl 2016, Skutil 2011). Kutatasi
kérdésunk arra iranyult, hogy van-e kllénbség a két orszag nemzeti tanterveiben
a DIFER-készségek megjelenését, fejlesztését tekintve. Arra voltunk kivancsiak,
hogy a DIFER-készségekre éplil6 kompetenciak fejlesztése milyen modon jelenik
meg a tantervekben.

A tartalmi szabalyoz6 dokumentumok dsszehasonlitd elemzését egy altalanos
tantervekre iranyuld szempontsor és egy specialis, a DIFER-készségekre éplld
szempontrendszer alapjan vegeztuk el.

3.1 A két orszag szabalyoz6 dokumentumainak 6sszehasonlitasa altalanos
szempontok szerint

Az elemzés alapjat a kovetkezd szempontok adtak: az elnevezés, a terjedelem,
a szerkezeti felépités, a tartalom, a kulcskompetenciak megjelenése, a sajatos
nevelési igényl gyermekek ellatasa, a nemzetiségi szempontok, a modszertani
szabadsag, valamint az allami program szerepe az intézményi programok kidolgo-
zasanal. A Nemzeti Alaptanterv esetében az elnevezésben a terv sz6 megjelenése
nagyobb szabadsagra utal, mig a szlovak Innovalt Allami Oktatasi Program eseté-
ben kotottebb a pedagdgusok oktatasi tevekenysége.

A magyar NAT a 100/2012-es rendelet kiegéeszitese dsszesen 208 oldal terje-
delmu (Kormanyrendelet, 110/2012). A szlovak IAOP 6sszesen 285 oldal, mivel
azonban vannak olyan tantargyak, amelyeket csak a 3. évfolyamtol kezdédéen ta-
nitanak, az 1. és 2. évfolyamra vonatkozo terjedelem 6sszesen 148 oldallal keve-
sebb.

A magyar és a szlovak oktatasi rendszer is kétpolusu, ami azt jelenti, hogy az
alapprogram mellett helyi program is mikodik. Szlovakiaban a kritériumkézpontu
oktatasi rendszer hangsulyosabb, ami azt jelenti, hogy az allami oktatasi program
altal el6irt kdvetelményrendszer teljesitését tlzi ki célul. A szlovak allami program 6
vazat a kdvetelményrendszer, a tananyag-tartalom és az értékel6 kérdések egysé-
ge adja (Podraczky et al. 2022).

Mindkét dokumentum harom 6 részbdl all. A NAT esetében az 1. rész ,,Az iskolai
neveldmunka tartalmi szabalyozasa és a szabalyozas szintjei”, mely magaba foglalja
a fejlesztési tertileteket, nevelési célokat, valamint az egységesség, differencialas,
modszertani alapelveit. A 2. rész a ,Kompetenciafejlesztés, muveltseégkozvetités,
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tudasépités”, amely ir a kulcskompetenciakrol és a muiveltségi terlletekrdl. A 3.
rész ,,A mlveltségi terliletek anyaga” 1-4., 5-8., 9-12. évfolyamonkénti bontas-
ban (Kormanyrendelet, 110/2012). A szlovak IAOP 1. egysége az , Altalanos rész”,
amely tartalmazza a nevelés és oktatasra vonatkoz6 altalanos célokat, megnevezi
és jellemzi a nyolc oktatasi tertletet, valamint az iskolai oktatasi (pedagodgiai) prog-
ramok kialakitasanak feltételeit. Foglalkozik a sajatos nevelési igényl tanuldk okta-
tasi feltételeinek biztositasaval is. A masodik egységben a mivelddési standardok
talalhatoak: kulon, targyakként ismertetve. A tantargyak jellemzése és céljainak
ismertetése mellett a tantargyak teljesitményi sztenderdjei kimeneti célokként
vannak definialva évfolyamonkénti elvart minimalis fejlesztési kovetelmények for-
majaban. Valamint parhuzamosan a tantervi tananyagtartalom kerul ismertetésre
roviden ismertetve, kulcsszavak formajaban. Végul a harmadik részt a kerettanterv
alkotja, melyet a nemzetiségi iskolak szamara 2016-ban adtak ki és szintén az IAOP
mellékletét képezi. Meghatarozza az egyes tantargyak oraszamat.

Az alabbi (1.tablazat) tablazat szemlélteti, hogy a NAT-ban 10 mdveltségterilet
talalhato, az IAOP pedig 8 oktatasi terlletet hataroz meg.

NAT miiveltségteriiletek IAOP oktatasi teriiletek

. Magyar nyelv és irodalom
. Matematika

. Ember és természet

. Ember és tarsadalom

1 . Nyelv és kommunikacié
2

3

4

5. Foldink - kornyezetlink

6

7

8

9

1

. Matematika és informaciokezelés
. Ember és természet

. Ember és tarsadalom

. Ember és értékek

. Ember és a munka vilaga

. Mlvészet és kultura

. Egészség és mozgas

. Eletvitel és gyakorlat
. Mlvészetek

. Testnevelés és sport
. Idegen nyelvek

0. Informatika

ONOO O OWDN =

1. tablazat. A NAT miiveltségteriiletei és az IAOP oktatasi terliletei

A két dokumentumban a f6 hasonlosag a szerkezet harmas tagolasa, valamint
mindegyikben megjelennek a miveltségtertletek/oktatasi tertletek és a kulcskom-
petenciak.
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NAT kulcskompetenciak

IAOP kulcskompetenciak

Anyanyelvi kommunikacio

Idegen nyelvi kommunikacio
Matematikai kompetencia
Természettudomanyos és technikai kom-
petencia

Digitalis kompetencia

Szocialis és allampolgari kompetencia
Kezdemeényezdkeépesseg és vallalkozoi
kompetencia

Esztétikai-mivészeti tudatossag és kifeje-
z6készség

Hatékony, 6nallé tanulas

Ismeri és alkalmazza a hatékony tanulasi
modokat.

Szbban és irasban koherensen fejezi ki
magat az anyanyelvén és allamnyelven is.
Megeérti a legalapvetébb angol kifejezése-
ket és alkalmazni tudja azokat kilonb6z6
élethelyzetekben.

Az alapveté matematikai gondolkodast
hasznalja a mindennapi élet problémainak
megoldasara.

A tanulas soran tudja alkalmazni a kivalasz-
tott informacios és kommunikacios tech-
nologiakat és ismeri a média és az internet
hasznalataval kapcsolatos kockazatokat.
Az informéaciokkal valé munka soran elsaja-
titjia a kritikus gondolkodas alkalmazasanak
alapjait.

A megszerzett természetismereti és
tarsadalomtudomanyi ismereteket képes al-
kalmazni bizonyos tevékenységek végzeése
soran, valamint a sajat magarol és masok-
rél valé gondoskodas soran is.

Az iskolaban és a sajat kdzvetlen kornye-
zetében felismer bizonyos problémakat

és elgondolkodik azok kialakulasanak
okairol, valamint megoldasi javaslatokat
ajanl aktualis tudasanak és tapasztalatainak
megfeleléen.

Tiszteleti 5Ghmagat és masokat. Képes
barati kommunikaciot folytatni és egyltt-
mukodni.

Képes kulturaltan viselkedni a kilénb6z6
helyzeteknek és kortilményeknek megfe-
leléen.

Kotédik azokhoz a kulturalis-tértéenelmi
hagyomanyokhoz és mlvészetekhez, ame-
lyekkel élete soran talalkozik.

Képes toleransan viselkedni, megérteni
masokat. Ismeri és elfogadja a szamara
idegen kulturat, hagyomanyokat és élet-
modot.

Tudatositja sajat jogait és kotelességeit,
valamint tiszteletben tartja a masok jogait.

2. tablazat. NAT és IAOP kulcskompetenciak

A szlovakiai allami oktatasi program a kovetelményeket konkrét kompetenciakkéent
definialja, melyek részeit képezik a tudas, az alkalmassag, a készség, a hozzaallas
és az értékek. Kimenetként meghatarozza azokat a kulcskompetenciakat, melyek-
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kel a tanulonak rendelkeznie kell. Mig a szlovak tantervben a kulcskompetenciak
részletesebben kidolgozottak, addig a magyar NAT ugyanabban a megfogalmazas-
ban mutatja be azokat, ahogyan azokat az Europai Bizottsag 2019-ben meghata-
rozta (European Comission, 2019). Tartalmilag azonban mindkét orszag meghata-
rozott kulcskompetenciai megegyeznek, ami azt jelenti, hogy az altalanos iskolai
alapfoku oktatas és nevelés mindkét orszagban koveti az eurdpai oktataspolitika
tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak fejlesztésére iranyul.

Jelentds eltérés mutatkozik azonban a két dokumentum koézétt a tartalom eseté-
ben. A tanulasi terliletek dsszetétele és elnevezése hasonld. A NAT az életvezetési
készseégek nevelési terlletét integralja az altalanos iskola elsd szakaszanak okta-
tasi tartalmaba. Az élethosszig tarto tanulas szempontjabdl ez a terllet els6sorban
az ugynevezett soft skillek fejlesztésérdl szol, amelyekre a tanuldnak sziiksége lesz
a késdbbi munkaban (Liming 2012). A magyar dokumentum kiemeli, hogy az al-
talanos iskolai oktatasnak az ismeretek és készségek alkalmazasara kell épllnie
kulonb6z6 tanulasi helyzetekben, a valos élethez kapcsoléddan. Az oktatasi terile-
tek esetében a tantargyakban és azok évfolyamonkénti elhelyezésében is vannak
kulénbségek. Az idegen nyelvet, az angolt Szlovakiaban a 3. évfolyamtdl tanitjak,
Magyarorszagon az angol vagy német nyelvet csak a 4. évfolyamban vezetik be.

A legszembetl(inbbb kilonbség a tantargyak oktatasi kovetelményeinek tartal-
mi kezelése. A szlovak oktatasban az oktatasi standardok csak a jellemzdket, a
tantargyi célokat, valamint a teljesitmény- és tartalmi kovetelményeket hatarozzak
meg, addig a magyar oktatasi szint a tantargyi célokon tulmenéen az adott tantar-
gyon belll a konkrét kompetenciak fejlesztését is meghatarozza. A program el6-
ira a konkrét témakoroket azok iddbeli beosztasaval egyltt, a tantargyi tanulasi
eredményeket az 1-2. évfolyam végén a tanuld altal megismerendd és elérendd
teljesitmények formajaban, valamint a fejleszté tevékenységeket és ismereteket.
Meghatarozza a konkrét fogalmakat és az ajanlott tevékenységeket és feladatokat.
A szlovak oktatasi dokumentumhoz képest a magyar az egyes tantargyak tartalmat
részletesebben kidolgozza, amely a pedagogus oktatasi tevékenységeét iranyitja és
szabalyozza. A fenti tantervi dokumentumok harmadik része is eltér egymastol. A
szlovak tantervben ez egy kerettantervbdl all, amely meghatarozza az egyes évfo-
lyamokon a tantargyak tanitasanak heti idébeosztasat. A magyar NAT nem mutatja
be kiilon részként a tantargyak tanitasanak idébeosztasat. A magyar NAT harmadik
része a mar emlitett terminologiai glosszarium.

3.2 A két orszag szabalyozé6 dokumentumainak osszehasonlitasa a DI-
FER-készségek megjelenését vizsgaléo szempontok szerint

Az elemzéshez elsé korben a DIFER-keszsegeket elemzesi szempontokka fordi-
tottuk at. Meghataroztuk, hogy milyen megjelenési modokat kereslink a tantervek-
ben, szabalyozé dokumentumokban. Erre azért volt sziikség, mert a DIFER-kész-
ségek elnevezése specialis tartalmat is hordoz, amit mindenképpen szukséges
volt megfeleltetni olyan tantervekben elemezhetd tartalmakkal, melyekbdl az adott
készseg fejlesztésenek lehetéségere kdvetkeztethetlink. Az igy elkészult megfelel-
tetési szempontsort készségenként a 3. tablazatban gyujtottik dssze.
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DIFER-készség Elemzési szempontok a DIFER-készsé-
gekhez

irésmozgés—koordinéoié Finommotorika, irastanulas el6készitése

Beszédhanghallas Beszédfejlesztés, olvasas eldkészitése,
olvasas tanitasa

Relacioszokincs Szokincs, szokincsfejlesztés, relaciok,
Osszehasonlitas, relacioszokincs

Elemi szamolasi készség Matematikai alapkészségek, szamérzék,
szamiras, szamfogalom, alapmUveletek

Tapasztalati kovetkeztetés Nyelvi logika, logikai muvelet, kdvetkezte-
tés

Tapasztalati 0sszefliggés-megértés Nyelvi logika, 6sszefliggések, szbébeli és

irasbeli szévegértés

Szocialitas Alapvet6 erkélcsi érzek, tarsakhoz valo
viszony, pedagogushoz valo viszony,
feladatvallalas, feladattartas, feladathoz
valo viszony, kitartas, érzelmi viszonyulas,
koncentracio

Elemi rendszerez6 képesség Matematikai gondolkodas, halmazok
képzése, besorolas halmazokba, halma-
zok 6sszehasonlitasa, halmazokba tartozo
elemek tulajdonsagainak felismerése,
osztalyozas, sorba rendezés

Elemi kombinativ képesség Matematikai gondolkodas, kombinativ
mlveletek, kombinatorika, Osszetételek,
kombinalas, varialas, permutacio

3. tablazat. A DIFER-készségek tantervi megjelenésére vonatkozé szempontok

Az altalanos szempontok esetében mar megallapitottuk, hogy a két orszag tanter-
ve kOzo6tt Iényeges tartalmi eltérések vannak. Ehhez probaltuk igazitani a specialis
elemzési szempontokat. Jelen elemzésben el6szor a ket legmagasabb szintl sza-
balyozd dokumentumban, a magyar Nemzeti Alaptantervben és a szlovakiai Inno-
valt Allami Oktatasi Programban megjelend altalanos célokra koncentralunk, majd
a magyarorszagi kerettanterveket is bevontuk az elemzésiinkbe.

A NAT fejlesztési terlletek kdzott szerepelnek azok a nevelési célok, melyek a
pedagogiai folyamatban atfogoan képviselik az alapvetd értekeket, a tantargyak tar-
talmaba is beépllnek, 6nallo tantargyként is megjelenhetnek, €s a nem tandérai fej-
lesztések céljanak meghatarozasaban is fontos szerepet jatszanak (NAT 2012). A
DIFER-készségek a nevelési célok kozott az erkdlcsi nevelés, az allampolgarsagra,
demokraciara nevelés, az dnismeret és tarsas kultura fejlesztése és a palyaorien-
tacio tartalmaiban jelennek meg. Az erkolcsi nevelés mint atfogo nevelési cél mar
onmagaban kdzvetlenull kapcsolatban van a DIFER szocialis készségrendszerének
egyik dimenzidjaval, az alapvet6 erkolcsi érzékkel. A NAT a kdznevelés alapvetd
céljaként nevezi meg a tanuldk erkolcsi érzékének fejlesztését, nélkilozhetetlen
készsegek kdzott emliti az egylttérzés, segitokészség fejlesztését, melyek a DIFER
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erkolcsi érzék fejlettségét merd résztesztjeben is szerepelnek egy-egy erkolcsi ér-
zéket vizsgalo torténet témajakeént (Nagy et al. 2004b). Az erkolcsi nevelés céljai
kozott megtalaljuk az dnallé gondolkodasra nevelést mint atfogo célt, amelyben a
nyelvi és a matematikai gondolkodasi képességek fejlesztése egyarant megjele-
nik. A DIFER-készségek kozott két nyelvi logikai készség szerepel: a tapasztalati
kovetkeztetés és a tapasztalati 6sszefliggés-megértés, és két matematikai logikai
készseg: az elemi rendszerezd és az elemi kombinativ képesség. Ezen készsegek
mindegyike az 6nallé gondolkodas fejlesztését alapozza meg.

Az allampolgarsagra, demokraciara nevelés céljaiban szintén az 6nallé gondol-
kodas, a kreativ, kritikai gondolkodas, az elemz6képesseg és a vitakultura fejlesztée-
se nagyban tamaszkodik azokra a nyelvi logikai készségekre, melyek a DIFER-ben
alapkészségekkeént lettek definialva (NAT 2012). A fent emlitett nyelvi képességek
a deduktiv kdvetkeztetési semakkal hozhatok kdzvetlen kapcsolatba, melyek tuda-
tos alkalmazasa hozzajarul az elemzéképesség, bizonyitas, cafolas kéepességének
fejlédéséhez (Nagy et al. 2004Db).

Az Onismeret és a tarsas kultura fejlesztésén belll a NAT célként fogalmazza
meg az atfogd készseg-, képesseg- és kompetenciafejlesztést, a tudasteriletek
kimUvelését. Emellett az 6nismeret fejlesztésével az emberi kapcsolatok, a masik
ember tisztelete, megértése kulon is kiemelésre kertlt (NAT 2012). Ezt a kiemelt
ceélt megtalaljuk a DIFER szocialis készségrendszerében, a tarsakhoz és a pe-
dagogushoz valo viszonyt a tesztfelvétel alatt tobb esetben is értékelik. Kuilon
medgfigyelési szempontok tartoznak ezekhez a tertletekhez. A gyermekek, tanu-
6k kiscsoportos tevékenysége alatt (irasmozgaskoordinacio-teszt felvétele 4 f6s
csoportokban) megfigyelik, hogy mennyire tudjak tiszteletben tartani egymas mun-
kajat, mennyire zavarjak meg egymast. A pedagogushoz val6 viszony értékelése
pedig minden egyéni vizsgalat el6tt megtorténik az alapjan, hogy mennyire kezde-
menyezd, kozombds vagy vonakodo a gyermek a felnéttel valo talalkozast kdvetdéen
(Nagy et al. 2004b).

A nevelési célokon belll még a palyaorientacié céljaiban talalhatok meg a DI-
FER-készségekre vonatkozo szempontok. A palyavalasztas soran napjainkban na-
gyon fontos elvaras, hogy a tanulok megtanuljanak csapatban dolgozni, fejlédjon
az egyuttmuikdodeési képességlk, tanuljanak olyan magatartasformakat, melyek a
versengésben és a vezetésben segitséglikre lehetnek, kompromisszumokra valo
hajlamukat ndvelhetik (NAT 2012). Az itt emlitett egyittmikodési készségek és a
hatékony feladatvegzést alapozo készségek kozul a DIFER szocialitas-tesztje tdbb
medgfigyelési szempontot is tartalmaz. A feladatvallalas, kitartas, a feladathoz val6
érzelmi viszonyulas, a koncentracié értékelése egyuttesen hozzajarul a palyaori-
entacioban megfogalmazasra kerll6é nevelési celok megvaldsitasahoz (Nagy et al.
2004b).

A korabbiakban mar utaltunk ra, hogy a szlovakiai IAOP szerkezetét és tartalmat
illetéen lényegesen eltér a magyarorszagi NAT-t6l. Ha a DIFER-készségekre vonat-
kozo specialis szempontokat vesszuk alapul, akkor azok megjelenése nem atfogo
célokban, hanem kifejezetten tantargyi tartalmakba agyazottan jelennek meg, azon
belll kbvetelmények formajaban.
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Az IAOP konkrét fejlesztési célokat fogalmaz meg példaul arra vonatkozoan,
hogy az iras- és olvasas orakon 1. osztaly végére kimeneti kdvetelményként , le tud-
jairni helyesen az egyes betliformakat és arab szamokat minta alapjan (nagy és kis-
bet(iket, illetve a szamokat is)” (Inovovany Statny vzdelavaci program, 2016). Ez a
konkrét fejlesztési cél nyilvanvaloan csak az irasmozgas-koordinacio készségének
mukodése esetén valosithatd meg, hiszen a betlielemek, betlk, szamok irasanak
tanitasa csak megfeleld finommotorikai feltételekkel biztosithato.

Olvasasbol 1. osztaly vegere a kimeneti kdvetelmenyek kozott szerepelnek a
kovetkezOk:

* megkulénbozteti a hangot és a betlit,

* meg tudja kalénbodztetni és ki tudja ejteni a rovid és hosszu magan- és mas-
salhangzokat,

* ahangokat szotagokka, majd azokat szavakka koti 6ssze,

e a szavakat szotagokra, azokat pedig hangokra tudja bontani.

e OQOlvasasbol 2. osztaly végére

e tudja differencialni a magan- és massalhangzokat,

* meg tudja kulénboztetni a révid és hosszu magan- és massalhangzokat,

e tudatositja a sz6 megvaltoztatott értelemét a hosszu és révid magan-, illetve
massalhangzdcsere estében (Inovovany Statny vzdelavaci program, 2016).

Az 1. és a 2. osztaly végere megfogalmazott kimeneti kdvetelmenyek konkret ok-
tatasi célok, melyekben egyéertelmien megjelenik a beszédhanghallas készsége.
Ezeket a kimeneti kdvetelményeket a beszédhanghallas mikddtetése nélkial nem
lehetne megvalositani.

A fejlesztesi kdvetelményekben a DIFER-készségek fejlesztése minden tantargy
keretén belll megjelenik, de kiemelten a matematika, a magyar nyelv és irodalom
és az etika tantargyakban. Igy példaul a relaciészokincs tartalmi elemeire iranyuld
konkrét kdvetelmények a matematika tantargy keretéen belll az elsé évfolyamban a
20-as szamkdrben, a masodik évfolyamban a 100-as szamkdrben valdé szamolas
témakdréeben vannak konkretizalva. A szamsorozaton bellli tajolassal kapcsolatos
fogalmak is megjelennek: elétte, utana, kdzvetlendl elétte, kdzvetlenul utana, utol-
SO el6tti, utolsd, kdvetkezd, el6zd, csdkkend szamsorozat (a legkisebb szamtol a
legnagyobb szamig), csOkken6 szamsorozat (a legnagyobb szamtdl a legkisebb
szamig). Az els6 evfolyamban a geometria témakorben a tartalmi sztenderdek a
jobbra, balra, fel, le, fol, ala, ki, be, eldre, hatra, melle, koze, eldl, hatul kifejezések
elsajatitasara fokuszalnak és megjelennek az 6sszehasonlitd kifejezések is: hosz-
szabb, révidebb, magasabb, alacsonyabb, szélesebb, keskenyebb, leghosszabb,
legrévidebb, legmagasabb, legalacsonyabb.

A szocialitasra vonatkozo elvarasok az 1. évfolyam végén az etikai nevelés tan-
targy (valaszthato targy a hittannal parhuzamban) teljesitménysztenderdjei altal van-
nak megfogalmazva. Példaul az els6 évfolyam végére a tanuld képes részt venni
a csoport szabalyainak kialakitasaban; képes példakat mondani a szulok, tanarok
és osztalytarsak iranti tiszteletre; képes megfeleléen kifejezni halajat, kéréseit és
bocsanatkéréseit; képes kdvetni a csoport szabalyait; képes tisztelni az osztalytar-
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sakat, illetve képes bemutatni az 6nkontroll fontossagat az interperszonalis kap-
csolatokban.

A fentiekben ismertetett példakkal arra probaltuk felhivni a figyelmet, hogy a két
orszag legmagasabb szintu curricularis dokumentumaiban lényeges kulonbségek
talalhatok, a DIFER-készseégek fejlesztése pedig egészen eltéré6 modon agyazodik
be az emlitett dokumentumokba.

Osszegzés

Az iskola kezdd szakaszanak meghataroz6 szerepével kutatasok sora foglalkozik.
Ez az id6észak kiemelten fontos a gyermekek személyisegfejléddése, késdbbi isko-
lai teljesitménye, motivaltsaga, sikeressége szempontjabol (Jozsa et al. 2022).
Magyarorszagon az 6vodak, iskolak nagy része a DIFER programcsomag tesztjeit
hasznalja az iskolaba lépés elbtt és az elsé iskolai évben is azzal a céllal, hogy
objektiv képet kapjanak a gyermekek kognitiv és szocialis készségeinek fejlettse-
geérol. A DIFER-tesztek az iskolai elérehaladashoz nélkilézhetetlen alapkészségek-
rél adnak pontos informaciot. Nincs tudomasunk olyan korabbi kutatasrol, mely
atfogdan tekinti at az iskolai szabalyoz6 dokumentumokat azzal a céllal, hogy a
DIFER-készségek megjelennek-e direkt vagy indirekt modon a tartalmi szabalyo-
zokban. Elemzésikben ezért erre tettiink kisérletet, 6sszekapcsolva egy korabbi
kutatasunkkal, melyben szlovakiai magyar €s magyar gyermekek alapkészségeinek
fejlettségét hasonlitottuk dssze. Tanulmanyunkban a DIFER-készségek megjele-
néseét elemeztik a szlovakiai magyar nyelvi és a magyar tartalmi szabalyozé doku-
mentumokban.

Osszehasonlitottuk az Uj szlovak Innovalt Allami Oktatasi Programot (IAOP) és a
magyar Nemzeti Alaptantervet (NAT) az altalanos iskola 1-4. évfolyamanak és a ke-
rettanterveket az 1-2. évfolyamok tekintetében. A tartalmi szabalyoz6é dokumentu-
mok 6sszehasonlitdé elemzését egy altalanos tantervekre iranyuld szempontsor és
egy specialis, a DIFER-készségekre épllé szempontrendszer alapjan vegeztik el.
Célunk volt annak feltarasa, hogy az iskolai szabalyozé dokumentumokban milyen
hasonlésagok és kulénbségek vannak.

Elemzéseink alapjan megallapitottuk, hogy a két orszag tantervei tartalmukban,
szerkezetiikben is eltéréek egymastol. Hasonldsagot talaltunk egyes kulcskompe-
tenciak megjelenésében, bar a kulcskompetenciak a szabalyozok eltéré szerke-
zeti elemeiben talalhatoak meg. A DIFER-készségek fejlesztéséhez kapcsolodo
szempontok a magyarorszagi szabalyozokban tobb szinten is megjelennek, mig a
szlovakiai dokumentumok elsésorban tudasszinthez igazod6 standardokat tartal-
maznak. A magyar tantervekben az atfogo célokban, fejlesztési kdvetelmenyekben
talaltuk meg jellemzéen a DIFER-készségeket, a szlovakiai tantervben a kifejezet-
ten a tantargyak tartalmaba agyazottan, azon belll kovetelmények formajaban je-
lennek meg.

Tartalomelemzésulink alapjan megallapitottuk, hogy a két orszag tantervei kdzott
az 1-2. évfolyamok tekintetében joval tdbb eltérés, mint hasonldosag mutathato ki.
Ezek a kilonbségek hatassal lehetnek a gyermekek készségfejlédésére az iskola
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alapozo szakaszaban, ami hatassal lehet a gyermekek kognitiv és szocialis képes-
ségeinek fejlettségére a késdbbi iskolai években is.

A magyarorszagi ovodai és iskolai gyakorlatban kozel 20 éve hasznaljak a pe-
dagogusok a DIFER-teszteket. Az elsd osztalyos tanitok, fejleszté pedagdgusok
minden tanév kezdetekor kotelezd jelleggel felmérik azoknak a gyermekeknek az
alapkészségeit, akiknél az 6vodai vagy az elsé iskolai tapasztalatok alapjan ezt
szilkségesnek itélik. Az iskolak jelentds részében minden elsést felmérnek a DI-
FER programcsomaggal. A szlovakiai magyar gyermekek esetében ez a tesztfelve-
teli protokoll nincs benne a pedagodgiai gyakorlatban.

A tantervek 6sszehasonlitasa soran az elébb emlitett pedagogiai diagnosztikai
kulonbségek nem tukrozédnek. A magyarorszagi pedagogiai diagnosztikaban 20
eve jelen van a DIFER, ennek ellenére a magyarorszagi tantervekben sem jelenik
meg direkt modon a DIFER-készségek fejlesztése. Maga a ,,DIFER” mozaikszo, il-
letve a készségek neve egyaltalan nem szerepel a magyar tartalmi szabalyoz6 doku-
mentumokban. Egy korabbi, nyolc éven at tartd longitudinalis kutatasunk eredmeé-
nyei ugyanakkor alatamasztottak, hogy az dvodaskori DIFER-készségek fejlettsége
jelentés mértékben elérejelzi a késoébbi szévegertést és matematika teljesitményt
(Jozsa et al. 2022). Ezek az eredmeények is adalékul szolgalnak arra vonatkozoan,
hogy az esetleges késdbbi tantervi moédositasok soran nagyobb hangsuly kertlhet-
ne a DIFER-készségekre mint fejlesztendd teriletekre mindkét orszag esetében.
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