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JANCSAK CSABA o
A SZEMELYES NARRATIVAK ES A

TORTENELEMTANITAS ERTEKVILAGA!

1. BEVEZETES

A legutobbi években feler0sodtek azon tényezok, melyek arra utalnak, hogy vilagkockazati
tarsadalomban (Beck 1997, 2007; Beck&Grande 2007) éliink. A gazdasagi és politikai valsa-
gok, a ndvekvo szegénység, az (j migracios aramlatok, a politikai populizmus erésédése, €s a
technoldgiai (IKT, web2) valtozasok Eurdpaban (Sortheix & Parker & Lechner & Schwartz
2017) és Magyarorszagon egyarant 01j sebezhetGségeket jelentenek a gyermek és ifjusagi kor-
osztalyok szamara, ugymint a szabadsag, a szolidaritas, az empatia, az autonémia értékeinek
valsaga (univerzalis humanista értékek, eurdpai értékek valsaga) és tovabba a post-truth kor-
szak manipulacioinak, a ,,félelemiparnak™ (Beck 2007) vald kitettség.

A tomegmédia befolyasold hatasa egyeduralkodova valt a fiatalok gondolkodasara. A
web2 és az okoseszkozok megjelenésével és a csaladban beszélgetéssel toltott id6 csokkené-
sével egyiitt csokkent a csalad hatasa a fiatalok gondolkodasara, értékorientacioira. Felértéke-
16do6tt a kortarscsoportok szerepe. A legutobbi években pedig a valds (face-to-face) barati
kozosségek helyét atvették a virtualis ifjisagi értelmezd kozosségek, és az egyes személyt
iranyito influencerek.

Mindezek azzal a kovetkezménnyel jarnak egyiitt Magyarorszdgon, hogy az iskolasko-
ri gyermekek ugy hasznaljak alapvetd informacioforrasként az internetet és kozosségi médiat,
hogy benniik jo taptalajra taldlnak a hoax-ok, tévképzetek, manipulativ informacidcsoportosi-
tasok, hamis tényallitasok. Ezt a sebezhetdséget felesdsitik a magyar fiatalok korében mért
(Gabor 2012, Jancsak 2013) fokozodo izolalodas, begubodzas jelensége, amely a gyermek és
fiatal személy kilépését jelenti a hagyomdnyos értelmezd kozosségek (csalad, kortars barati
tarsasagok) szlirérendszerének a tévképzetek terjedését és a manipulaciot korlatozo hatasa
alol.

A magyarorszagi oktatasi rendszer nem felkésziilt e jelenségre vald valaszok nyujtasa-
ra. Bz igaz az éllampolgari nevelés feladatat az oktatasi dokumentumok (Nemzeti Alaptan-
terv) altal ellato torténelem és allampolgari ismeretek tantargyra is, amelynek legfobb feladata
lenne a kozoktatas 8. és 12. osztalyaban (a 14 €és a 18 éves didkok) esetében a tudatos, aktiv
allampolgari 1étre nevelés. Korabbi kutatasaink azt bizonyitottdk, hogy a torténelemtanités
tankonyvvezéreltsége okan kevésbé latja el neveld funkciojat, a torténelemtanar-képzésben az
allampolgari nevelés kérdéseire reflektald tartalmak nincsenek jelen, a tanarok nem érzik ma-
gukat felkésziiltnek e feladatra (Jancsak 2018). Annak ellenére, hogy a Nemzeti Alaptanterv

! A tanulmany az MTA tantargy-pedagdgiai kutatdsi program (2016-2020) keretében késziilt.



arnyaltan hatarozza meg azokat a szocialis kompetenciakat és tarsadalmi értékeket, amelyek
kialakitasa, illetve az értékek esetében megjelenitése/megdrzése az oktatas feladatrendszeré-
nek krédojat jelentené, a hétkoznapi tanorai praxisban a tankonyvi tananyag le-, illetve meg-
tanitasa valosul meg. Mikozben a tanartarsadalom tisztaban van azzal, hogy a tarsadalmi érté-
kek atadasa, illetve az allampolgari nevelés kereteit a nem-formalis és az informalis nevelés
hordozza, a tréning-jellegii érzékenyités, a kooperativ-témafeldolgozas, a projekt-altali okta-
tas, a kutatas-alapu tanitas, az inquery-based learning nem hangsutlyos része a magyarorszagi
gyakorlatnak®.

2. MODSZERTANI MEGJEGYZESEK

Kutatasunk Inglehart (2000), Rezsohazy (2006), Rokeach (1968, 1973), és Schwartz (1992,
2006) értékelméleteinek és kutatasi eredményeinek talajan allva, az érték-intervallum kérdés-
sorban a Gabor (2013) altal a magyarorszagi ifjasagkutatasokban alkalmazott kérdéscsoportot
specifikaltuk. A magyarorszagi Nemzeti Alaptantervben a torténelemtanitas iranyaban meg-
fogalmazott demokratikus és allampolgari kompetenciak esetében, azokat kiegészitve a de-
mokratikus kompetencidk, a kritikus gondolkodéas, a torténelmi gondolkodas (historical
thinking), az aktiv cselekvd allampolgarsag értékeit tartalmazo kérdésblokkokkal egészitettiik
ki. Megjegyezziik, hogy kutatasunk az értékszociologiai vizsgalatok azon sajatossagaival bir
(Variné 1987: 158), hogy nem a modern tarsadalmak komplex teljes értékmezejét rajzolja
meg, hiszen az értékorientaciok vizsgalatakor a kérdéscsoportokban zart kérdésként mi sorol-
tuk fel azon értékeket, amelyet a NAT alapjan meg tudtunk hatarozni, s ezeken feliil mas tar-
sadalmi értékek is megjelenhetnek a torténelemoran, azonban elemzésre és tanulsagok levo-
nasara mindenképpen alkalmasnak mutatkozott e hosszu kérdéscsoport.

Kutatasunk empirikus hatterét egyrészt 28 kozépiskolaban, végzds kozépiskolasok
korében 2016/2017-es tanévben (N=875), és 2018/2019-es tanévben (N=476) felvett papir-
alapu kérddéiviink adatai, masrészt a 2017-ben torténelemtandrok korében végzett kérddives
kutatasunk (N=171) adatai jelentik. E kutatasban a tanulok csaladi korében folytatott diskur-
zusok, a torténelmi eseményekr6l elbeszélt csaladi narrativak, és a fiatalok értékorientacioi-
nak kérdéseit vizsgaljuk, tovabba a torténelem tantargy altal megjelenithetd és generacidok
kozotti érték-transzfer folyamatok eredményeként megérizhetd tarsadalmi értékekrol, illetve a
torténelemtanitas eldtt megjelend szerepelvarasokrol kialakitott tanuldi €s tanari vélekedése-
ket.

3. CSALADTORTENETEK, CSALADI NARRATIVAK HIANYA

A kilencvenes évek oOta kutatasok sora foglalkozott a csalad intézményének, és kiilondsen
pedig a szocializacios funkciojanak atalakuldsaval, mely a hazai szakirodalomban is igen
sokszinli megkdzelitésben és arnyaltan mutatja a csaladok belsé vilaganak formalodasat és
ennek negativ hatasait a gyermekek és fiatalok szocializaciojara (Somlai 1997, 2013; Jancsak
2013; Kovéacs 2014). Napjainban az instabilids koraban (Szabd 2014), a hajszoltsadg koraban a
sziil6k esetében a munka vilaganak atalakulasa (meghosszabbodott munkaidd, masodallasok)
igencsak lecsokkentette az aktiv, beszéd-cselekvéssel a csalddban egyiitt eltoltott idot.
Adatfelvételeink azt mutatjadk, hogy a végzds kozépiskoldsok csaladjainak nagyobbik
részében ez napi egy Orandl kevesebb, amely leginkabb a csaladi hagyomanyos ritudlék és a

? A médszertani megujulashoz kivan hozzajarulni az MTA Tantargy-pedagdgiai Programja.
https://mta.hu/tantargy-pedagogiai-kutatasi-program



napi fixpontok (az ¢ébredés—reggeli—elindulas otthonrdl, illetve a vacsora—lefekvéshez
késziilodés) idoszaka, amikor a ritualé kiegészitdje, kisérdje a kotetlen beszélgetés, mely
kevésbbé fokuszalt megbeszélés, torténetmesélés, elbeszélés, sokkal inkabb csevegés,
amelyben a csaladtagok ¢és kozelebbi/tavolabbi 6sok élettorténete illetve a torténelem
kapcsolodasi pontjai kevésbé jelennek meg.

Egy atlagos nap csaladi korben mennyi id6t t61totok beszélgetéssel? (%)

M 2016/2017 N=875 ®2018/2019 N=476

43,5
35

32

semennyit néhany percet fél dranal fél-egy 6ra  1-2 6ra kozott 2 éranal
kevesebbet kozott tobbet

Adatfelvételeink kérdéivében egy kérdéscsoportban vizsgaltuk azon torténelmi eseményeket,
amelyek feltételezésiink szerint részei lehetnek a tanulok csaladjaban folytatott beszélgetések-
nek. Kiindulé allitdsunk szerint hazank torténelme szempontjabol a 20. szédzadtél kezdodden
ezen torténelmi mérfoldkdvek azok, amelyek fontos értékhordozd szimbolumként hatarozha-
toak meg a kollektiv (nemzeti) emlékezet szamara.

Kutatasunk sordn érdeklddésiink homlokterében az allt, hogy melyek azok a torténelmi ese-
mények, amelyekrdl csaladi korben folyik beszélgetés, akar tigy is, hogy érintett a csalad,
avagy ugy, hogy nem ¢érintett. Kérddiviinkben egy kérdéssorban megjelenitettiik az dsszes
magyar torténelmi forduldpontot, eseményt, Magyarorszag Eurdpai unids csatlakozéasatol
kezdve vissza egészen az els6 vilaghdboruig. Azt feltételeztiik, hogy hazdnkban ritka az olyan
csalad, amelynek valamely felsorolt 20. szdzadi torténelmi eseményben ne lenne érintett csa-
ladtagja. A kérdésben ezt ,,0s vagy akar tavoli rokon”-ként hataroztuk meg. Kutatasunk adata-
ibol azt allapithattuk meg, hogy a fiatalok kozel egyharmada esetében csaladi korben nem
kertilnek el6 torténelmi események, torténelmi témak.




A legutdbbi egy évben beszéltiink réla a csaladban...
M 2016/2017 N=875 m2018/2019 N=482
A Horthy-rendszer hétkdznapjai 2430
s s , 71
2. vilaghaboru 63
Holocaust, zsidolildozés 49 62
Szovjet megszallds, hadifogsag 3440
Recsk, Internalas, koncepcids 26
perek 25
. s 45
Téeszesités a4
Lo sz 18
Kulakildozés 18
A Rakosi-rendszer hétkoznapijai 32 49
1956-0s forradalom és 62
szabadsagharc 48
Az 1956-0s forradalmat kdvetd 41
megtorlds 34

Ennek mélyebb mintazatait keresve sem a nemek, sem az iskolatipusok nem mutattak szigni-
fikans kiilonbozoségeket. A sziilok iskolai végzettsége alapjan pedig azt allapithattuk meg,
hogy a legmagasabb iskolai végzettségii, diplomas apak csaladjainak korében kisebb azon
csaladok aranya, ahol beszélgettek torténelmi eseményrdl, az anyak esetében pedig ezen ara-
nyok kiegyenlitettebbek. Az fels6foku végzettségii apak csaladjainak 11%-aban beszélgettek
torténelmi eseményrdl, mig a kozépiskolat végzett apak esetében ez az arany 18%.



Az apak iskolai végzettsége / beszéltek-e torténelmi
eseményrdl (%)

igen Enem

8 altaldanos | 10

szakmunkas 18

érettségi 18

féiskola, egyetem | 11

Az anyak iskolai végzettsége / beszéltek-e térténelmi
eseményrdl (%)

igen Enem

sanaianos |14 [
szakmunks - |27
erensegi (115 [
fGiskola, egyetem 15 “

4. ERINTETLEN NEMZEDEK (?)

Kutatasunk soran arra is kivancsiak voltunk, hogy a fiatalok a csaladtorténetek és kozeleb-
bi/tdvolabbi csaladtagjaik €lettorténete altal kirajzolodd6 modon milyen érintettségben allnak a
torténelmi multunkkal, mely torténelmi eseményt jelolnek meg, Gigy, hogy azzal kapcsolatban
tudnak csaladi érintettségrol. Adataink alapjan azt allapithattuk meg, hogy

a érettségi eldtt allo kozépiskolasok fele semmiféle torténelmi esemény vonatkozasdban nem
tudott beszamolni csaladi érintettségrol. Ez — a fenti eredmények ismeretében — nem meglepd,
hiszen a csaladtorténetek jellemzden generaciok kozotti diskurzus altal kerlilnek megdrzésre,
ezaltal a kollektiv emlékezet elemei is. Az 6sok €letitjanak €s a torténelemnek Osszekapcso-
l6dasa csaladi narrativdkban 6rzédik meg, amely a transz-torténelmi tarsadalmi értékek gene-
raciok kozotti értékatadasi folyamatait is tamogatja, hiszen az elbeszélt térténelmi narrativak-
ban a tarsadalmi értékdimenziok is hangsulyosan jelen vannak. Ugy is fogalmazhatunk, hogy
e tekintetben kutatdsi eredményeink egy érintetlen nemzedék képét rajzolja elénk, amely ge-



neracio tagjai szamara a torténelmi mérfoldkdvek mar nem jelentenek értékhordozo szimbo-
lumokat, hanem azok a torténelem tanoérai megtanulandok korébe hizédnak vissza. Ugyanak-
kor ez — a korabban leirtak alapjan — azt is jelenti, hogy a nemzeti multunk torténelmi esemé-
nyei a kollektiv emlékezetbdl kihullanak és a tankdnyvek vastag betiis bemagoland6 szoveg-
részeivé lesznek, amelyek a fiatalok szdmara életitegennek mutatkozoé tudast jelentenek majd.

Az eseményben érintett a csalad
M 2016/2017 N=875 m2018/2019 N=482
A Horthy-rendszer hétkoznapjai 2212
e i 51
2. vilaghaboru 47
Holocaust, zsidotildozés 1101
Szovjet megszallas, hadifogsag 2327
Recsk, Interndlds, koncepcids 9
perek 5
. s 41
Téeszesités 39
Lol g 13
Kuldkildozés 10
A Rakosi-rendszer hétkdznapjai 33 39
1956-o0s forradalom és 46
szabadsagharc 37
Az 1956-0s forradalmat kévetd 47
megtorlds 31

5. A TORTENELMI EMLEKEZET ES A GLOBALIZACIO BEHATOLASA

Els6 adatfelvételiink tervezésekor szandékosan ezen idOszakban, az 1956-os forradalom és
szabadsagharc 60. évforduldja utani honapban kivantuk megismerni a fiatalok életvilagdnak
egy részét abbol a szempontbol, hogy mely torténelmi eseményrdl folytattak diskurzust a csa-
ladban és a kortars kozosségeikben. Arra is rakérdeztiink (nyilt kérdésként), hogy a legutdbbi
egy honapban mely torténelmi eseményrdl beszéltek a barataikkal. Varakozasunk azt feltéte-
lezte, hogy a jeles évfordulo idGészakaban ez a fiatalok értékorientacioihoz kozel allo esemény,
amelynek orszagos emlékezetpolitikai programja is ezt a ,,fiatalok forradalma” képet hangsu-
lyozta, ez lesz tehat az, amelyrdl a leginkabb beszélgettek kozosségeikben a végzés kozépis-
kolasok. Hangsulyozzuk, hogy a megkérdezettek az utolsé gimnaziumi éviik oktoberében a
kerettanterv szerint a torténelem és allampolgari ismeretek cimi tantargy soran is ezen érték-
telitett témakat jarjak korbe, amikor az allampolgari neveléshez fontos adalékokkal jarul hoz-



za egy torténelmi esemény megilinneplése, eseménytorténetének és értékeinek megbeszélése.
A ,mely torténelmi eseményrdl beszélgettél a legutdbbi honapban...” nyilt kérdésre adott
valaszokat az alabbi abran foglaltuk 6ssze. Azt kellett megallapitanunk, hogy a fiatalok a for-
radalom évforduldjanak idészakaban csaladi korben folytattak diskurzust az 56-0S esemé-
nyekrdl (és valamelyest az elézményekrdl és a Kadar-rendszerrdl), ugyanakkor mindemellett
egy masik ,,torténelmi” esemény is megjelent a csaladtagokkal folytatott beszélgetésekben (itt
kevésbé), és a kortarsakkal folytatott beszélgetésekben (itt hangstlyosan), mégpedig az ame-
rikai eln6kvalasztas. Ha tisztan az 1956-0s forradalmat, mint beszélgetéstémat jelz6k csoport-
jahoz viszonyitjuk, akkor azt allapithatjuk meg, hogy 2016 oktdberében a fiatalok nagyobb
része beszélgetett kortarsaival az amerikai elndkvalasztasrol, mint az 1956-os forradalomrol.
Ez az adat arra utal, hogy a fiataloknak nemcsak referenciakerete a vildg, és amit ott tapasz-
talnak, latnak, hallanak, olvasnak az besziirddik a hétkoznapi életvilagokba, de ezen feliil azt
is jol lattatja, hogy milyen magas foku az informacios globalizacio behatolasi szintje a fiata-
lok gondolkodasaba, hatasa a vélekedéseikre, értékorientaciojukra, amikor ,,térténelmi” ese-
ményként nevezik meg azt az amerikai elndkvalasztast, amelyik elséként alkalmazta azon
média és médiamanipuldcios technoldgidkat és technikakat, amely globalis 1éptékben feliilirta
a korabbi médiakommunikacié torvényeit, és napjainkra ahhoz vezetett, hogy nyitanya lett a
post-truth-nak nevezett korszaknak.

Mely térténelmi eseményrdl beszélgettél a legutébbi egy honapban...?

M Rakosi rendszer 1956 Kadar rendszer H Amerikai elndkvalasztas
nagysziil6kkel 68 TR 6 |

6. A FIATALOK ERTEKORIENTACIOI ES A TORTENELEMTANITAS ER-
TEKVILAGA

Az ifjusag korében folytatott hazai értékvizsgalatok szerint a fiatalok értékorientacioinak val-
tozasai (Gabor 2013) alapjan harom korszak tlinik meghatarozhatonak. A vilaghdbort lezara-
sat kdvetden a nyolcvanas évek derekdig a materialis értékek (pl. lakds, autd, konyhai eszko-
z0k) preferalésa, az ezt kovetd iddszakban (a kilencvenes években feler6s6d6 modon) a kétez-
res évek kozepéig az ugynevezett posztmaterialis értékek (szabadsag, szolidaritas, dontésekbe
valo bevonodas, nonkonformizmus, kreativitas) keriiltek az értékpreferencia sorrendek elejé-
re, majd az értékorentaciok Ujabb datalakulasa kovetkezett, amely egyfajta érték-
koegzisztenciat jelent, amikor a posztmateridlis értékek posztmodern értékekkel (Ggymint:
kisérletezés, viszonylagossag, spontaneitas) és az Uj tipust materidlis értékekkel (IKT eszko-
z0k, internet) elkeverednek és egyarant preferdltak a transz-torténelmi értékekkel (csalad,
boldogsag, szerelem, baratsag, béke). Mindezek az értékvalsag/értékvaltas folyamatait lattat-




jék, amikor egyes értékek preferaltsaga és ezzel egylitt a dontéseket, cselekvéseket meghata-
rozni tudé ereje hattérbe szorul és helyét atveszi egy masik érték (Rezsohazy 2006).

Napjaink Euro-atlanti civilizacidjaban a gazdasagi és politikai valsagok, a novekvd
szegénység, az 1) migracids aramlatok, a politikai populizmus er6sddése, és a technoldgiai
(IKT, web2, ipar4.0) valtozasok tjabb értékvalsag felé hatnak, az univerzalis humanista érté-
kek (szabadsag, szolidaritas, altruizmus) esetében. Kutatasunk arra is valaszt kivant keresni,
hogy a torténelem és allampolgari ismeretek tantargy esetében milyen értékdimenzidkat raj-
zolnak ki a torténelemtanarok vélekedései, illetve, hogy ez milyen viszonyrendszerben all a
tanulok értékpreferencidival. Arra voltunk kivancsiak, hogy a pedagoégusok miképpen hata-
rozzak meg a torténelemtanitas (a torténelem €s allampolgari ismeretek tantargy) értékvilagat.
A tanaroktol otfoku skalan kértiik jeldlni, hogy melyik értéket mennyire tartjdk a tantargy
kereteiben atadhatonak az Uj generacidknak. Az alabbi abrardl leolvashatdé az az érték-
preferencia sorrend, amelyet a pedagdgusok valaszainak atlagértékei alapjan tudtuk kialakita-
ni. Azt konstatalhattuk, hogy a térténelem tantargy altal hordozott legfontosabb értékek a sza-
badsag, a demokracia, a hazaszeretet, a torvény elotti egyenldség a dontéshez valo jog €s a
nemzet mint k6z6sség, a hagyomanyok tisztelete és a tolerancia. Ezek éppen azok az univer-
zalis értékek, amelyek transz-torténelmi voltat az adja, hogy generaciorol-generaciora 6roki-
tddnek.

A torténelemtanitas értékei
Mely érték kozvetitése/atadasa mennyire lehetséges a torténeleméran?
térténelemtandrok, dtlagértékek, 1-5 skalan N=171

szabadsag 4,35
demokriacia 4,35
hazaszeretet 4,32
torvény el6tti egyenldség 4,24
doéntéshez valé jog 4,23
a nemzet mint kozdsség 4,22
tradicidk tisztelete 4,16
tolerancia 4,12
tudatos allampolgari szerep 4,1
felel8sség 3,94
fejlédés 3,89
szolidaritas 3,84
erkolcs, moral 3,79
a vallasos hittel szembeni tolerancia 3,75
a béke 3,72
igazsag 3,68
dnfeldldozés 3,68
hlség 3,67
magantulajdon szentsége 3,65
a szakmai tudas tisztelete 3,65
a tudomany szerepe 3,64
a munka becsilete 3,62

viszonylagossag 3,4




a batorsag 3,39
csalad 3,37
kreativitas 3,34
8szinteség 3,25
tudatos fogyasztas 3,23
joakarat 3,14
biztonsag 3,13
jéindulat 3,09
kockézatvallalas 3,06
igaz baratsag 2,95
kisérletezés 2,68
szerelem és boldogsag 2,64
belsé harmdnia 2,63
udvariassag 2,6

A fentiekben bemutattuk a csaladi korben megjelend értékkozvetité torténelmi elbeszélés ere-
jét, hatasat és elmaradésa esetén a kovetkezményeket, amelyek felerdsitik az oktatasi intéz-
mények nevelési funkcidit. Ezen az iskola eldtt 4116 1) tdrsadalmi szerepelvarassal leginkdbb a
tanari kollektivak human munkako6zdsségei szembesiilnek, koziilik pedig kiilondsen a torté-
nelemtanarok. Ugyanakkor e tantargy a transz-tdrténelmi tarsadalmi értékek megjelenitése €s
az allampolgari nevelés feladatkore esetében szdmos mas tantarggyal valosithat meg tantar-
gyak kozotti koncentraciot, projektoktatast, kutatds alapt oktatast. Ehhez azonban két dolog
sziikséges a leginkabb a szakmai szaktargyi ismeretek magas foku szakértdi szintii tudasa ¢és
arnyalt szakmodszertani pedagogiai repertoar (I1d. még Berliner 2005, Jakab 2006, Kojanitz
2018). Ezt alapozza meg a pedagogiai célok kikristalyosodott megjelenése a tantargy feladata-
ival kapcsolatban.

Kutatasunk soran szerettiink volna mélyebb ismereteket szerezni arr6l, hogy a torté-
nelemtanarok miképpen vélekednek a torténelemtanitas feladatairdl és ennek milyen a vi-
szonyrendszere a tanulok altal ugyanerrdl alkotott vélekedésekkel. Azt allapithattuk meg,
hogy az oktatasi szcenario két legfontosabb aktoranak (a tanarok és a tanulok) vélekedései
azonosak abban, hogy a torténelemtanitas legfontosabb feladatanak a kollektiv emlékezet
megorzéséhez vald hozzajarulast, a térben és id6ben valod tajékozodast, a torténelmi fogalmak
értelmezési kereteinek kialakitasat tartjak. Eltérd vélekedéssel birnak azonban a tarsadalmi
folyamatok értelmezése (a tarsadalomismeret) €s az 6nalld tudasszerzés (informacidgyiijtés)
tényezoirdl, melyeket a didkok igencsak, a torténelemtanarok pedig legkevésbé tartanak a
torténelemtanitas feladatanak. Mindebbdl kovetkezik az is, hogy ez a kiilonb6z6ség — Kisebb
mértékben, de — megjelenik a forrasok feldolgozasahoz, a forraskritika alkalmazasahoz sziik-
séges kompetenciak fejlesztése, valamint az allampolgari és alkotmanyossagi ismeretek meg-
alapozasa, a demokratikus intézményrendszer miikodésének megismertetése esetében is. For-
ditott modon széles a hasadék a kritikai gondolkodasrdl vallott nézetekben, amelyet a pedago-
gusok fontos feladatként jeldltek meg, azonban a tanuldk kevésbé. Mindezek megrajzoljak a
fiatal korosztaly azon igényeit, amelyek a torténelemtanitas esetében 0j elvarasokként jelen-
nek meg. Megjegyezziik, hogy ezen tényezok a korabban bemutatott 11j sebezhetségekre (pl.
tomegmédia-manipulécionak valod kitettség) reflektalnak, és timogatjak a jelenben val6 eliga-
zodast. Az adatok felhivjak arra is a figyelmet, hogy mely tényezok esetében sziikséges a ma-



gasabb foku beszerkesztettség a tanorai folyamatokba (jelenismeret) és a modszertani kultara
fejlesztése (6nalld informacidszerzés €s forrastfeldolgozas).

RANGSOR atlagérték
. " . alapjan
A toérténelemtanitas feladatai
torténelem- ,
. tanulok
tanarok
Kollektiv lokalis és nemzeti emlékezet megd6rzése 1 2
Térben és id6ben valé tajékozdodas fejlesztése 2 1
Kritikai gondolkodas fejlesztése 3 16
Nemzeti identitds megalapozasa 4 8
A torténelmi kulcsfogalmak helyes hasznalatanak fejlesz- 5 3
tése
A torténelmi fogalmi gondolkodas fejlesztése 6 4
Az ismeretek problémakdzpontu rendszerezéséhez sziiksé- 7 13
ges kompetencidk fejlesztése
Az dllampolgari és alkotmanyossagi ismeretek megalapoza-
sa, a demokratikus intézményrendszer miikodésének meg- 8 6
ismertetése
Demokratikus gondolkodasi és cselekvési mintak kozvetité- 9 11
se
Mds kulturak megismertetése és az irantuk vald tolerancia- 10 10
ra nevelés
Az alapvets pénziigyi és gazdasagi fogalmak, folyamatok 11 14
kompetencidinak fejlesztése
Forrasok feldolgozdsahoz, a forraskritika alkalmazdsahoz 12 9
szlkséges kompetencidk fejlesztése
A tanultak kapcsan a véleményalkotasi és Utkoztetési kom- 13 15
petencidk fejlesztése
Torténelmi szerepldk, tarsadalmi csoportok viselkedésének 14 18
elemzése, intézmények miikodésének vizsgalata.
Tarsadalmi-torténelmi élethelyzetek elemzése 15 17
Erkolcsi problémak elemzése 16 19
A didkok jelenismereti, tarsadalomismereti tudasanak, 17 5
tarsadalmi tajékozodasi képességének fejlesztése
A tarsadalmi igazsagossag, méltanyossag és szolidaritas 18 13
értékeinek tudatositasa
Az 6nallé tudasszerzés és informaciokeresés kompetencia- 19 2
inak fejlesztése




7. OSSZEGZES

Tanulmanyunkban bemutattuk a csaladi korben torténd beszélgetéssel toltott ido csokkenésé-
nek hatasait a csaladtorténetek eltlinésére, amely egyiitt jar a személyes narrativak és az elbe-
sz¢€It torténelem csaladon beliili érték-transzfer folyamatainak eltiinésével, mely kdvetkezmé-
nyeként a fiatalok értelmez6 kozosségeiben (csalad, kortarscsoportok) megsziinnek a kollek-
tiv emlékezet mérfoldkoveirdl folytatott diskurzusok és az ezek éaltal éltetett narrativak. A
torténelmi mérfoldkovek altal hordozott szimbolumok értékkozvetitd hatasai a fiatalok érték-
orientacidinak valtozésait okozzak és fokozzak az utobbi években megjelent 1) sebezhetdsé-
geknek valo kitettséget.

A virtudlis referenciaszemélyek és értelmezd kozosségi terek véleményformalasa,
tovabba a manipulativ médiatartalmak befogadasa hatassal vannak a tanulok értékorientacioi-
ra, értékitéleteinek szerkezetére. Az értékvalsag/értékvaltas jelensége az univerzalis értékek
devalvalodasat és uj tipustt materialis értékek, illetve individualis értékek preferalasat is jelen-
ti.

Eredményeink a torténelem és allampolgéri nevelés tantargy esetében hasadékokat
mutattak a torténelmi gondolkodas szempontjabol érzékenyebb tanarok, valamint az qj infor-
macios sebezhetdségeknek kitett iskolapadban is formalodo nemzedékek kozott és megrajzol-
tak a torténelemtanitas felé az ifji korosztaly altal megfogalmaz6do 0j szerepelvarasokat az
allampolgari nevelés és az 6nallo ismeretszerzés tamogatisa Vonatkozasaban, ugyanakkor
megerdsitették azt, hogy a torténelemtanitasnak a kollektiv emlékezet megmaradasa és a
transz-torténelmi értékek esetében az érték-atadasi folyamatokhoz vald hozzajarulasa igen
fontos feladata. Ez a kiterjesztett szerepelvaras egyfajta feladatatvallalast jelent a csaladi kor-
ben egyre kevésbé megvalosuld generaciok kozotti torténelem-elbeszélés altali értékatadas
terén.
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