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Oriaslépések a pedagogiaban:
az ovodas és Kisiskolas gyermekek
fejlesztése

Ezzel a tanulmdnnyal Nagy Jozsef elott tiszlelgek. Szakmai
pdlydjanak azt a szeletét tekintem dt, amely a kora gyermekkori
neveléshez kapcsolodik. Az ovodcdskori fejlodeés, az iskolakezdeés
kérdeskorével a hetvenes évek elejen kezdett foglalkozni. A temdaban
végzelt széleskorii munkdssdaga mind elméleti, mind gyakorlati
szempontbol megtiijitotta a hazai neveléstudomdnyt, kozoktatdst.

Bevezetés

a Jozsef Attila Tudomanyegyetemen, ma Szegedi Tudomanyegyetem. Erdekes,

utkeresd iddszak volt ez a pedagogiaban, a pedagdgusképzésben. Nem sokkal
voltunk tal a rendszervaltozason, a kurzusok pedagégiai tartalma fokozatosan atalakult,
megujult. Egyre inkabb meghatarozé lett a tudomanyos alapokra allitott szemléletmod;
a szakirodalmak kore kiszélesedett, részben lecserélddott, egyre meghatarozobb lett
a nyugat-eurdpai szemléletmod. Az empirikus alapokon nyugvé kutatasi eredmények
a tanarszakos kurzusok keretében is erdteljesebben megjelentek.

Az egyetemen nem csak a tanarszakos kurzusok tartalma ujult meg, hanem maga a
képzési portfolio is valtozott. A rendszervaltozas eldtt sok évig 1étezd pedagdgia szak
megsziint. A kilencvenes évek elsé felében 0j szakként elindult a pedagogiai értéke-
lés, ami matematikai hattartudasra is erételjesen épitett. Az 11j képzésre Cs. Czachesz
Erzsébet hivta fel a figyelmiinket Oktataselmélet eléadas keretében. Matematika sza-
kosként kifejezetten érdekesnek tiint, ahogyan megcsillant a matematika alkalmazésa a
pedagdgidban. Hamar megsziiletett bennem a dontés, és elkezdtem a szakot kdvetkezd
szeptembertol.

Ezen a képzésen talalkoztam el0szér Nagy Jozseffel, kognitiv pszichologiat és kuta-
tasmodszertant tanitott. Magaval ragadd egyéniség volt, karizmatikus eldado, hatalmas
tudassal. Ekkor kezdtem érteni a neveléstudomanyi kutatas fontossagat és szépségét.
A kognitiv pszicholdgia szigorlat végén megkérdezte Nagy professzor, hogy lenne-e
kedvem mellette dolgozni, a diagnosztikus teszteléssel, kritériumorientalt képesség-
fejlesztéssel kapcsolatos terveirdl beszélt. Ekkor, 1995-ben alapitotta meg az SZTE-
MTA Képességkutatdo Csoportot, mely az elsé akadémiai kutatocsoport volt a nevelés-
tudomany tertiletén.

Nagyon megtisztelve éreztem magam a kérdés kapcsan, s bevallom, egyben kicsit meg
is ijedtem a feladattol, lehet6ségtol. Emellett a jovobeli terveimet is alapvetden at kellett
gondolnom. En azzal az erés elhatarozassal jottem az egyetemre, hogy kozépiskolai
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tanar akarok lenni. Az egyetemi évek alatt tudatosan késziiltem arra, hogy a lehet6 leg-
felkésziiltebb matematika-fizika szakos tanar legyek. Ehhez képest egy kezdd kutatoi,
egyetemi palya némileg mas iranyt jelentett.

Végzds egyetemistaként demonstrator lettem Nagy professzor mellett, majd jelent-
keztem a doktori képzésbe. 1999-ben keriiltem tudomanyos segédmunkatarsként az
SZTE-MTA Képességkutatd Csoportba, s egyuttal Nagy Jozsef szobatarsa lettem. Egy
viszonylag kicsi professzori szobaja volt. Par évvel korabban, 1993-ban, amikor a PhD
képzés elindult, nem volt a Pedagégia Tanszéken hely, ahol a doktori hallgatoknak irodat
lehetett volna kialakitani. Nagy professzor ekkor a szobdjat egy fallal kettévagatta. Az
egyik oldalon alakitottak ki a doktoranduszok szob4jat, a masik fele maradt az 6 szobaja.
Ebbe a fél irodaba fogadott be palyakezd6ként szobatarsnak, terelgette a fejlédésemet.
Sok évig dolgoztunk igy kozosen ebben az irodaban. Szakmailag és emberileg is életre
sz6loan meghatarozoak voltak az akkori beszélgetéseink. Az ezredfordulon egyetemi
tanarként nyugdijba vonult, am tovabbra is toretlen lendiilettel dolgozott. A nyugdijba
vonuldsaval iiressé valo egyetemi statuszat a javaslatara 2001-t6l én toltottem be. Ezt
kovetden szamos kutatasi téman dolgoztunk kozdsen. 2002-ben indultak a DIFER Prog-
ramcsomaghoz kapcsolodo kutatasok, mellyel ebben az irdsomban részletesebben is fog-
lalkozom. Dolgoztunk a tantargyi tartalmakba agyazott képességfejlesztési programok
megvalositasan. Bekapcsolodhattam az olvasas- ¢s gondolkodasfejlesztéshez kapcsolodo
kutatasokba. Elinditott a motivacidkutatas teriiletén. Negyed szdzadon at dolgozhattam
Nagy professzor mellett.

A XXI. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencian — 2021 novemberében — Szegeden
egy szimpozium keretében allitottunk emléket Nagy Jozsefnek. A konferencia, bar vélet-
leniil, de mégis jelképesen kozvetlenill a 91. sziiletésnapja elé esett. A szimpdziumon
Molnar Gyongyvér elnoklése mellett Csapd Benével, D. Molnar Evaval, Viddkovich
Tiborral és Zsolnai Anikoéval Sten tartottunk egy-egy eldéadast. Ez a tanulmany a szimp6-
zium keretében elhangzott eldaddsom irott valtozata.

A kora gyermekkor jelentéségének felismerése

Az elmult két évtizedben egyre fokoz6do figyelem iranyul a kora gyermekkori idészakra,
az iskolaskor elétti fejlédésre. Hatarozottan novekedett az ilyen iranyu kutatasok szdma.
A kora gyermekkori fejlesztés fontossaganak a felismerése az oktataspolitikaban is egyre
elfogadottabba és hangsulyosabba valik. Ez a nemzetk6zi tendencia hazankban is jol
tetten érhetd (Podraczky, 2017). Szamos kutatas igazolta, hogy a gyermekek fejlédése
szempontjabol a korai id6szaknak meghatarozoé szerepe van, ebben az ¢életkorban a legfo-
gékonyabbak a gyermekek a fejlodésre, a kiilonbozo fejleszté programok ekkor lehetnek
a leginkabb hatékonyak (Daly és mtsai, 2006; Driscoll és Nagel, 2008; Podraczky, 2015).

Az iskolaba 1épéskor mérhetd fejlettség nagyon fontos kovetkezményekkel jar a
gyermekek iskolai és felnéttkori sikerességére nézve (Fink és mtsai, 2019). Azok a gyer-
mekek, akik kevéssé fejlett készségekkel kezdik meg az iskolat, csak nehezen vagy
egyaltalan nem tudnak felzarkozni a tarsaikhoz (Burchinal és mtsai, 2015; Duncan ¢és
mtsai, 2020; Jozsa és mtsai, 2022; Ricciardi és mtsai, 2021; Russo és mtsai, 2019). Ezek
a gyermekek késébb nagyobb eséllyel lesznek munkanélkiiliek, alacsony jovedelmiiek.
Nagyobb eséllyel morzsolddnak le az iskolabol, nagyobb eséllyel jelenik meg ndluk a
devians magatartas, a biin6zés (Burchinal és mtsai, 2015).

Ezek az eredmények nem voltak még ismertek a hetvenes évek elején, amikor Nagy
Jozsef rairanyitotta a figyelmet az 6vodas- €s kisiskolaskor fontossagara. Nagy Jozsef korat
joval megelézve ismerte fel, hogy az 6vodaztatas sokkal tobb lehetdséget rejthet maga-
ban annal, minthogy csak ,,gyermekmegdrzoként”, ,,6v6” intézményként funkcionaljon.
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Ez a kérdés azért is valt egyre fontosabba akkor, mert folyamatosan nétt az 6vodak, ovodas
gyermekek szama. A 20. szazad masodik felétdl az ipari, tarsadalmi fejlédéssel egyre tobb
nd vallalt munkat, igy nagyobb ardnyban jartak 6vodaba a gyermekek.

Az 1910-es években a gyermekek 13—14 szazaléka jart 6vodaba, majd az 1920-40-es
években 15-20 széazalékra novekedett az 6vodasok aranya. A negyvenes évek végén az
6vodasok aranya még nagyjabol a két vilaghabort kozottivel volt azonos, a gyermekek
koriilbeliil 6tode jart ekkor 6vodaba. Ezutan azonban ugrasszer(i ndvekedés kovetkezett
be. 1975-ben mar az adott korosztaly 72 szazaléka dvodaba jart (Fehér, 2000; Nagy,
1974a).

Az adatokbol egyértelmiien kitlinik, hogy a mult szazad 6tvenes éveitél megindult
az 6vodaztatas széleskori elterjedése. A hazai intenziv ndvekedés nagyon hasonld volt
a mas eurdpai orszagokban lezajlo valtozasokhoz. Az dvodaztatas kiszélesedése az
oktatasi rendszer szintjén is 0j kihivasok elé allitotta a szakembereket. Az iskolakezdés
koriili gyermekek fejlettségi jellemzobirdl, a fejlodést befolyasold tényezokrél azonban
alig alltak még rendelkezésre tudomanyos ismeretek ebben az idészakban (Nagy, 1980).

Nagy Jozsef hianyp6tlo kutatdémunkat kezdett a hetvenes évek elején, amikor elkezdett
foglalkozni az 6vodas- és kisiskolaskor pedagdgiai problémavilagaval. Ebben a témaban
két konyve is megjelent 1974-ben az Akadémiai Kiadonal (Nagy, 1974a, 1974b). Ezek az
elméleti munkak inditottak el és alapoztak meg azokat a kutatasokat, melyek eredményei
az elmult évtizedekben gydkeresen megujitottak a koragyermekkori fejlédésrdl alkotott
képet és a hozza kapcsoldodo gyakorlatot. Elemzésében rendszerszinten kozelitette meg
a beiskolazas, az iskolakezdés kérdéskorét. Mar ekkor — jorészt elméleti megfontolasok
alapjan — ramutatott arra, hogy az iskolaba 1ép6 gyermekeket széls6séges fejlodésbeli
heterogenitas jellemzi, és ezekkel a nagymértéki kiilonbségekkel az iskolarendszer nem
tud megbirkozni. Felhivta a figyelmet arra, milyen komoly problémakat rejthet magaban,
hogy a beiskolazas kizardlag a gyermek életkorat veszi figyelembe. Véleménye szerint
az iskolai évek alatt megmutatkozd nehézségek (pl. tanulasi kudarcok, lemorzsolddas,
évismétlés) jelentds része a gyermekek kozotti sz€lséségesen nagy egyéni kiillonbségekre
vezethetd vissza. Ezek a nagymértéki egyéni kiilonbségek mar az iskolaba Iépéskor jelen
vannak. Ezt tovabbgondolva azt vazolta fel, hogy megoldast jelenthet egy olyan fejlo-
désvizsgalo rendszer kidolgozasa és alkalmazasa, amely lehetdvé teszi, hogy az életkori
alapelvek mellett a gyermek fejlettségi szintjét is figyelembe vegyék a beiskolazas soran.
Amellett érvelt, hogy a hatranyos helyzetbdl szarmazo fejlodésbeli megkésettség kom-
penzalasat mar az iskola el6tt meg kellene kezdeni. Allaspontja szerint ,,0lyan beiskola-
zasi modellt kell kidolgozni, amely a preventiv kompenzalast, az iskolaeldkészitést és a
beiskolazast egységes rendszerré szervezi” (Nagy, 1974a. 75.). Ezt az elméleti modellt
részletesen kidolgozta, a kiilonboz6 variansait is atgondolta a gyakorlati bevezetés, meg-
valdsithatdsag szempontjabdl. Az elméletet kompenzalo beiskoldazasi modell néven tette
kozz¢é (Nagy, 1974b).

A PREFER

Nagy Jozsef és munkatarsai 1972-ben egy olyan tesztrendszer kidolgozasat kezdték meg,
amelynek célja az iskolakésziiltség értékelése, a 4-8 éves gyermekek értelmi, szocialis és
testi fejlettségének a vizsgélata volt. A kismintas laboratoriumi elévizsgalatokat kovetden
1973 méajusaban Mohacson keriilt sor az els6 nagyobb adatfelvételre, amiben 6tszaz 5-6
éves gyermek vett részt. Egy évvel késébb egy ijabb ellenérz6 adatfelvétel valdsult meg
Mohacson és Makon ezer 5—6 éves bevonasaval. A fejlédésvizsgald rendszer orszagos
reprezentativ mintan torténd bemérése tjabb évvel késobb, 1975 majusaban tortént meg
10 000 gyermek részvételével. Ebben a mintdban mar 3—4, valamint 7-8 évesek is voltak.
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E kutatasokbol sziiletett meg a PREFER,
Preventiv fejlettségvizsgalo rendszer 4—7
éves gyermekek szamara (Nagy, 1976). Az
eredményeket bemutatd konyv pedig par
évvel késébb jelent meg 5—6 éves gyermeke-
ink iskolakésziiltsege (Nagy, 1980) cimmel,
ennek a konyvnek az alapjat Nagy Jozsef
MTA doktori értekezése képezte. Néhany év
mulva, 1985-ben, egy ujabb adatfelvételre
kertilt sor 600 f0s mintan, ami alapjan mini-
malizaltdk a teszteket, igy azok gyakorlati
célokra is kdnnyebben hasznalhatdva valtak
(Nagy, 1986).

A PREFER tesztekbdl két {6 fejlettségi
mutatét képeztek: az ugynevezett tudasinde-
xet és a magatartasindexet. A tudashoz tar-
tozo teriiletek a kovetkezdk voltak: (1) anya-
nyelv (beszédtechnika, altalanos szokincs,
relacidszokines, utanmondas, kovetkeztetés,
kijelentés), (2) matematika (szamlalas, meny-
nyiség), (3) manipulativ gondolkodas, (4)
irdsmozgas-koordinaci6é. A magatartasnak
nevezett teriilet pedig igy tevodott dssze: (1)
onkiszolgalas, (2) feladatviszony, (3) viszo-
nyulas. Ezek a tesztek a gyermek személyisé-
gének egy-egy Osszetevdjét mérik fel, tobb-
ségiiket mai szohasznalattal elemi alapkész-
ségeknek nevezziikk. A PREFER teszteket
egy részletes hattér-adatlap is kiegészitette,
mellyel a targyi kornyezetre, csaladi viszo-
nyokra, a gyermek adottsagaira vonatkozoan
gyljtottek adatokat (Nagy, 1989).

A PREFER kidolgozésa tobb szempontbdl
is uttdrd vallalkozas volt a hetvenes évek-
ben. Egyrészt nemzetkdzi szinten sem voltak
ismertek ilyen atfogo, komplex fejlédésvizs-
galati eszkozok, amelyek alkalmasak lettek
volna az iskolakésziiltség megallapitasara.
S6t, a mai napig nem ismeriink hasonld
tesztrendszert sem kiilfoldon, sem itthon.

A nagymintds kereszimet-
szeti adatfelvétel elemzésével
ismertté vdlt a PREFER-kész-
ségek fejlodesi folyamata 4 és
7 éves kor k6zott. Nyilvanva-
lova valt, hogy ebben az ido-
szakban a készségek jelentos

vdltozdson, fejlodésen mennek
keresztiil. Nagy (1980) az élet-
kori vdltozdsok leirdsa mellett
részletesen elemezte a fejlodest
befolydsolo koérnyezeti, csalddi
tényezok szerepét. Kimutatta,
hogy milyen nagymeértekii fej-
lettségbeli killénbségek vannak
az azonos életkorii gyermekek
kozott, melyek nagysdgdt évek-
ben fejezte ki. Az elemzésnél
elhagyta a fejlodeésben leginkdbb
megkesett 5 szdzaleknyi, vala-
mint a legfejlettebb 5 szdzalek-
nyi gyermekeket, azaz csak a
kozépso 90 szdzalékot elemezte.
Ez alapjdn megdllapitotta, hogy
a 6 éves gyermekek kozotti
egyéni killénbségek nagysdga a
tuddsindexben 5 évnyi, a maga-
tartdasindexben pedig ennél is
nagyobb, 7,1 évnyi.

Masrészt a hetvenes évek technikai lehetdségeivel, infrastrukturalis fejlettségével oriasi
teljesitmény volt 10 000 f6s, orszagos reprezentativ mintan sztenderdizalni a tesztrend-
szert. Igy mar 6nmagaban az adatfelvétel, az empirikus kutatas is egyediilallé munka
volt. A PREFER felmérések voltak az els6 hazai nagymintés vizsgalatok, melyek tudo-
manyos modszerekkel tartdk fel a 4-7 éves gyermekek fejlddési jellemzdit, populacio

szintjén leirtdk az életkori valtozasokat.

A nagymintas keresztmetszeti adatfelvétel elemzésével ismertté valt a PREFER-kész-
ségek fejlédési folyamata 4 és 7 éves kor kdzott. Nyilvanvalova valt, hogy ebben az
idészakban a készségek jelentds valtozason, fejlodésen mennek keresztiil. Nagy (1980)
az életkori valtozasok leirdsa mellett részletesen elemezte a fejlédést befolyasold kor-
nyezeti, csaladi tényezok szerepét. Kimutatta, hogy milyen nagymértéki fejlettségbeli

58




Jozsa Krisztian: Oriaslépések a pedagogiaban: az dvodas és kisiskolas gyermekek fejlesztése

kiilonbségek vannak az azonos életkoru
gyermekek kozott, melyek nagysagat évek-
ben fejezte ki. Az elemzésnél elhagyta a fej-
16désben leginkdbb megkésett 5 szazalék-
nyi, valamint a legfejlettebb 5 szazaléknyi
gyermekeket, azaz csak a kdzépsé 90 sza-
zalékot elemezte. Ez alapjan megallapitotta,
hogy a 6 éves gyermekek kozotti egyéni
kiilonbségek nagysaga a tudasindexben
5 évnyi, a magatartasindexben pedig ennél
is nagyobb, 7,1 évnyi. A kovetkeztetések
kozott felhivta a figyelmet az iskola eldtti
fejleszté programok fontossagara (preven-
ci6), tovabba a gyermek életkora mellett a
fejlettségét is figyelembe vevo, differencialt
beiskolazasra. Ezek egyiittes megvaldsulasa
jelenti a kompenzald beiskolazast.

A DIFER

A 2000-es évek elején tovabbfejlesztettiik a
PREFER tesztrendszert, € munkalatok ered-
ményeként jott 1étre a DIFER programcso-
mag: Diagnosztikus fejlodesvizsgalo és kri-
tériumorientalt fejleszto rendszer 4-8 évesek
szamdra (Nagy és mtsai, 2004a). A program-
csomag kidolgozasanak az volt a célja, hogy
olyan eszkozt adjunk a pedagogusok kezébe,
amely segiti az dvodai ¢és iskolai készségfej-
leszté munkat.

2002-ben az OKEV (Orszigos Kozokta-
tasi Ertékelési és Vizsgakozpont) szervezé-
sében nagymintas orszadgos vizsgalat kereté-
ben mértiik fel a DIFER-készségek fejlodési
folyamatat. Az orszagos adatfelvétel vala-
mennyi altalanos iskola minden elsé oszta-
lyanak négy véletleniil kivalasztott tanuloja-
val valosult meg 2002 majusaban. Emellett
kiegészitd vizsgalatban kozéps6 és nagycso-
portos, valamint harmadik osztalyos gyer-
mekek adatfelvételét is elvégeztiik. A teljes

A DIFER hét elemi alapkészség
diagnosztikus meréseét és fejlesz-
téset segiti. Mindegyik a szemé-
lyiségfejlodes, az iskolai tanulds
szempontjabol kritikus jelento-
ségti elofeltételnek tekintheto.
Ezek a kévetkezok: az irdskész-
ség elsajdtitasdanak elofeltétele,
kritikus elemi készsége az tigy-
nevezett irdsmozgds-koordind-
cio. Az olvasds- és irdstanulds
megkezdéséhez elengedhetetlen
a beszédhanghallds. A nyelvi-
leg kozolt informdciok vétele-
nek egyik meghatdrozo ténye-
z0je a reldcioszokincs fejlettsége,
a matematikatanuldsé az elemi
szdamoldsi készség fejlettsége,

a tuddsszerzés, a tanulds, gon-
dolkodlds kritikus feltétele pedig
t6bbek kozott a tapasztalati
kovetkeztetés és a tapaszialati
osszefliggés-megertes fejlettsége.
Az eredményes iskolai beilleszke-
des, tanulds tovdabbi donidé krite-
riuma a tdrsas kapcsolatok keze-
lesének fejlettsége (kortdrsakkal,
felndttekkel), az vin. szociali-
tds (elemi szocidlis motivumok
és készsegek).

minta mintegy 23 000 gyermekbdl allt. Ily modon a készségek elsajatitasi folyamatat a
4-8 éves kor kozott tudtuk leirni (Nagy és mtsai, 2004b).

A DIFER hét elemi alapkészség diagnosztikus mérését ¢és fejlesztését segiti. Minde-
gyik a személyiségfejlddés, az iskolai tanulds szempontjabol kritikus jelentdségli eld-
feltételnek tekinthetd. Ezek a kovetkezOk: az iraskészség elsajatitasanak eldfeltétele,
kritikus elemi készsége az ugynevezett iraismozgas-koordinacio. Az olvasas- és irastanu-
las megkezdéséhez elengedhetetlen a beszédhanghallas. A nyelvileg kozolt informaciok
vételének egyik meghataroz6 tényezdje a relacidszokincs fejlettsége, a matematikata-
nuldsé az elemi szamolasi készség fejlettsége, a tudasszerzés, a tanulas, gondolkodas
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kritikus feltétele pedig tobbek kozott a tapasztalati kdvetkeztetés és a tapasztalati dssze-
figgés-megértés fejlettsége. Az eredményes iskolai beilleszkedés, tanulas tovabbi dontd
kritériuma a tarsas kapcsolatok kezelésének fejlettsége (kortarsakkal, felndttekkel), az
un. szocialitas (elemi szocialis motivumok ¢és készségek).

A DIFER hét tesztjének az dsszevont mutatojat DIFER-indexnek nevezziik. A DIFER-
index egyetlen szamba stritve fejezi ki a gyermek elemi alapkészség-rendszerének
fejlettségét, ami egyidejiileg megbizhatd iskolakésziiltségi mutatd is. A DIFER-index
kozvetlen, egyetlen mérési alkalombol szarmazé meghatarozasat teszi lehetdvé a ROVID
DIFER elnevezésii teszt.

A DIFER-ben szerepl6 tesztek diagnosztikus képet nyujtanak a készségek fejlett-
ségérél, lefedik annak minden Gsszetevdjét, részkészségét. Ennek koszonhetd, hogy a
mérési eredmények egyértelmlien ki tudjak jeldlni a fejlesztési tennivalokat. A kész-
ségmérd tesztek mellé kidolgoztuk a gyermekek egyéni fejlodésének dokumentalasat
lehetéve tevo un. Fejlodési mutato fiizetet (Nagy és Jozsa, 2016). Ebben lehet rogziteni
a gyermekkel elvégzett mérések eredményeit. Ez a fiizet a gyermek készségfejlettségét
jellemzd diagnosztikus térkép. A készségek fejlettségének diagnosztikus térképe megmu-
tatja, hogy mely Osszetevoket sajatitotta mar el a gyermek, és milyen tovabbi fejlesztési
teend6k vannak még hatra nala. A méréseket évente, esetleg félévente célszerti elvégezni.
A gyermekek Fejlédési mutato fiizetében nyolc egymas utani mérés eredményének
bejegyzésére van hely. A DIFER készségek egy részének elkésziilt és kiprobalasra kertilt
a szamitogépre adaptalt valtozata (Csapd és mtsai, 2015).

A készségek elsajatitasi folyamatanak jellemzéséhez Nagy Jozsef egy Otszintl fej-
16dési modellt dolgozott ki: a készségek fejlédése az elokészitd, kezdd, haladd, majd
befejez0 szinten at ér el az optimalis szintig. A gyermek fejlédésének jellemzésekor azt
adjuk meg, hogy a készség elsajatitasanak melyik fazisaban van (Nagy és mtsai, 2004b).

A fejlesztés viszonyitasi alapjat a készség optimalis miikddési szintje jelenti. A kész-
ségfejlesztést mindaddig folytatni kell, amig a gyermek az optimalis fejlettségi szintet el
nem ¢éri. Ha a készség optimalis begyakorlodasa 6vodaskorban nem tortént meg, akkor
a fejlesztés folytatodhat iskolaskorban, akar magasabb évfolyamokon is (Nagy, 2003,
2008).

Egy-egy teszt sikeres megoldasa jelzi az adott készség optimalis begyakorlottsagat,
elsajatitasat. Ezt a teszten elért 100 szazalékponthoz kdzeli eredmény mutatja (az opti-
malis elsajatitas kiiszobértékei készségenként kiilon-kiilon definialva vannak). Ugy is
fogalmazhatunk, hogy a mérés a készség optimalis fejlettségéhez mint kritériumhoz
viszonyitva adja meg a gyermekek fejlettségét.

A DIFER programcsomag tobb szempontbol is 0j lehetdségeket hozott a korabbi
PREFER rendszerhez képest. A PREFER elsddleges célja az iskolaérettségi vizsgalat
volt, a beiskolazasi dontések segitése. Ez a funkcié a DIFER-ben is megmaradt (lasd a
DIFER-indexr6] irtakat), de szamos tovabbi elemmel egésziilt ki. A programcsomagban
szerepld tesztek tartalmilag és formailag is megujultak, a gyermekek szdmara esztéti-
kailag is vonzo tesztlapok késziiltek. Szakmai dontések alapjan néhany korabbi teszt
kimaradt (altalanos szokincs, beszédtechnika, utanmondas), és 1j teriiletek keriiltek be
(beszédhanghallas, dsszefliggés-megértés), a megmarado tesztek kisebb-nagyobb mér-
tékben modosultak. A DIFER-ben az elsddleges hangstly a készségfejlédés segitésére
helyezddott at. Ehhez kapcsolodoan fejlesztd eszkdzok, modszerek kidolgozasara és
kiprobalasara kertiilt sor, ezekkel a tanulméany késébbi részében foglalkozom. A kész-
ségek mérése és fejlesztése a kritériumorientalt fejlodéssegités koncepcioja mentén
valosul meg. Célként fogalmazodik meg, hogy a gyermekek érjék el a készségek opti-
malis fejlettségi szintjét. A fejlodéssegitést — a gyermek életkoratol fliggetleniil — addig
javasolt folytatni, amig a készségek optimalis elsajatitasa megtorténik. A fejlesztési
alapelvek azonos médon jelennek meg az évodaban ¢s az iskolaban. A DIFER teszt- és
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fejlesztorendszer igy hidat képez az 6voda és iskola kozott: azonos célokat tiiz ki azonos
modszertani megvaldsitassal (Jozsa, 2004).

PREFER, DIFER és az iskolakezdés

A PREFER ¢s a DIFER kutatasok jelentds hatast gyakoroltak a hazai kdzoktatasra. Az
el6zoekben roviden bemutattam, hogy Nagy Jozsef munkai a nyolcvanas évek elejére
egyértelmiivé tették, hogy iskolakezdéskor milyen nagymértékiiek a gyermekek kozotti
kiilonbségek. Fentebb idézett munkaiban javaslatokat fogalmazott meg a beiskoldzassal,
iskolakezdéssel kapcsolatban. Jorészt e munkak hatasara valtozott az iskolakezdés-
hez kapcsolodo torvényi szabalyozas 1986-ban, ekkortol a merev életkori beiskolazas
helyébe egy rugalmasabb szabalyozas 1épett (Vago, 2005). Korabban azok a gyermekek
valtak tankotelessé, akik augusztus 31-ig betoltotték a 6. életéviiket. A rugalmas beis-
kolazas lehetdsége ezzel szemben lehetdvé tette, hogy a 6. életéviiket majus 31. utdn
betdltott gyermekek kiilon eljaras nélkiil is még egy évet az dvodaban maradhassanak,
ha a sziil6 ezt igényelte. ,,A gyermek, ha az iskolaba 1épéshez sziikséges fejlettséget eléri,
attol a naptari évtdl valik tankotelessé, amelyben a 6. ¢életévét majus 31. napjaig betolti.
A sziil6 kérelmére a gyermek tankotelessé valhat akkor is, ha hatodik életévét december
31-ig tolti be.” (6/1986. VI. 26. MM szamu rendelet a tankotelezettségrol). Az 0j térvényi
szabaly az 6vodas gyermekek fejlettségéhez jobban igazodo, rugalmasabb iskolakezdést
tett lehetdvé.

Az iskolaba [épést 1986-ot kdvetden tobbszor szabalyoztak, a kdzoktatasrol szolo
1993. évi LXXIX. torvény, majd a nemzeti kdznevelésrol szolo, jelenleg hatalyos 2011.
évi CXC. torvény, kisebb modositast tett a 2012. évi térvényi valtozas. Ez lehet6vé tette,
hogy — indokolt esetben — a gyermek még tovabb maradhasson 6vodaban. A 6. életév
betdltése utan még egy évig 6vodaban maradhat a gyermek abban az esetben, ha a sziild
kéri, vagy a nevelési tanacsado, illetve a szakértdi bizottsag javasolja. Ezen folil még
tovabbi egy évet tolodhatott az dvodai nevelés a nevelési tanacsadod vagy a szakértdi
bizottsag javaslatara, de csak ebben az esetben. Ez a gyakorlatban azt jelentette, hogy a
tankdtelezetté valas nyolcéves korig kitolodhatott.

A torvényi szabalyozas 2020. januar 1-jével ismételten valtozott. Eszerint a nemzeti
koznevelésrol szolo 2011. évi CXC. torvény rendelkezései alapjan a tankoteles kort,
vagyis a hatodik életévét a nevelési év végéig elérd gyermek tovabbi egy nevelési évig
6vodai nevelésben maradasarol — a sziil6 kérelme alapjan — 2020. januar 1-jét6l az Okta-
tasi Hivatal dont. Ha a szakértdi bizottsag a sziiléi kérelem benyujtasa el6tt a gyermek
tovabbi egy nevelési évig 6vodai nevelésben torténd részvételét javasolja, a sziiléi kére-
lem benyujtasara nincs sziikség.

A jelenlegi torvényi szabalyozas az 6vodapedagdgusokra bizza, hogy miként kovetik
nyomon a gyermekek fejlddését. Nincs egységesen alkalmazando fejlodésvizsgalati
rendszer, az iskolaérettségi vizsgalatok elvégzése nem kotelez6. Az dvodapedagogusok
¢lhetnek a szakmai szabadsagukkal. Apro (2013) helyzetfeltaro vizsgalata szerint az 6vo-
dak 86 szazaléka végez valamilyen iskolaérettségi vizsgalatot. A felhasznalt méréeszko-
z0k meglehetdsen sokfélék, ezek kozott azonban meghatarozoé aranyt képvisel a DIFER,
illetve a néhany helyen még ma is hasznalt PREFER. Az iskolaérettségi vizsgalatot alkal-
mazo6 6vodak tobb mint fele hasznalja napjainkban a DIFER-t vagy a PREFER-t, ezek
a leggyakrabban hasznalt eljarasok (Fleisz-Gyurcsik, 2021; Gyurcsik és mtsai, 2017).

A DIFER iskolai alkalmazasat a tanév rendjérél szo6l6 rendelet irja eld, jelen tan-
évben a 22/2022. (VII. 29.) BM rendelet a 2022/2023. tanév rendjérél. Eszerint az
iskolak oktober honapig attekintik, hogy kik azok a gyermekek, akiknél az 6vodai
jelzések vagy a tanév kezdete Ota szerzett tapasztalatok alapjan az elemi alapkészségek
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fejlesztését hangsulyosabban kell segiteni, az érintett tanulok 1étszamat az Oktatasi Hiva-
tal felé jelenteni kell. Ezekkel a tanuldkkal december honapig el kell végezni a DIFER-
vizsgalatot. Az Oktatdsi Hivatal 0sszesitése alapjan az elmult években kb. az elsésok 30
szazalékanal lattak indokoltnak az iskolak a DIFER-mérést. Ennek a jelenlegi gyakor-
latnak komoly hianyossaga, hogy nincsenek egzakt kritériumok arra vonatkozéan, hogy
mely gyermekek esetében indokolt a DIFER-mérések elvégzése. Akar esetleges is lehet,
hogy kik azok a gyermekek, akiket kivalasztanak a mérésre. Rejtve maradhatnak olyan
gyermekek, akinél pedig indokolt lenne a fejlodéssegités. Tovabbi nehézséget jelenthet,
hogy a pedagdgusok sem a mérések elvégzésére, sem azok értelmezésére nincsenek kelld
mértékben felkészitve. Sok esetben elvégzik ugyan a DIFER-méréseket, de a kapcsolodo
fejlesztési modszereket nem ismerik, nem alkalmazzak. Emiatt a mérésekbe fektetett idd
¢és energia nem minden esetben hasznosul, az érintett tanulok segitése, fejlesztése nem
tud megvalosulni.

Ismert, hogy szamos szakért6i bizottsag, nevelési tanadcsadd hasznalja a DIFER-t a
munkdjaban, a gyogypedagdgus- és a fejlesztépedagogus-képzésben 2003 6ta helyet kap
a DIFER. Nincsenek azonban pontos adatok arrol, hogy ezeken a teriileteken milyen az
alkalmazas aranya.

Néhany gyégypedagégiai vonatkozas

A PREFER-, majd a DIFER-tesztek tobbségi gyermekek szdmara késziiltek. Proba-
méréseink alapjan azonban bebizonyosodott, hogy a DIFER — bizonyos esetekben — a
gyogypedagdgiaban is megbizhatéan alkalmazhatd: a tobbségi és a fejlédésben eltérd
gyermekek készségfejlettségének mérése azonos modon elvégezhetd. Ezaltal a DIFER
programcsomag a gyogypedagogia, az egylittnevelés, az integracié fontos diagnosztikai
¢s fejlesztd eszkozéveé valhat (Jozsa, 2011; Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Radvanyi
és mtsai, 2012).

Empirikus tapasztalataink alapjan agy latjuk, hogy a DIFER programcsomag készség-
tesztjei alkalmasak a tanulasban akadalyozott iskolaskort gyermekek fejlettségének a vizs-
galatara. A tesztek megbizhat6 diagnozist nyujtanak a tanulok készségeinek fejlettségérdl.
A mérések segitséget adnak a tanulok fejlesztésének tervezéséhez. A tesztfelvétel soran a
tanulasban akadalyozott gyermekek esetében részletesebb instrukcidt kell biztositani (akar
szavakra, kijelentésekre vonatkozoan is). Sok esetben a feladatmegoldasuk is tobb id6t
igényel, ennek kovetkeztében a vizsgalat elvégzéséhez sziikséges id6 hosszabb lehet.

A tobbségi gyermekek esetében kozépso és nagycsoportban, valamint elsé osztalyban
fejlodik intenziven a DIFER-készségrendszer. A tanulasban akadalyozott gyermekek ese-
tében 3-8. osztaly kozott mutatkozik legintenzivebbnek a fejlodés. Az elsds, masodikos
tanulasban akadalyozott gyermekek atlagosan a kozépsé csoportosok készségfejlettségi
szintjén vannak. Az 6todikesek atlagos fejlettsége kozel azonos a tobbségi gyermekek
nagycsoportban mérhetd atlagos fejlettségével. A tanulasban akadalyozott gyermekek
készségei atlagosan hetedik osztalyban vannak a tobbségi elsé osztalyos tanulok fej-
lettségi szintjén. A DIFER-index iskolaérettségi hataraként megadott 65 szazalékpontos
értékét atlagosan negyedikes korukban érik el a tanulasban akadalyozott gyermekek.
Készségeiknek fejlettsége iskoldskorban atlagosan 4—6 évnyi megkésettséget mutat a
tobbségi tarsaikhoz képest. Ha az 6sszehasonlitast az évfolyam helyett az életkor alapjan
tennénk meg, akkor a kiilonbség még ennél is 1-2 évvel nagyobb lenne. Ez a jelentds
fejlodésbeli megkésettség élesen veti fel a kérdést, hogy mikortol és meddig érdemes az
egyiittnevelést tervezni ahhoz, hogy az valoban hatékony legyen. Az elemi alapkészsé-
gek fejlettsége fontos jelzdje lehet annak, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekek
kozott kiket lehet integralni a tobbségi tanulok kozé (Jozsa €s Fazekasné, 2006b).
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Az értelmileg akadalyozott tanulok diagnosztikdjaban ugyancsak alkalmazhatonak
bizonyult a DIFER. A gyermekek fejlesztése szempontjabdl olyan fontos informaciokkal
szolgalnak a DIFER-tesztek, melyek a hagyomanyos mérési eljarasok esetében nem all-
tak rendelkezésre (Radvanyi és mtsai, 2012).

Szamottevd aranyt képeznek az iskolaban azok a gyermekek, akiknél valamilyen
tanulasi zavart (diszkalkulia, diszlexia, diszgrafia) diagnosztizaltak. Ezek a részképes-
ség-zavarok jelentés mértékben nehezitik a matematika, az olvasas, az iras elsajatitasat.
A DIFER-tesztekkel kapcsolatban egyeldre nincsenek mérési tapasztalataink tanulasi
zavaros gyermek esetében. Ennek részben az az oka, hogy a legtdbb esetben a tanulasi
zavart magasabb ¢életkorban, also tagozat sordn allapitjak meg, tovabba a DIFER-tesztek-
nek nem is célja a tanulasi zavar diagnosztizalasa. Azt azonban a DIFER-mérés alapjan is
meg lehet allapitani, ha vannak olyan teriiletek, ahol a gyermek fejlédése jelentds elma-
radast mutat. Ezeken a teriileteken kiemelt szerepe van a fejlesztésnek, sziikség esetén az
adott teriilet szakértdje bevondsanak.

A tanulmany soran tobbszor érintettem, hogy a DIFER-készségek fejlettsége kritikus
elofeltétele az iskolai tanuldsnak. Ha ezekben a készségekben megkésik a gyermek
fejlédése, akkor az gatjat képezheti az olvasas, irds, szamolas megtanulasanak. Ha a
gyermek szamottevo, akar 2-3 évnyi fejlodésbeli megkésettséggel kezdi meg az iskolai
tanulast, akkor szinte esélytelen szamara felvenni a tempo6t. Az eléfeltétel-készségek
jelentds faziskésése is lehet az oka annak, hogy tanuldsi zavar jellegli tiineteket mutat
a gyermek, ha tévesen tanuldsi zavart diagnosztizalnak ndla. Ezt leghatékonyabban gy
tudnank megel6zni, ha mar 6vodaskorban fejlesztd jatékokba vonjuk be dket az érintett
teriileteken. Joggal feltételezhetd, hogy az dvodai fejleszté programok alkalmazasaval
csokkenthet6 a tévesen tanulasi zavarosnak diagnosztizalt gyermekek szama.

Fejleszt6 programok és eredményességiik

Az 6vodas és kisiskolas életkor a jatékra, élményekre, megtapasztalasokra épiild tanu-
las id6szaka. Kihagyhatatlan szerepe van ebben a gyermeki aktivitasnak, mozgasnak,
tarsas tevékenységeknek. Bar pedagogiai értelemben fejlesztésrol beszéliink, a gyer-
mek szemszogébol nézve ez jatékot jelent. Egy fejleszté program kizarolag akkor lehet
hatékony, ha élvezettel végzett jatékként ¢li meg a gyermek. A fejlédés azokon a teriile-
teken a leggyorsabb, amit 6rommel és kitartdan végez, ahol magaban a tevékenységben
bujik meg a jutalomforras. A gyermek jatszik és kozben fejlédik. Tapasztalatbol tudjuk,
hogy a megkedvelt fejlesztd jatékok esetében a gyermekek maguk kérik a pedago-
gustdl, hogy Ujra és Ujra jatsszak azokat. A kedvelt jatékok megjelennek a gyermekek
spontan jatékaiban is.

A tanulmany elsé részében felvazoltam, hogy a kompenzald beiskolazasi modell egyik
pillérét a fejlesztd programok jelentik. Nagy Jozsef elméleti modellje kapcsan azonban
szamos olyan kérdés vet6dott fel, melyre nem volt tudomanyosan megalapozott valasz a
hetvenes években. Nem volt ismert, hogy milyen hatékonysaggal lehet ezeket a készsé-
geket fejleszteni, milyen mértékben lehet a fejlédésben megkésett gyermekeket segiteni.
Nem alltak rendelkezésre a fejlesztéshez sziikséges eszkdzok és mddszerek. A nyitott
kérdések fejlesztd programok kidolgozasat és kisérleti kiprobalasat tették sziikségessé.

A legelsd fejlesztd kisérletre még a hetvenes évek végén keriilt sor. Ennek az 6vodai
programnak a tanulsaga szerint a vizsgalt alapkészségek koziil az elemi szamolas bizo-
nyult a legeredményesebben fejleszthetonek (Csertd és mtsai, 1982).

A készségfejleszté programokkal kapcsolatos kutatasok kozel két évtizednyi szii-
net utan kaptak wjra lendiiletet az ezredforduld kérnyékén (Nagy, 2000). Ekkor Nagy
Jozsef OTKA (Orszagos Tudomanyos Kutatasi Alapprogramok) és KOMA (Ko6zoktatasi
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Modernizacios Kozalapitvany) palyazatot is
nyert a téma tdmogatasara. Az elindult vizs-
galatok arra vallalkoztak, hogy az egyes kész-
ségek esetében kidolgozzak a fejlesztés mod-
szereit, majd megvizsgaljak azok hatékonysa-
gat. 1999-ben a beszédhanghallas (Fazekasné,
2000) és a szamolasi készség (Jozsa, 2000)
fejlesztésére inditottunk kiprobald kisérle-
tet. A hat honapot kitevo fejlesztd kisérlet
latvanyos eredményeket hozott. A kisérlet
eredményeként jelentésen megnétt a beszéd-
hanghallast optimalis szinten elsajatitd gyer-
mekek aranya. A beavatkozas soran szerzett
tapasztalatok alapjan Fazekasné (2000) azt
a hipotézist fogalmazta meg, hogy két év
id6tartamt, a kdzépsd €és a nagycsoportban
folytatott fejlesztés lehetdvé teheti, hogy az
iskolaba 1ép6 gyermekek 90 szazaléka opti-
malisan fejlett beszédhanghallassal kezdje
meg az olvasas, iras tanulasat. E hipotézis
szerint az iskolaskortiak korében mar csak 10
szézaléknyi tanuld beszédhanghallasat kel-
lene fejleszteni. A szamlalasi készség atlagos
fejlodési sebessége a duplajara nétt a kisérleti
idoszak alatt. A szamlalast fejleszté kisérlet
tapasztalatai megerositették Csertd és munka-
tarsai (1982) mar idézett eredményét, misze-
rint ez a teriilet hatékonyan fejleszthetd. Ez
alapjan megfogalmazodott az a feltételezés,
hogy két év (kozépsé és nagycsoport) alatt
masfélszeres, kétszeres fejlédést érhetnek el,
azaz 3—4 évnyi spontan fejlédésnek megfeleld
valtozas kovetkezhet be. Ez pedig azt jelenti,
hogy a fejlédésben kornyezeti tényezok miatt
megkésett gyermekek elmaradasa jelentGsen
csokkenthetd, iskolakezdésre az esetiikben
is elsajatithatd az elemi szamolasi készség
oly mértékben, amire épitve sikeresen tudnak
matematikat tanulni (J6zsa, 2000).

Az el6z6 bekezdésben emlitett
eredményekbdl elindulva egy
ujabb készségfejleszto kiser-
letre kertilt sor. Ez két nevelési
év hosszusdgu volt, kRozépso,
majd nagycsoportban zajlott
kézel 300 ovodcds részuvételével.
A gyermekek t6bb mint fele hcit-
rdanyos helyzetil volt, a sziileik
iskolai végzettsége jelentdsen
elmaradt az orszagos dtlagtol.
A kutatds célja az volt, hogy
kiserletet tegyen a DIFER prog-
ramcsomag elemi alapkészsége-
inek ovodai fejlesztésére, kipro-
bdlja e jdatekos készségfejleszto
modszer hatékonysdgdt. Célja
volt a hdtrdnyos helyzetil gyer-
mekek sikeres iskolakezdése-
nek az elosegitése. A részt vevo
ovoddsok fejlettsége k6zépso
csoport elején, a kisérlet inditd-
sakor joval az orszdgos dtlag
alatt volt. Fejlettségtik dtlago-
san fél-hdaromnegyed évnyivel
volt elmaradva az orszdagos
dtlaghoz képest.

Az el6z6 bekezdésben emlitett eredményekbdl elindulva egy tjabb készségfejlesztd
kisérletre keriilt sor. Ez két nevelési év hosszisagu volt, kozépsd, majd nagycsoportban
zajlott kozel 300 dvodas részvételével. A gyermekek tobb mint fele hatranyos helyzetii
volt, a sziileik iskolai végzettsége jelentdsen elmaradt az orszagos atlagtol. A kutatas
célja az volt, hogy kisérletet tegyen a DIFER programcsomag elemi alapkészségeinek
ovodai fejlesztésére, kiprobalja e jatékos készségfejlesztd modszer hatékonysagat. Célja
volt a hatranyos helyzetii gyermekek sikeres iskolakezdésének az eldsegitése. A részt
vevd 6vodasok fejlettsége kdzépsd csoport elején, a kisérlet inditasakor joval az orsza-
gos atlag alatt volt. Fejlettségiik atlagosan fél-haromnegyed évnyivel volt elmaradva az
orszagos atlaghoz képest. A fejleszté program végén a készségeik fejlettsége minden
esetben meghaladta az orszagos atlagot, sot, az els6 osztalyban év végére jellemzd
szintet kozelitette meg. Ez az eredmény kiilondsen jelentosnek tekinthetd, mert a mintat
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tobbségében hatranyos helyzetli gyermekek alkottak, akiknél spontan fejlddés esetén az
orszagos atlag alatti eredményt lehetne varni (Jozsa és Zentai, 2007a, 2007b).

A beszédhanghallas hatékony fejleszthetdségét tobb kisérlet is igazolta. Emellett az
is igazolast nyert, hogy a beszédhanghallas fejlesztésének kdvetkezményeként csdkken
a beszédhiba el6fordulasa az 6vodasoknal. Egy masik program pedig azt bizonyitotta,
hogy a beszédhanghallas fejlesztése pozitivan hat a késobbi helyesirasra, a fejlesztett
gyermekek esetében a helyesirasi hibak szama iskolaskorban kevesebb volt (Fazekasné
¢és Jozsa, 2015). A beszédhanghallas tanulasban akadalyozott gyermekek esetében is
eredményesen fejleszthet6 (Fazekasné és mtsai, 2015).

Az Osszefiiggések kezelésének, a kovetkeztetések hasznalatanak és a relacidszokincs
bovitésének fejleszté mddszerei a mesélés és a mesékhez kapcsolodd beszélgetések.
A mesékhez kapcsolodo tematikus beszélgetés hatékonysaga is kisérletileg bizonyitast
nyert (Nyitrai és Zentai, 2012a, 2012b). Ugyancsak fejleszthetének bizonyult 6vodaskor-
ban a rendszerezOképesség. Ez a program kiilondsen az alacsonyabb fejlettségi szintr6l
indul6 gyermekek esetében birt erds fejlesztd hatassal, ezeknek a gyermekeknek a fejlo-
dési elmaradéasa nagymértékben csokkent (Jozsa és Zentai, 2015; Zentai és Jozsa, 2014).

Az eléz6ekben azt mutattam be, hogy az dvodai programokkal jelents eredménye-
ket tudtunk elérni. Fontos eredménynek tartjuk, hogy az elemi készségek fejlesztése —
megfeleld modszerek esetén — iskolas korban is hatékony lehet. Eredményeink szerint
a jelentds faziskésésii gyermekek elemi szamolasi készségének fejlesztése még iskolai
keretek kozott is lehet eredményes. Ehhez azonban jelentésen uj szemléletre és mod-
szertanra van sziikség (Nagy, 2020). Sokkal nagyobb szerepet kell kapni a cselekvéses
tanulasnak, a mozgasnak, a csoportjatékokra épiilé tanulasnak (Jozsa, 2014; Jozsa és
Csordasné, 2015a, 2015b).

A fejleszté programokban alkalmazott modszerek, jatékok, gyakorlati dtletek konyv-
sorozat formajaban jelentek meg. A beszédhanghallas fejlesztésének modszertanaval
Fazekasné Fenyvesi Margit (2006) konyve foglalkozik, a kiadvanyt egy hivokép- és
szokartya-gylijtemény egésziti ki. A tarsas viselkedés készségeinek fejlesztésére Zsolnai
Aniko (20006) allitott 6ssze jatékgyljteményt. Az irasmozgas-koordinacié (finommo-
torika) fejlesztéséhez Miskolcziné Radics Katalin és Nagy Jozsef (2006) jatékai ered-
ményesen hasznalhatok. Nagy Jozsef (2009) szerkesztésében jelent meg az anyanyelyv,
a gondolkodas fejlodését segitdé kiadvany. Ez a konyv foglalkozik a relacidszokincs,
a tapasztalati kovetkeztetés és a tapasztalati 6sszefliggés-kezelés fejlesztésének modszer-
tanaval. A kotet része egy 50 mesét és ezekre épiil6 csoportos beszélgetéseket tartalmazo
gylijtemény. Ez a mesegyiijtemény Nyitrai Agnes munkéja (Nyitrai, 2016; Nyitrai és
Darvai, 2013). A szamolasi készség fejlesztésével foglalkozd6 modszer- és jatékgyiijte-
mény az Ot elsajatitasi szintnek megfelelden adja a meg a fejlesztd jatékok bonyolultsagi
szintjét (Jozsa, 2014). Két gondolkodasi képesség, a rendszerezés és a kombinalas fej-
lesztéséhez kapcsolodo jatékok gylijteménye jelent meg utoljara (Jozsa és mtsai, 2017).

Osszegzés

A tanulmany azokat a koragyermekkori kutatasokat tekintette at, melyeket Nagy Jozsef
inditott el, és a kortilotte kialakult — mara mar Szegedi Mithely néven ismert — kutatoi
kozosség visz tovabb. A fél évszazadot ativeld elméleti és empirikus munkak nemzetko-
zileg is szamottevd eredményeket mutattak fel, tobb teriileten jelentds hatast gyakoroltak
a hazai 6vodaztatasra ¢s iskolaztatasra. Nagy Jozsef a hetvenes évek elején kezdett fog-
lalkozni az iskolaérettség, a beiskolazas kérdésével. Az akkor megfogalmazott kérdések,
megoldasra var6 gyakorlati problémak mind a mai napig aktudlisak. Még ebben az évti-
zedben elkésziilt €s orszdgos mintan standardizalasra keriilt a PREFER fejlddésvizsgalo
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rendszer, amely nemzetkozi dsszehasonlitasban is egyediilalld volt. A nyolcvanas évek-
ben a PREFER az 6vodak ismert iskolaérettségi mérdeszkozévé valt. A 2000-es évek
elején, kozel harom évtizeddel az elsé elméleti problémafelvetést kdvetden, lett kidol-
gozva a DIFER. Ebben a programcsomagban a hangsuly mar elsésorban a gyermekek
készségfejlodésének a segitésére keriilt. A DIFER-tesztek napjainkban széles korben
ismertek a gyakorldé pedagoégusok korében, ezek a leggyakrabban alkalmazott 6vodai,
kisiskolaskori mérési eljarasok. Emellett 1étrejottek és kisérletileg kiprobalasra kertiltek
a DIFER-készségeket fejlesztd eszkdzok és modszerek. Az elmult évtizedben tobb fej-
leszt6 program is igazolta, hogy ezek az elemi alapkészségek dvodas- és iskolaskorban
eredményesen fejleszthetdk. A fejlédésben megkésett gyermekek elmaradasa jelentds
mértékben csokkenthetd, ezaltal az iskolai tanuldsuk eredményessége, a tarsadalmi beil-
leszkedésiik esélyei szamottevéen javulhatnak.

Nagy Jozsef kutatasi eredményeinek kdszonhetden a nyolcvanas években valtozott az
iskolakezdés rendszere. A korabbi, a gyermek életkora szerint torténd beiskolazast fel-
valtotta egy rugalmasabb rendszer, amely az idokozben eltelt évtizedek alatt tobbszor is
modosult. Az 1986-0s valtozas jelentds eldrelépést jelentett, de 6Gnmagaban nem oldotta
meg azt a problémat, hogy az iskolaba 1ép6 gyermekek készségfejlettségében szElsdsége-
sen nagy kiilonbségek vannak. Napjainkban is sok gyermek kezdi meg az iskolat jelentds
fejlodésbeli megkésettséggel. A gyakorlatban nem mindig azok a gyermekek maradnak
tovabb az 6vodaban, akiknek a fejlettsége ezt indokoltta tenné. Az dvodaban toltott
tovabbi id6 pedig csak akkor tolti be a funkciodjat, ha annak soran megvalésul a gyermek
készségeinek jatékos fejlesztése. Ennek az eszkdzei és modszerei ma mar rendelkezésre
allnak. Fogalmazhatok tgy is, hogy adottak a feltételek ahhoz, hogy a Nagy Jozsef kom-
penzalo beiskolazasi modelljében kitizott célok megvaldsuljanak.

Minden gyermek a sajat iitemében fejlédik. A gyermekek egy része el6rébb tart a
fejlédésben, mig masokat fejlodésbeli faziskésés jellemez. Ennek ellenére a kritikus
fontossagu elemi alapkészségekben el tudjak érni ugyanazt a fejlettségi szintet. Ehhez
azonban a pedagdgia mddszereinek kell igazodniuk a gyermek fejlettségi szintjéhez. Ezt
segitik azok a kutatasok, melyeknek az alapjait Nagy Jozsef munkai megteremtettek.

Koészonetnyilvanitas
A kutatést a Szegedi Tudomanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innova-
cios Kivalosagi Kozpont (IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi Klaszterének IKT és

Tarsadalmi Kihivasok Kompetenciakézpontja tdmogatta. A szerzé a Gyermeki fejlédés
nyomon kovetését segitd mérdeszkozok fejlesztése kutatdocsoport tagjai.
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Absztrakt

A tanulmany Nagy Jozsef (1930-2021) szakmai munkassaga elotti tisztelgés. Nagy Jozsef a 20. szazad maso-
dik felének és az ezredfordulod éveinek a legkiemelked6bb magyar neveléstudomanyi kutatdja. Mintegy hat
évtizednyi munkassaga alatt a magyar neveléstudomanyi kutatast és ehhez kapcsolddoan a kozoktatasi gya-
korlatot is tobb teriileten megjitotta. Ertékes munkassagabol kiilon kiemelkedik a kora gyermekkor teriiltén
végzett tobb évtizedes kutatasa. A 4-8 éves gyermekek készségeinek a vizsgalatara nemzetkozi szinten is
egyediilallo tesztrendszert dolgozott ki. Ennek els6 valtozat a hetvenes években jott 1étre: PREFER (Preventiv
fejlettségvizsgald rendszer), majd egy atdolgozott, tovabbfejlesztett valtozata a 2000-es évek elején: DIFER
programcsomag (Diagnosztikus fejlodésvizsgalo és kritériumorientalt fejlesztd rendszer 4-8 évesek szamara).
A DIFER teszteket a magyar 0vodak legalabb fele hasznalja sajat valasztasa alapjan. Az iskolak els6 osztalya-
iban torvényileg ajanlott mérdeszkozok. A DIFER készségekre Nagy Jozsef és munkatarsai fejleszté progra-
mokat dolgoztak ki, amelyek hatékonysagat pedagogiai kisérletekkel igazoltak. A készségfejleszté modszerek
konyvsorozat formajaban jelentek meg. E munkakban 25 éven at dolgoztam egyiitt Nagy Jozseffel. Tisztelettel
és szeretettel emlékezem egykori mentoromra.

Kulesszavak: Nagy Jozsef, kora gyermekkor, 6voda, iskolaérettség, DIFER
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