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12.3. JuHAsz VALERIA — RADICS MARTA: A SZOKINCS SZEREPE
AZ OLVASASELSAJATITASBAN ES A SZOVEGERTES-FEJLODESBEN,
SZOKINCSKUTATASOK, SZOKINCSVIZSGALO ELJARASOK

12.3.1. Bevezetés

12.3.1.1. A fluid és flexibilis mentilis lexikon tanulasi képességet
meghatdrozé voltarél

A szovegértd olvasdsi képességhez nélkiilozhetetlen, hogy a szévegben 1évd
szavak, sz6kapcsolatok jelentését ismerje az olvaséd. A szavak ismertsége, illet-
ve az ismert szavaknak a szévegben eléfordulé ardnya dontéen meghatdrozza
a szovegértés szintjét. Ezen ismeretek is Osztonodztek az utébbi évtizedekben
olyan kutatdsokat, amelyek mérik példdul az olvasis folyékonysdgit, a sz6kin-
cset a vizudlis és auditiv széfelismerésen keresztiil, a mondatolvasist a szoveg-/
mondatértésen keresztiill. Ezek a tesztek kdzvetve szamot adnak a mentdlis
lexikon tartalmdrdl, annak szervez6désérél, illetve szervezettségérél, valamint
annak telitettségérol is.

A mentidlis lexikonrél még folynak vitdk és kutatdsok, dm ez alatt tobb-
nyire egy olyan tdrol6 egységet értenek, amely tartalmazza a szavak vizudlis és
akusztikus formdjdt, valamint szemantikai vonatkozdsait, pontosabban e kett4
kozotti kapcesolatot és haszndlati szabdlyait is. A szavakhoz tdrsul egy neurilis
minta, amivel aktivalédnak a széra jellemzd jegyek: hangalak, jelentés, széfaj,
vonzatok, asszocidcidk, haszndlatdi kor stb.* A szavak szemantikai vonatkozésai
lehetnek paradigmatikus, szintagmatikus, illetve asszociativ kapcsolatok. A sza-
vak paradigmatikus kapcsolatai a felcserélhetSségen alapulnak, azaz ez alatt a
szavak rokon értelmd, ellentétes értelmi és ald-folérendeltségi viszonyait ért-
juk. A szintagmatikus kapcsolatok a szavak egyiittes, linedris eléforduldsardl,
grammatikai kapcsolatairdl (a szemantikaival egytitt!) tdrolnak informdacidkat:
f6név melléknévvel, ige hatdrozéval alkot példdul szorosabb kapcsolatot, mig
ige melléknévvel (pl. ‘piros fut’) kevésbé. Az asszociativ kapcsolatok a szavak
eléforduldsi gyakorisdga alapjdn a pragmatikai vonatkozdsokkal egytitt val6 szo-
rosabb vagy lazdbb csoportokba val6 rendezddése szerint tdrol az emlékezetben
informdcidkat. A szakirodalomban a mentélis lexikon alatt tehdt réviden az
ismert szavak egyiittesének reprezenticidjdt, a szavak egymdshoz valé viszony-
rendszerét, haszndlati szabdlyait értik.*

49

PrEn Csaba: A gyermeknyelv. In: Kiefer Ferenc (szerk.): Magyar nyelv. Budapest :
Akadémiai Kiadd, 2006.
0 Kierer Ferenc: Magyar nyelv. Budapest : Akadémiai Kiadé, 2006.
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Arrél, hogy a szavak hogyan is tdrolédnak pontosan a fejiinkben, még foly-
nak vizsgdlatok, vagyis példdul arrél, hogy 6nillé lexéma-e a hdz és a hdzban
sz6 is (egész-lexéma elmélet), vagy a kiilonbozd morfolégiai egységek kiilon td-
rolédnak-e (dekompoziciés elmélet) — inkdbb ez utébbi mellett érvelnek. Az is
a kutatdsok tdrgydt képezi, hogy mi is a mentalis lexikon legkisebb egysége, hi-
szen a mentdlis lexikon tartalma befolydsolja a széfelismerési rendszert, vagyis egy
értelmes szt gyorsabban ismeriink fel, mint egy értelmetlen hangsort/bettsort.
Akkor vajon az értelmetlen hangsorok/betlisorok a mentalis lexikon részei-e vagy
sem, hiszen ki tudjuk olvasni éket akkor is, ha nem tartozik hozzd el8zetes neurd-
lis minta — gondoljunk csak az értelmetlen szétagokra, betisorozatokra, szécson-
kokra —, ezek mégsem tartoznak a lexémdkhoz.”!

Egy olyan kettds folyamattal van dolgunk tehdt, amelyrél egyrészt meg-
dllapithatjuk, hogy a meglévd székincs a széfelismerésen keresztiil jelentdsen
befolydsolja az olvasdsfejlédést, mdsrészrél a meglévé mintdk (betiik, betd-
kombindcidk, hangsorok/szétagok, szavak) 0j mintdkka szervezédve, hozza-
juk jelentést tdrsitva folyamatosan gyarapitjdk a mentdlis lexikon tartalmait.
A nyelvi fejlédés sordn tehdt a mentdlis lexikon elemei fokozatosan dtstruk-
turdlédnak, a kezdeti holisztikus reprezentdciot egy egyre drnyaltabb, rész-
letesebb reprezenticié koveti, kiilondsen az olvasds tanuldsival novekedik
meg ennek a gyorsasiga, vagyis a székészlet fokozatos \jrastrukturdléddsa.
A diszlexids gyerekeknél az olvasdsi nehézségek oka lehet a megkésett vagy
rendellenes Gjrastrukturdlédds, mert a szavak elolvasdsihoz szitkséges képek
hidnyoznak, vagy bizonytalanok, és ezért el6hivdsuk nehézkes. Az olvasds nem
jut el az ortografikai szintre, amikor mér vizudlis egészekkel, és szemantikai
osszefiiggésekkel egylitt olvas az egyén.*

Mivel tehdt a mentdlis lexikon egy olyan fluid és flexibilis entitds, ami
nem egyszerten csak valtozik a tapasztalatok hatdsdra, hanem nagymértékben
véltoztathatd és befolydsolhatd, az egész életen 4t tarté tanuldsi képesség egyik
alaptényezdjeként figyelmiinket a székincsre, illetve annak fejlédésére, fej-
lesztésére fékuszdljuk, mert a székincs nagysdga és mindsége nagymértékben
hozzdjdrul a sikeres tanuldshoz, az életben valé boldoguldshoz és a rugalmas

alkalmazkoddsi képességhez.
A székincs nagysagarél

A miivelt, literdtus ember aktiv székincse pdr tizezer sz6, passziv székincse
hozzivetdlegesen szdzezres nagysdgrend(i, mikozben az egyes nyelvek székészlete
10 milliés nagysdgrendt. A hétkdznapi szévegek megértéséhez azonban ennek

51 Prfu Csaba — LukAcs Agnes (szerk.): Pszicholingvisztika 1. Budapest : Akadémiai Kiadd, 2014.
2 Gyarmatny Bva: Diszlexia. Specifikus tanivisi zavar. Budapest : Lélekben Otthon Kiadé, 2007.
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toredéke elegendd.”” A kutatdsok azt mutatjdk, hogy az olvasott széveg 95%-dt
kell ismerni ahhoz, hogy a szoveg megértése lehetdv é viljon®, vagyis, ha 100
sz6bdl koriilbeliil minden huszadik sz6 ismeretlen, attél még a szoveg jol ért-
heté lehet, mert az 5 szdzaléknyi ismeretlen sz6 a szévegkornyezetbdl nagyrészt
kikovetkeztethet. Am ez nagymértékben fiigg a szoveg informdcidstiriségétél,
a kontextusban vald jartassdgtdl stb. A szévegekbdl a kontextusok segitségével
lehet6vé vélik az 0j szavak jelentésének kinyerése, és tobbszori eléforduldsuk
esetén ezeknek biztosabbd vilik az egyén sz6kincsébe valé beépiilése: kezdetben
még jellemzbébben a passziv, majd a haszndlhatdsiga, illetve a tényleges hasz-
ndltsdga szerint az aktiv székincs részévé vélhatnak.

A székincs minésége és mennyisége tehdt meghatarozé elérejelzéje a szoveg-
éreési képességnek, azonban a székincs 6nmagiban természetesen még nem
garantilja a szoveg megéreését, annak hidnya viszont garantdlja a szdvegértés
sikertelenségét.>®

A székincs és az olvasdsi motivicié viszonya

Az olvasdstanitds egyik célja, hogy minél tobb széval, kifejezéssel ismer-
kedhessenek meg a gyerekek az olvasdson keresztiil. A hétkoznapi tapaszeala-
tok sordn, tehdt a nem olvasds Gtjdn beépiilé székincs (az olvasds dltal meg-
szerezhetd székincshez képest) relative alacsony szdma miatt nem biztositanak
megfelelden flexibilis teret és kereteket az Gj ismeretek befogaddsihoz, a szo-
katlan helyzetekhez val6 alkalmazkoddshoz, valamint megfelel6 mennyiségii
és mindségl alapot a problémamegoldé gondolkodds kialakuldsdhoz. Ahhoz,
hogy ezen ismeretek hozzaférhet6k legyenek, illetve hogy kifejlédjon az igé-
nye az egész életen dt tart6 hatékony és céltudatos tanuldsnak, elengedhetet-
len az olvasdsi motivdcié kialakitdsa és hosszi tdvid fenntartdsa.

Az olvasdsi motivécié felkeltéséhez alapvetd tényez8, hogy olyan szévegeket
adjunk a gyerekek kezébe, amelyekben az eléfordulé szavak nagymértékben

3 NaGyY J6zsetf: A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.

S NaGY Jézsef: A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosziikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123—142. p. ; Nacy Jézsef: Uj pedagdgiai kultiira. Szeged :
Mozaik Kiadé, 2010. 378. p.

> BAKER, S. — SIMMONS, D. — KaME'ENUL, E.: Vocabulary acquisition: Synthesis ( f the
research. Washington DC. : U.S. Department of Education, Office of Educational Research and
Improvement, Educational Resources Information Center, 1998. ; STAHL, S. — FAIRBANKS, M.:
The effects (f vocabulary instruction: A model-based meta-analysis. Review of Educational Research,
56. (1986) 1. 72-110. p.

3¢ BIEMILLER, A.: Size and sequence in vocabulary develcpment: Implication for choosing words
for primary grade vocabulary instruction. In: Hiebert, E. — Kamil, M. (szerk.): Teaching and
learning vocabulary: Bringing research to practice. Mahwah, NJ. : Erlbaum, 2005. 223. p.
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ismertek szdmukra, hiszen e nélkiil az olvasds akadozéva vilik, a jelentésfelta-
rds lassuvd, nehézkessé, farasztévd, mindebbél kovetkezben pedig a kialakul6/
kialakitandé olvasdsi szokdsokra nézve demotivdlévd vdlik. Mdsképp fogal-
mazva: az olvasdsi motivdcié kialakitdsdhoz nemcsak az szitkséges, hogy ,ér-
dekes” vagy a gyerek érdekl8déséhez kapcsolddé szovegeket adjunk a kezébe,
hanem az is, hogy ne az életkordhoz, hanem az olvasdsi életkordnak megfelels
szovegeket kindljunk elolvasdsra, amely szévegekben 1évé szavak megfelelnek
a fentebb leirt ismert/ismeretlen szavak el6forduldsi ardnydnak. Az olvasdsi
életkor (reading age) valakinek azon olvasdsi képességszintjére utal, amilyen
szinten adott mennyiségl olvasdstanitdsi év utdn a tipikusan fejl6dé gyerekek
olvasnak. Vagyis egy tipikusan fejl6dé gyerek hdromévi olvasdstanitds utdn
a harmadikosoknak megfelelé szinten olvas. Ugyanezen a szinten lehet egy
nem tipikusan fejlddé otodikes is, vagyis, ha az olvasdsi életkora harmadikos
szintli, akkor nem a tipikusan fejlédé 6t6dikeseknek valé szévegeket ajanlatos
vele olvastatni, hanem a harmadikos olvasdsi életkorhoz illeszkeddeket. Ezért
fontos lenne figyelembe venni, hogy olyan széles spektrumon kinaljunk kény-
veket, ,kotelezd olvasmdnyokat” a gyerekeknek, amelyek igazodnak az egyes
gyerekek olvasasi életkordhoz.

A szbkincs nagysdga szempontjibdl Guthrie és Wigfield” kutatdsa is igen
sokatmondé. Arra jutottak ugyanis, hogy azok a gyerekek, akiknek nagyobb
vélasztdsi lehetésége volt abban, hogy mit olvassanak, tobbet és szivesebben
olvastak, igy természetesen a székincsiik is nagyobb lett, ami a teljesitményiik-
ben is jelentésen megnyilvinult.® Eppen az ilyen kutatdsi eredmények mo-
tivdljdk a tandrokat arra, hogy az osztdlytermekbe is bevigyenek életkorhoz,
illetve olvasdsi életkorhoz illeszkedd konyveket, hogy minél konnyebbé te-
gyék a gyerekek szdmdra az olvasdshoz valé hozzdférést. Ebben nagy segitséget
jelenthetnek az iskolai konyvtdrosok. Mostandban kezd tehdt djra elterjedni a
pedagdgiai koztudatban az osztdlytermi konyvtdr fontossdga, illetve erdsodik
az €16, napi vagy gyakori rendszerességii kapcsolat az iskolai kényvtdros és az
iskoldban dolgozé pedagdgusok kozott. Egyre gyakrabban hallani az iskolai

kényvtdrban megtartott szaktantdrgyi 6rdkrdl is, bédr ez kordntsem 4j keletd.

7 (GUTHRIE, J. — WIGFIELD, A.: Engagement and motivation in reading. In: Kamil,

M. — MOSENTHAL, P. — PEARSON, P. — Barg, R (szerk.): Handbook of reading research III.
Mahwah, NJ. : Erlbaum, 2000. 403-424. p.

% ANDERSON, R. — WiLson, P. — FieLpiNG, L.: Growth in reading and how children spend
their time outside school. Reading Research Quarterly, 23. (1988) 3. 285-303. p. ; FISHER,

D. — Frey, N. — HarTiz, J.: Visible learning for literacy. Implementing the practices that work best
to accelerate student learning. Grades K-12. California : Corwin Literacy, 2016.
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A szovegértéshez sziikséges szokincs
a szovegek szokészletének relicidjaban

Nagy*® kutatdsa szerint a koznyelvi szdvegeink a leggyakoribb 4-5 ezer sz6bdl
varidlédnak, a leggyakoribb 2000 sz6 a szovegszavak 88%-dt teszi ki, vagyis ahhoz,
hogy valakibdl gyakorlott olvasé valhasson, tehdt az olvasdsi készsége optimélisan
kifejlédhessen, az sziikséges, hogy a leggyakoribb 5000 szé ismeretével rendelkezzen.
Ezt nevezi Nagy® az optimdlisan fejlett olvasdskészség kritikus ,sz6készletének” ©.

Nagyék® mérése szerint az dltaldnos iskola 2. évfolyamdnak elején a tanulék
az Otezres szOkészletbdl olvasdssal dtlagosan 3600 szét ismernek f6l. A 4. év elejéig
ez t6bb mint 4000 széra novekszik. Ez a 4000 sz6 azt jelenti, hogy a 4. évfolyam
elején az orszdgos 4tlagot tekintve a tanuldk rendelkeznek a szévegszavak 95 szd-
zalékdt kitevd szokészlettel. A 4. évfolyam utdn azonban a 10. évfolyam elejéig a
kritikus sz6készlet gyarapoddsa mindéssze 7 szdzalékpont, vagyis 350 sz6.

Varga Kornél® beszdmoldja szerint a Magyar Pedagdgiai Tarsasdg Szdkincs-
hdlé Szakosztilydnak eredményei a tankdnyvek székészletérdl, ami leginkdbb az
érem mdsik oldaldnak nevezhetd, érdekes eredményre jutott. Kilencvenkilenc 4l-
taldnos iskolai tankdnyv teljes széanyagdt vizsgaltdk meg a 2008-as tankonyvlis-
tan taldlhat6 hdrom kiad6 kiadvényaibdl a £6 tantdrgyakbdl 3-8. osztilyig. A vizs-
gilat eredménye azt mutatja, hogy 5000-nél jéval tobb széra van sziikség ahhoz,
hogy ezeket a szovegeket megéresiik. Az dltaluk vizsgélt tankényvekben 65 000 (1)
alapszét (csak az igék, fénevek — tulajdonnevek nélkiil — melléknevek egytittese
60 000 sz6), azaz ragozds nélkiili szt taldltak. Kiadénként egy teljes sorozatot
vizsgdlva harmadikedl nyolcadik osztilyig dtlagosan 40 000 szét taldltak ezekben
a konyvsorozatokban.

Az aldbbi dbran lthatd, hogy éves lebontdsban a tankonyveket alapul véve
hany 4j széval taldlkoznak a gyerekek (kék oszlop):

% Naay Jozsef: Uj pedagdgiai kultiira. Szeged : Mozaik Kiadé, 2010. 378. p.

80 NAaGY Jozsef: A szdolvasd készség fejlodésének kritériumorientdls diagnosztikus feltérkepezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.

61 A magyar nyelvészeti terminoldgia a sz6kincset inkdbb az egyénhez kapcsolja, a székészlet
pedig a nyelv sajdtja, Nagy pedig ekképp haszndlja a két terminus technicust: ,,A nyelvek székin-
cse milliés nagysdgrend(i. Az emberek székészlete a millidényi szdénak csak toredéke. A kimiivelt
felnbtrek akeiv szdkészlete néhany tizezer koriili, passzivszokészlete pedig szdzezernyi lehet” -
NaGy Jézset: A szdolvasé készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérkepezése.
Magyar Pedagbgia, 104. (2004) 2. 125. p.

62 Naay Jozsef: A szdolvasé készség fijlédésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.

6 Varca Kornél: Tankinyvek székészlete. A Szdkincshdlé szakoszedly videds kutatdsi
beszdmoldja 99 dltaldnos iskolai tankonyv székészletérdl. (é. n.)
heep:/fwww.szokincshalo.hu/video_osszefoglalo.php [2017.12.01.
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Egy didk 820 ezer kGzothi kilonhizd széval
talalkozik eqy-egy ¢évben a tankGnyveiben

{a kek az adott évben belépd uj szavak szama)
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1. dbra: A tankinyvekben szerepld szavak szdma adott éfolyamon®

Egy otodikes didk a tankonyveiben 6sszesen 15 000 széval taldlkozik, ami-
b6l kb. 8000 az 1j sz6. A részletes dsszehasonlitdsokbodl arra jutottak, hogy nagy
kiilonbségek vannak az egyes kiadék tankényveiben szereplé székészlet kozott is,
nemkiilénben az egyes évfolyamokban eléfordulé szavak kozt. Vagyis: a tanulék
sok ezer 4j szdval taldlkoznak az egyes évfolyamokban, mikozben sok ezer szdval
nem taldlkoznak, amit a kordbbi évben tanultak. A szavak mentdlis lexikonba valé
beépiiléséhez nélkiilozhetetlen, hogy az 4j sz6 tobbszor ismétlédjon, forduljon elé
kiilonbo6z6 kontextusokban.

Gyakran felteszik a kérdést, hogy hdnyszor kell el6fordulnia egy szénak ahhoz,
hogy bekeriiljon a hossza tdvi verbdlis memoridba. Ez a kérdés nem vélaszolhat6
meg olyan egyszeriien: fligg a sz6 morfofonetikai struktiirdjatél, vagyis hogy mi-
lyen korabban tanult szavakkal van morfoldgiai kapcsolatban, befolydsolé lehet a
sz6 hossza, az is, hogy szemantikailag mennyire telitett, mennyire konkrés, illetve
absztrakt vagy metaforikus jelentéstartalmu a sz6, hogy milyen véltozatos széveg-
kornyezetben fordul eld, mennyire fontos sz a tovdbbi tuddsok megszerzéséhez,
és hogy mennyire stabil vagy dinamikus a jelentése stb.

Az el6z6 kutatdsban arra mindenesetre fény deriilt, hogy a tankonyvek sz6-
készletének kivélasztdsa, Gigy tiinik, kevésbé tervezett oktatdsi-nevelési folyamatba
dgyazottan torténik, ami nem a tudatosan szervezett tuddskonstrukeié kialakuld-
sat szolgdlja, mint amennyire az tdbb szempontbdl is elvirhaté lenne.

Ha a Varga Kornél-féle adatokat 6sszehasonlitjuk a Nagy altal leirt kritikus sz6-
kinccsel, ldthaté, hogy az 5000-es kritikus szokincs igen kevéske ahhoz, hogy meg-
értsék a tankonyvi szovegeket, ha a 40 ezres dtlagot vessziik, akkor csupan 12,5%.

¢ Varca Kornél: Tankinyvek székészlete. A Szokincshdld szakoszidly videds kutatdsi beszdmolcja

99 dltaldnos iskolai tankinyv székészletérdl. (é. n.)
heep:/Iwww.szokincshalo.hu/video_osszefoglalo.php [2017.12.01.]
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Bér arra vonatkozéan nem ismeriink adatokat, hogy a didkok székincse milyen
mértékben fedi le a tankdnyvi szévegek szokészletét, és arra sincs adat, hogy a ta-
nulék hdny szédzalékdnak elégtelen a székincse a tankonyvi szovegek megértéséhez.
Az azonban egyértelmiien lithatd, hogy az iskoldban haszndlt szovegek megériésé-
hez a fenti adatok alapjdn feltételezhetSen jéval alacsonyabb a gyerekek székincse,
bdr megjegyezziik, hogy PIéh® az iskoldzott, olvasott tizenévesek székincsét 3040
000-re becsiili, és szerinte a gyermekek 1-15 éves koruk kozote napi 2-3 4j szét
tanulnak meg. Ahhoz tehdt, hogy noveljiik az iskolai tanulds sikerességét, tisztdban
kell lenntink a tanulék székincsének méretével, sét ,,mindségével” is.

A diszlexidt leggyakrabban a fonolégiai feldolgozds és fonolégiai tudatossig
zavaraként hatdrozzdk meg, amelyek az olvasdsi készség fejlédésének zavaraihoz és
a késébbickben tanuldsi zavarhoz vezethetnek.*® A fonoldgiai feldolgozds zavarain
til eleéréseket taldltak még a beszédfeldolgozis, az artikulécio, a gyors megneve-
zés, a verbdlis emlékezet, az alapkészségek automatizaldsa, a szerialitds, a szemanti-
kai és szintaktikai feldolgozds®’, valamint mdsodlagos kovetkezményként az olva-
sdsértés teriiletén.®® A széfelismerési és olvasdsértési problémdk miatt a szerényebb
olvasisi tapasztalat lassithatja, akadalyozhatja a székincstudas és enciklopédikus
tudds fejlédését is.*” Vagyis a nyelvi késést mutatd gyerekek és a diszlexidsok sz6-
kincse alacsonyabb, és lassabban fejlédik, mint tipikusan fejl6dé tarsaiké.
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Az olvasasfejlesztd programok eredményei
a székincs viszonylatidban

John Hattie (2008) Ldthats tanulds cim( kdnyvében leirt kutatisiban egy
tobb mint 50 000 tanulmdnyra épiilé (240 millié tanulét magdban foglals), 800,
tanuldsi eredményességrol sz616 metaanalizis-kutatds metaanalizisét készitette
el.”® A folyamatosan béviild kutatds mdra mdr 1957 olyan tényezd hatékonysi-
gardl szdmol be, amelyek t6bbé-kevésbé hozzdjirulnak a tanulds sikerességéhez.”

Ezen kutatds része volt az olvasasfejleszté programok eredményeinek elemzése
is. Ebbe a kovetkezdk keriiltek bele (a d=hatdsnagysdg, megmutatja a beavatko-
z4s eredményességét): a székincsfejleszté programok (d=0,62), az ismételt olva-
sasprogram (d=0,60), a vizudlis percepcié fejlesztése (d=0,55), a szovegértés-fej-
lesztés (d=0,53), a betli-fonéma kapcsolat automatizmusa (d=0,52), valamint a
12-20 hetes olvasdsfejleszté programok (d=0,50). A sz6kincsfejleszt6 programok
(d=0,62) tehdr Hattie kutatdsa alapjdn igen jelentds hatdst gyakorolnak a szoveg-
értés fejlédésére. Erdekes médon a szovegértés-fejlesztd programokkal kapcsolat-
ban Rowe (1985) viszont azt taldlta, hogy kozvetleniil nagyobb hatdsa van a szé-
kincs fejlédésére (d=1,77), mint magukra a szovegértési eredményekre (d=0,70),
ami viszont beldthatd, hogy késébb visszakonvertdlhaté.

A székincs fejlédése és fejlesztése

A sz6kincsfejlédésnek két utjat érdemes szem elétt tartanunk: az egyik az in-
direkt szétanulds/szétanitds, a masik a direkt szétanulds/szdtanitds. A kettd nem
mindig valaszthaté el egymdstél.

A szbékincs mennyiségének noveléséhez az indireke Gt a hétkéznapi kommu-
nikdcié kilonbozd formdiban valé részvétel, illetve példdul az olvasds. Minél
tobbféle kontextusban taldlkozunk szavakkal, jelentésitk anndl drnyaltabb lesz,
Gjabb tallkozds, olvasds sordn ismét médosulhat a mar megszerzett jelentés. Igy a
folyamatos olvasdssal sziintelentil alakul, fejlédik, pontosodik, kristdlyosodik tu-
dasunk, fogalomrendszeriink is.”” Meg kell azonban azt is jegyezniink, hogy az
Gjabb tuddsok Gjabb kérdésekhez, bizonytalansigokhoz, a tudds instabilizdléd4-

"0 HATTIE, ].: Visible learning. A :ynthesis (f over 800 meta-analyses relating to achievement.

London - New York : Routledge, 2008.
T Alista folyamatosan béviil: hteps://visible-learning.org/hattie-ranking-influences
-effect-sizes-learning-achievement/ A cikk leaddsinak utolsé valtozatdban mdr 252 tényez6t
olvashattunk 2018. 10. 06.

72 Ezek sorrendjérél és hdtterérdl részletesen lasd JunAsz Valéria: Az iskolai te jesitményt
befolydsold tényezdk: John Hattie: Visible learning — A synthesis « f over 800 meta-anaiyses relating to
achievement. Uj Pedagégiai Szemle, 65. (2015) 9—-10. 120—135. p.

7 Cs. CzacHesz Erzsébet: Olvasds és pedagdgia. Szeged : Mozaik Kiadd, 1998.
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sahoz is vezet(het)nek. Ennek a dinamikusan véltozé és fejl6dé rendszernek az
titeme egyénenként rendkiviil kiilonb6z6 lehet az ezt befolydsolé komponensek
(pl. az egyén életkora, szocidlis, gazdasdgi Osszetevdi, literdcids kornyezete stb.),
illetve azok egyiittes hatdsa szerint.”

A direkt szétanulds/szétanitds lehet tervezett és spontdn folyamat is. A terve-
zett szétanitds (tobbnyire intézményes keretek kozt) onnan indul, hogy megha-
tarozzuk, mely szavakat és kifejezéseket érdemes megtanitani egy adott szdvegbél
példdul. A szdkivalasztis ilyenkor nem esetlegesen torténik. A tervezett sz6tanitds
egy olyan dontéshozatali folyamat, amely figyelembe veszi példdul, hogy:

* a sz6 mennyire reprezentdns tagja annak a szécsalddnak, amelyet a didknak

meg kell tanulnia;

* a sz6 mennyire transzportdlhatd, azaz hogy a sz6t mennyire kell majd a ké-
s6bbiekben aktivan haszndlnia beszédben, irdsban.

A szétanitdsi médszer kivalasztdsa elétt meg kell nézni, hogy a szé mennyi-
re gyakran jelenik meg a szovegben, azaz a kontextusbdl felfejtheté-e a jelen-
tése, illetve a szd strukedrdja segit-e ebben.”” Amennyiben nem kovetkeztethetd
ki a jelentés az adott szovegbél, egyéb szétanitdsi technikdkhoz kell folyamod-
ni, pl. mnemotechnikihoz (d=0,45) vagy szbkdrtydkhoz, aminek egyik fajtdja a

Frayer-médszer.

sz6, fogalom: definicié megirdsa a tapasztaltak/tanultak alapjdn:

armérd A kor kozéppontjdn dthaladd, a kdrvonal két pontjit dsszekotd
egyenes szakasz. Az 4tmér6 a leghosszabb hur. Jele: d

kép: antonima vagy valami, ami nem példa ra:

P AaE A korvonal két tetszdleges pontjdt osszekdtd egyenes szakasz.
p 3 o (Ez a hur)

2. dbra: Példa a Frayer-mddszer szokdriyajdra

7 Ldsd részletesebben JunAsz Valéria: Az iskolai tejesitményt befolydsolé tényezdk: John Hattie:

Visible learning — A synthesis (f over 800 meta-analyses relating to achievement. Uj Pedagégiai
Szemle, 65. (2015) 9-10. 120—135. p.

7 FisHer, D. — Frey, N. — HaTTIE, ].: Visible learning for literacy. Implementing the practices
that work best to accelerate student learning. Grades K-12. California : Corwin Literacy, 2016. 51.
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Meglatdsunk szerint a Frayer-médszer székirtydjan a jobb alsé rubrikéban ta-
ldlhat6 antonima vagy valami, ami nem példa a széra, félrevezetd is lehet a tanulds
szempontjdbdl, ha az nem egy jol strukeurdle tanuldsi keretbe illesztett.

Egy miésik szétanitasi technika, a merakognitiv stratégia (d=0,53) bemutatdsa
a sz6 jelentésével kapcsolatban hosszii tivon hatékony, hiszen tanuldsi technikdt
tanit. A tandr bemutatja, hogyan prébdl gondolkodni a szé jelentésével kapcso-
latban, hogyan tapogatézik, hogy megértse a sz6t az elzetes ismeretekbél, a sz6
struktiirdjdbdl és a kontextusbol.

A szébesoroldsi/szokategorizdcids mbdszer is miikoédik, amikor példdul a szét
ortografidja, helyesirdsa alapjdn csoportositjdk: pl. a koltség, baratsdg szavak a sz6-
t6-képzé-kiejiés alapjdn egy kategéridba sorolhatéak. De a fogalomkérok szerinti
csoportositds, a szécsalddok fel8li szétanitds is az értelmes tanulds eszkoze.

A szétanitds sordn tehdt meg kell vizsgdlni a sz6 tulajdonsdgait és annak valé-
szinliségét, hogy a kifejezés mdskor és mds méddon is el6keriil-e. Direkt instruk-
cibkon keresztiil vagy szétarral csak azt kell megtanitani, amit rdvezetéssel nem
lehet, vagy nehézkes lenne.

A spontin torténé direkt szétanitds sordn is szimos maddszert lehet a fen-
tiek koziil alkalmazni, azonban ez nem egy tervezett, a tandr dltal elére meg-
hatdrozott székivdlasztds alapjdn torténik. Ez akkor toreénik egy sz6 esetén, ha
elézetesen nem feltételezték, hogy magyardzatra szorul. Megjegyezziik, hogy a
tandroknak, pedagbgusoknak az erre valé érzékenységére feltételezhetben még
nagyobb sziikség van, mint a tervezett szétanitds folyamatdra, hiszen itt érhetd
tetten a gyerekek székincse kozti akdr tobb évnyi kiillonbség, ami megneheziti
szdmukra a tanuldsi folyamatban val6 egyenl§ részvételt. Erre példa a kévetkezd
tanitdsi mddszer.

Stekldcs és Jozsa” beszdmol egy fejlesztd kisérletrdl, amelyben a didkoknak a
sz6vegbdl kellett ondlléan kikeresni és leirni a kevésbé ismert szavakat. Azért 6nil-
16an, mert sokszor olyan szavak jelentése is nehézséget okozhat, amirdl nem is fel-
tételeznénk. Eléfordul az is, hogy ismernek egy sz6t, az adott szovegkornyezetben
viszont nem értik. A kiemelés utdn a szavak jelentésének tisztazdsa kovetkezik.
Ezutdn keriil sor a tananyag tanitdsa szempontjdbdl jelentds célfogalmak kieme-
lésére. Minden felmeriil$ kifejezés esetén megbeszélik, hogy miért tartozik az a
célfogalmak kozé, vagy miért nem sorolhaté oda. A célfogalmak meghatdrozzik
a szoveg gondolathdléjanak kulcspontjait, amely nagyban segiti a 1ényegkiemel6
képesség fejlédését.

Hasonlé sz6kinesb6vits technika az INSERT-technika, amelyet nem csupdn a
szovegértés fejlesztésére lehet haszndlni, hanem gyakran haszndljak arra, hogy egy

76 STEKLACS Janos — Jozsa Krisztidn: Az olvasdstanitds kutatdsdnak helyzete. Késziile a

Miniszterelnoki Hivatal Oktatds és Gyermeksegély Kerekasztal Program szdémdra. Szeged, 2007.
www.tfk.kefo.hu/images/ TVK_dokuk/olvasasert/olvtanitas_kutatasa.doc [2017.12.01.]

102


http://www.tfk.kefo.hu/images/TVK_dokuk/olvasasert/olvtanitas_kutatasa.doc

adott szoveg sz6kincsének ismeretére kérdezzenek rd. Eredetileg az INSERT-tech-
nikdval a szovegben taldlhat6 ismereteket kategorizéltdk a kovetkezéképp:

v + - ? *
Mir tudom, Uj informécié Uj informécié, Kérdések meriil- | Emlékeztet arra,
ismerem. szdmomra, és de ellentmond tek fel bennem hogy...
beleillik eddigi eddigi tuddsomnak: | az olvasottakkal
tuddsomba. értelmeznem kell. kapcsolatban. Eszembe jutott
még....

1. tdblizat: INSERT tiblizat”

,Mikozben a szoveget figyelmesen olvassdtok, lassdtok el jelekkel a szovegben
megfogalmazott gondolatokat a kévetkezék szerint:
* tegyetek pipdt, ha olyan dologrdl olvastok, amit mar eddig is ismertetek,

* pluszjel keriiljon az Gj informdciéhoz,
 minuszt tegyetek, ha eddig nem igy tudtitok, ha ellentmond elézetes isme-
reteiteknek az olvasott anyag,

* kérdgjelet, ha kérdés meriilt fel bennetek,

* csillagot, ha valamit eszetekbe juttat az olvasott szoveg!

Majd a szoveg olvasdsa és jegyzetelése kovetkezik.””®

Az 6t jelb6l gyakran csak harmat hasznélnak, a célnak megfeleléen. Idegeny-
nyelv-6rdn vagy barmely mds tantdrgyi érdn a szavak kategorizdldsira lehet a pipét
arra haszndlni, hogy ismerem a sz6t, a minuszt, hogy nem ismerem, vagy esetleg
a pluszt, hogy ez Gj elem, illetve a kérddjelet, hogy nem vagyok biztos a jelen-
tésében. gy lehet az iskoldban a tankényvben olvashaté szavakat kategorizélni.
A tandrokkal készitett szébeli interjuink, beszélgetéseink alapjan gy gondoljuk,
azért sem terjedt el ez a mddszer, mert a gyakorlatban a konyv olvasdsa a tanérdn
,2unalmas”. A tandr magyardzza az anyagot, vdzlatot irat, ciginykereket hdny, a
konyvben 1évé szoveget pedig feladja otthoni 6ndll6 feldolgozdsra. Feltehetnénk
a kérdést, hogy az ilyen tipusi megolddsok mennyiben jirulnak hozzd a széveg-/
olvasdséreésiik fejlddéséhez, illetve a szoveg-/olvasdsériési vizsgilatok sikeres ered-
ményéhez.

77 Forrés: BArRDOssY Ildiké — DupAs Margit — PETHONE NaGy Csilla — PriSkINNE Ri1zNER
Erika: A kritikai gondolkodds fejlesztése: az interakiiv és reflekiiv tanulds lebetdségei: tanuldsi segédlet
pedagdgusok és pedagdau.jeloliek szdmdra a sajdt élményii tanuldshoz. Pécs : PTE, 2002. 174. p.

’® BArpossy Ildik6 — DupAs Margit — PETHONE NaGy Csilla — PriskiNNE RizNER Erika:

A kritikai gondolkodds fejlesziése: az interaktiv és reflektiv tanulds lebetdségei: tanuldsi segédlet
pedagdgusok és pedagdau.jeloliek szdmdra a sajdt élményii tanuldshoz. Pécs : PTE, 2002. 182. p.
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12.3.2. A hazinkban elterjedt székincsvizsgal6 tesztek

A székincs nagysigdnak mérésére szdmos tesztet, vizsgdlé eljdrdst haszndlnak.
Mindezek ismerete nemcsak arra ad lehetdséget, hogy felmérjiik az egyén székincsé-
nek a nagysdgat és mindségét, a mentlis lexikon miikddési sajdtossdgait, a gyermekek,
tanulék nyelvi képességének, nyelvi tudatossigdnak erésségeit és gyengeségeit, hanem
arra is, hogy Osszefliggéseiben ldssuk a székincs hozzdjdruldsat a tudds fejlédéséhez és
egylitt jardsdt mds kognitiv képességekkel és részképességekkel. A gyerekek szokincsé-
nek feltérképezése a jelenlegi kozoktatasi gyakorlatnal jéval tudatosabb munkdr igé-
nyel, hiszen ez segit megalapozni a jol tervezett és irdnyitott fejleszté munkt.

Az ezekben a tesztekben taldlhaté feladattipusokat a fejlesztésben is gyakorta
haszndljak, ezért mélyebb megismerésiik olyan dsszefliggésekre mutat rd, amellyel
a fejleszté munka tudatossd, rendszerszeriien tervezetté alakithaté, hiszen a mi-
kodési mechanizmusok megértése, a fokozatossdg, az egymdsra épiilések dtldtdsa,
a kitlizote célokhoz az adekvit fejlesztd stratégidk kialakitdsa az alapja a hatékony
és valéban eredményes fejleszté munkdnak.

Az aldbbiakban 6sszegyijtottiik azokat a legismertebb magyar nyelv(i pedagdgiai,
gyogypedagdgiai és pszicholdgiai teszteket, amelyek eredményei alapjan kovetkezte-
téseket vonhatunk le a gyermekek, tanuldk, esetleg felnéttek szokincsének nagysigi-
val, szervez8désével kapcsolatban. A tapasztalatok alapjan elmondhaté, hogy a sz6-
kincsvizsgdl6 eljdrdsok tobbnyire egyéb dtfogd, kognitiv/nyelvi képességeket vizsgald
tesztek részée képezik. Elészor azokat az eljdrdsokat mutatjuk be, amelyek elsésorban
a székincs méretérél nyujtanak informdcidkat. Ezt kovetik azok a komplex vizsgd-
16eljardsok, amelyekben megjelenik a székincs megismerésére iranyul6 feladat vagy
szubteszt. Végiil olyan olvasdsi teszteket mutatunk be, amelyek eredményeinek elem-
zése sordn kovetkeztetéseket vonhatunk le az egyén székincsével kapcesolatban is. A 2.
tdbldzatban lathaté a tesztek csoportositdsa. A bemutatott tesztek egy része alkalmaz-
haté az 4ltaldnos pedagbgiai munka sordn, més résziiket gyégypedagbgus vagy logo-
pédus végzettségli szakemberek hasznéljdk elsGsorban szakértéi munka keretében a
tanuldsi zavarok diagnosztizdldsihoz. Ezeknek a teszteknek a beszerzése a koltségek
miatt leginkabb intézményes keretek kozott torténik. Tobb teszeet a gydgypedagdgi-
ai gyakorlatban haszndlnak, ugyanakkor az Gtmutatékban ez nincs meghatdrozva a
legt6bb esetben. Egyes tesztek haszndlata viszont képzéshez kozote.

A vizsgiléeljards Vizsgilt életkor
Aktivszokines-vizsgalat (LAPP-teszt) 5;0-7;11 év
Gardner-féle expressziv szokincsvizsgdlat 2;0-11;11 év
Mill Hill-székincsteszt serdiilékortél
A Meixner-féle székincs-, szétanulds-vizsgdlat 4-18 év
Peabody-sz6kincsvizsgdl6-eljards 2;6-11 év
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A székincsvizsgalé szubtesztet tartalmazé vizsgaléeljarisok

A vizsgaleljards Vizsgilt életkor
Kommunikativ fejlédési adattdr (KOFA-3) 2;0-4;2 év
Iskoldba 1épd és 1. osztdlyos gyermekek néhany olva- ,
sasi-irdsi alapkészségének vizsgdlata Sall=iin e
GMP-diagnosztika 3-13 év
Kognitiv profil teszt 5-14 év
Verbilis fluenciavizsgilatok 5+
WISC-TV 6-17 év
WPPSI-3 2,6-7;7 év

Olvasésvizsgalé eljarasok

A vizsgal6eljaris

Vizsgalt életkor

Sz6? Nem sz6? A 2—4. osztdlyos gyermekek szbolva-

; Iy . 2-4. osztalyos tanulok
sas-megértésének vizsgilata

Nagy Jézsef szbolvasd készséget mérd tesztje alsds korosztalytdl

Orszdgos készség- és képességmérés
4. osztdlyos tanulék
Elemi olvasdskészség mérése

2. tdbldzat: A székincs méretét vizsgdlo e jdrdsok

12.3.2.1. Az aktivszékincs-vizsgilat (LAPP)

A standardizdlt vizsgéléeljards ,az dvodds és kisiskolds gyermekek aktiv székin-
csének (vagyis a gyermekek altal kimondott szavaknak) a megismerésére szolgil,
annak feltérképezésére, hogy valamilyen szempontbdl atipikus (nyelvfejlédési zavart
mutatd, diszlexids, diszgrafids és mds) gyermekek székincsének tipikustdl eltéré jel-
legét megdllapithassuk”” Az eljardsban vizsgalt szavakat a szerzék ugy gy(jtoceék,
hogy 6sszeirtak a Magyar Nyelv Ertelmezé Kéziszotara® egy, két és hirom szétagi
szavait, majd kivalogattdk kozilik azokat, amelyeket egy 5-6 éves gyermek ismer-
het. Az igy kapott sziikebb szélistdt kortlbelul 20 £6s, logopédusokbdl, pszicho-
16gusokbdl és dvondkbdl 4ll6 szakmai csoport értékelte hdrom szempont alapjdn.
A kérdés az volt, hogy a nagycsoportos 6vodds korosztdly érti-e, haszndlja-e, vagy
sem nem érti, sem nem haszndlja a szikitett listdban szerepld szavakat. A szélistdc
sziikséges volt tovabb sziirni az alapjdn, hogy képen megjelenithet$-e az adott sz,
igy els6sorban fénevek és igék maradtak a listdban. Ekkor nagyjdbdl szdzotven kép

7 LOrik Jézsef — AyToNy Péter — PavoTAs Gédbor — PLEn Csaba: Aktivszdkines-vizsgdlar
(LAPF). Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft., 2015. 5. p.

80 Kovarovszky Miklés [et al.] (szerk.) : Magyar Nyelv Ertelmezé Kéziszotdra. Budapest :
Akadémiai Kiadg, 1972.
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késziilt, majd el8vizsgdlatok kovetkeztek, hogy a képeknek milyen a székivalts éreé-
ke. ,Az eljdrds nagymintds bemérése sordn 5-11 éves gyermekek korében 4 préba-
képpel és 45 tesztképpel gylijeoteiik az adatokat. Az empirikus eredmények statiszti-
kai elemzése alapjin véglegesitett, dsszesen 29 tesztképbél 4ll6 véltozat 5;0-7;11 év
kozotti gyermekek aktiv sz6kinesének vizsgalatdra szolgal. ™!

A szbkincsvizsgilat sordn megtudhatjuk, hogy a gyermekek milyen szavakkal
nevezik meg a képfiizetben ldthaté tdrgyakat és cselekvéseket dbrazold képeket.
A vizsgilat sordn mérjiik az idSt, tovdbbd a gyermek vélaszait pontosan leirjuk,
rogzitjiik a vizsgdlati Grlapon. A vélaszok értékelése sordn csak a tesztképekre ér-
kezett valaszokat értékeljiik. Az eljdrds éreékelési Gtmutatdjdban taldlhaté valasz-
lista tartalmazza az elfogadhaté és a hibds vilaszok gydjteményét, mely fontos
timpontot ad az objektiv mindsitéshez. Az eredmények értékelése sordn megha-
tarozzuk a vizsgdlt személy f6névi, igei és Osszesitett teljesitményée is. Az akeiv sz6-
kines fejlettségét az osszesitett helyes valaszszdm alapjdn hatdrozhatjuk meg, hat
kategéridba sorolva a gyermekek teljesitményét: magas, dtlag £6lotd, dtlagos, at-
lag alatti, kozepes elmaraddsa vagy stlyos elmaraddsi eredmény allapithaté meg.
A tesztfelvétel idStartamadt is éreékeljiik, mert ez alapjdn drnyaltabb képet kapunk
a gyermekrol. A vizsgdlat dtlagosan 1 és 5 perc kozotti idét vesz igénybe, a nyolc
percnél hosszabb id6 részletesebb vizsgélatot igényel, valamilyen probléméra utal.

A lejegyzett hibds vélaszok mindségi elemzés sordn hibatipusokba sorolhatéak.
Visszajelzést adhat szimunkra, ha az egyes hibakategéridk gyakrabban fordulnak
elé. A legjellemzébb hibatipusok:

* megnevezés helyett a funkcié meghatdrozésa torténik (labda helyett pattogé),

e koriilirds, parafrizis (pl. aut6 helyett ,,ebben utaznak”),

* a kép téves azonositdsa (pl. konyv helyett ablak),

* fonoldgiai hiba, a szé6 hangtani szerkezetének koznyelvitél eltérd valtozata

(pl. kapcsolé helyett kapells),

* specifikus kategéria helyett f6fogalom haszndlata (pl. sz816 helyett

gyiimolcs),

* azonos fogalmi koron beliili téveszeés (pl. sz616 helyett mélna),

* egész helyett részlet megaddsa (pl. dobdkocka helyett potty),

* megtapadds, kordbbi vélasz(ok) ismétlése,

e késleltetett reakcid,

* a vilaszad4s megtagaddsa (,Nem tudom.”),

* neologizmusok (pl. bajusz helyett apaszdr),

* szokatlan, a példatdrban nem szerepld, nem besorolhaté vélaszok.*

81 LORIK Jézsef — AjTONY Péter — PaLoTAs Gdbor — PLEn Csaba: Aktivszékines-vizsgdlat

(LAPF). Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgiltaté Nonprofit Kft., 2015. 5. p.
82 LORrIK Jézsef — AjTONY Péter — PaLoTAs Gdbor — PLEn Csaba: Aktivszékines-vizsgdlat
(LAPF). Budapest : Educatio Térsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft., 2015. 19. p.
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12.3.2.2. Gardner-féle expressziv székincsteszt

Ez a 2;0-11;11 év kozotti gyermekek aktivszékines-haszndlatae vizsgdlja. Az
eljdrds magyar véltozata 1990-ben késziilt el.®¥ A teszt 79 fekete-fehér, foneveker
dbrdzolo képbdl dll, melyeket a vizsgilt személynek egyesével kell megneveznie.
A képek dltal jelolt fogalmak fokozatosan, de egyenetleniil nehezednek a gyak-
rabban el6fordulé szavaktdl kezdve a ritkdbban megjelend, a konkréttdl az elvon-
tabb fogalmakig. A teszt kategéridi életkori 6vezeteket is jelolnek, kategéridnként
10-10 fogalmat tartalmaz. Az értékelés eredménye a helyes vdlaszok 6sszességén
alapul6 kategéridba sorolds.*

12.3.2.3. A Mill Hill-székincsteszt

A Mill Hill-székincsteszt egy kamaszkortdl alkalmazhat$ papir-ceruza teszt,
kortlbeliil 20 perc alate t6lthetd ki. ,,Azt méri, hogy a vizsgélt személy mennyire
képes felismerni és reprodukdlni a kulttra dltal mar hozziférhet6vé tett verbdlis
informdaciét.”®

Az eljards 75, t6bbszoris vilasztdst igénylé feladatbol dll, a telvétel sordn a vizsgalt sze-
mélynek hivdszavak alapjdan nyolc adott lehetdség kiziil kell megjelolni azok szinonimdijds.
Minden csoportban csak egy helyes vélasz van. Ha valamelyik hivészé jelentését nem
ismerjiik, akkor nem kotelezd valaszt adni rd. Inkdbb keriilni kell a taldlgatdst.

A teszt eredménye alapjin kovetkeztethetiink a vizsgdlt személy kommuni-
kécids szintjére és miiveltségére. Az eljards megbizhatésiga magas, parhuzamos
véltozatai is elérhetéek. A tesztben olyan szavak értelmére kérdez, amelyeket is-
merhetiink, de nem feltétleniil tudjuk pontosan, mit jelentenek.

Példa:

Vilassza ki, hogy a kévetkezd nyolc sz6 koziil melyiknek a jelentése 4ll a leg-

kozelebb a vastag bettivel irt széhoz!

1. radidtor

a) reaktor b) harcos c) vetitd d) kozvetitd

e) fltdtest f) bemondé g) krokodil h) méhész

E példa esetében a ,flitStest” sz6 jelentése dll a legkozelebb a ,radidtor” hivé-
sz6 jelentéséhez, a helyes vélasz az €) megoldds.®

8 GARDNER, M. E: Expressive One-Word Picture Vocabulary Test. California : Novato,
Academic Therapy Publication,.1979. ; CsANv1 Yvonne: A Gardner expressziv egyszavas képes
szokincsteszt. 1990. Kézirat

8 ZsorLpos Mdrta — Fazekas Andrea: Az aktiv fogalmi szint vizsgdlata dis: fdzids és nem

disz fdzids halldssériilt tanuldkndl. Gydgypedagdgiai Szemle, 33. (2005) 2. 100-112. p.

8 Kunos Istvan: Onismeret. Budapest : Nemzeti Tankényvkiadé, 2011.

86 Kunos Istvan: Onismeret. Budapest : Nemzeti Tankényvkiadé, 2011.
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12.3.2.4. A Meixner-féle székincs-, szétanulds-vizsgalat

A médszert Meixner Ildiké dolgozta ki 1989-ben, mellyel a 4-18 éves gyer-
mekek aktiv székincsét és a szétanuldsukart vizsgdlta. Els6sorban az dtlagpopuld-
cidba tartozd évodds gyermekek tanuldsizavar-veszélyeztetettségének kiszlirésére
alkalmazta. Elmélete alapjin a diszlexia egyik oka a székincs korldtozott mérete,
és hogy nehezebben megy 6j szavak elsajdtitdsa, illetve az egyén lassabban tud
hozzéférni a szavakhoz. Az eljérds a nyelv lexikai-szemantikai szintjeit és a fono-
16giai kivitelezést vizsgélja.

Az eljérds négy korcsoportban vehet§ fel, a 4-5, 6-8, 9-10 és 11-14 (-18)
éves kord gyermekek esetében kiillonboz6, fokozatosan nehezedd képsorozator al-
kalmaz. Sorozatonként 30 db tdrgyképet tartalmaz, melyek tobbsége ritka, a min-
dennapi nyelvhaszndlatban kevésbé eléforduld széra utal. Diagnosztikus értéki a
szavak el6hivasinak gyorsasiga, pontossiga vagy sikertelensége, melyet a képek-
hez tartozé {irlapon kell rogziteni.

A képeket hdrom sorban kell elhelyezni a vizsgdlt személy elétt. A vizsgdlat-
vezetd el8szor megnevezi a sorozatot, majd a vizsgdlt személy kovetkezik, 6sz-
szesen hdromszor kell megneveznie a teljes sorozatot. A megnevezésre forditott
id6t stopperrel kell mérni, sorozatonként az Grlapon rogziteni. A jegyz6konyvben
pontosan le kell jegyezni az elhangzott szavakat. Az értékelésnél szdmit, hogy jol
vagy rosszul nevez meg egy képet, vagy nem mond semmit, tovdbbd, ha elhibdz,
vagy nem nevez meg egy olyan képet, amit kordbban helyesen tudott. Amennyi-
ben rosszul nevez meg egy képet, mds szé6t mond helyette, vagy beszédhang-kép-
zési probléma miatt hangeserék, kihagydsok jelennek meg a kiejtésben, a beszéd
alaki oldaldra vonatkozéan vonhatunk le kovetkeztetéseket. A kiéreékelés fontos
szempontja, hogy a hdrom sorozat megnevezése sordn az id6 és a pontossdg érté-
kei javul6, stagnilé vagy romld tendencidt kovetnek-e.

»A kontrolldlt, erésen strukturdle vizsgélati helyzetben szdimos egyéb, a sz6-
kines fejlettségén kiviili, de fontos informdciét nyerhetiink a gyermek feladat-
helyzetben megnyilvanuld pszichés sajdtossigairél: motivaltsdgdrdl, figyelemkon-
centrici6jardl, feladattudatdrdl, feladattartdsdrdl, pszichomotoros tempdjirdl,
terhelhet6ségérdl. Mindezek az iskolai sikeresség szempontjabél éppen olyan fon-
tos tényezdk, mint az eredetileg vizsgilt székincsfejlettség.”

A hibédkat csoportosithatjuk a jellegiik szerint. A hibdk eléfordulhatnak halldsi
hasonlésdg alapjan (pl. vés6=fésii, kucsma=kocsma), vizudlis hasonlésdg alapjin
(pl. sonka=korte), f6fogalmon beliili olyan csere, ami a képsorozaton beliil el8-
fordul (pl. narancs=citrom), féfogalmon beliili olyan csere, ami a képsorozaton

¥ Kuncz Eszter: A Meixner-féle székincs-, szdtanulds-vizsgdlat bemutatdsa, alkalmazdsinak

lehetdségei. Budapest : Fogyatékos Gyermekek, Tanul6k Felzdrkézeatdséére Orszdgos
Kézalapitviny, 2007. 20. p.
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kiviili szét idéz fel (pl. narancs=kivi). El6fordul, hogy a vizsgdlt személy féfo-
galommal (pl. szegfti=virdg) vagy hasznalattal (pl. kasza=f(ivigd) definidl. Ha a
gyermek valaszdban felfedezni véljiik az elvart vilaszt, de maga a sz6 értelmetlen
és felismerhetetlen, akkor szésaldtdt kapunk, melynek enyhébb formdja a hangat-
vetés (pl. kucsma=csukma).®

12.3.2.5. A Peabody székincsvizsgilé-eljaras
A Peabody székincsvizsgalé-eljarast (Peabody Picture Vocabulary Test, PPVT)

1965-ben az Egyesiilt Allamokban standardizdlta Dunn, a magyar nyelvre t6rtén
adaptdldsa Csdnyi Yvonne nevéhez kothetd. Olyan receptiv felmérési eljdrds, mely
sordn a 2;6-11 év kozotti vizsgdlati személynek 7négy hasonls dbra koziil kell kivd-
lasztania a hivdszonak megfeleld dbrit. A cél tehat a sz6 felismerése, nem igényel aktiv
megnyilatkozdst a vizsgalt személyt6l. LA teszt 150 eltérd nehézségi foka ige, f6név
és melléknév vizsgdlatdra terjed ki.”® A tesztet hdrom eléfeladat vezeti be, melynek
célja a feladat megolddsinak médjaval val6 megismerkedés.”® A vizsgdlat célja, hogy
megismerjiik a gyermekek passziv székincsének szintjét a kortdrsaikhoz képest.”

A Peabody Picture Vocabulary lest, Fourth Edition (PPVT™-4) a hazai gyakor-
latban ismert passzivszokines-teszt 2007-ben meggjitott viltozata, Dunn és Dunn
nevéhez kéthetd. Atfogéan méri a 6-90 éves kor kozotti személyek receptiv székin-
csét. Az eljards képanyaga a kordbbihoz képest nagyobb lett és szinessé vélt. Két,
parhuzamosan haszndlhaté véltozata jelent meg, mely eljirdsonként prébaitemek-
kel kezdédik, és 228 tesztszot tartalmaz. ,,A vizsgilati személy egy oldalon egyszerre
négy szines képet lat, és ebbdl kell kivélasztani a célszé tartalménak legjobban meg-
felel képet. A széanyag széles meritésb6l keriilt kivalasztésra, dsszesen 20 tartalmas
kategoridbdl (pl. cselekvések, zoldségek, eszkozok) és széfajokbdl (fénevek, igék,
melléknek), kiilonbozé nehézségi szinteken. A fiatal korosztdly, illetve az alacsony
teljesitmény mérhetSsége céljdbdl szimos igen kénny( itemet is tartalmaz a szé-
anyag.””” A teszt mindségi és mennyiségi kiértékelése szoftver segitségével egyéni és

88 MEexner [Ldiko: A dyslexia prevencid, reedukdcié médszere. Budapest : ELTE — BGGYFK, 2000.
8 CsANv1 Yvonne: A Peabody székincsvizsgdlat hazai alkalmazdsdnak elsé tapaszialatai siket és
hallé gyermekeknél. Magyar Pszicholdgiai Szemle, 33. (1976) 3. 242. p.

% CsAnNyi Yvonne: A Peabody székincsvizsgdlat hazai alkalmazdsinak elsé tapaszialatai siket és
hallé gyermekeknél. Magyar Pszicholdgiai Szemle, 33. (1976) 3. 244. p.

o CsAnNyi Yvonne: A Peabody székincsvizsgdlat hazai alkalmazdsinak elsé tapaszialatai siket és
hallé gyermekeknél. Magyar Pszicholégiai Szemle, 33. (1976) 3. 242-260. p. ; CsANvYI Yvonne:

A Peabody szokincsteszt. (é.n.) Kézirat

2 GEREBEN Ferencné — FEHERNE KovAcs Zsuzsa — Kas Bence — MEszAros Andrea: Beszéd-
és nyelvi zavart mutatd (beszéc fogyatékos) gyermekek, tanuldk komplex vizsgdlatanak diagnosztikus
protokol ja. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgdltaté Nonprofit Kft., 2012. 65. p.
heeps://www.educatio.hu/pub_bin/download/tamop_311/4piller/diagnosztikai_kezikonyv
_3fejezet.pdf [2017.12.01.]
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csoportos formédban is térténhet. Az eljdras elénye, hogy gyorsan és kevés eszkozzel,
széles életkori sdvban alkalmazhatd, akdr mozgdsos problémdk esetén is, és egydlta-
lan nem igényel olvasdst vagy a kifejez6 nyelv haszndlatdt. Hdtrdnya, hogy a magyar
nyelven t6rténd alkalmazisa jelentds drdolgozist igényel nyelviink sajitossdgainak
és a hazai kulturlis és tdrsadalmi tényezéknek valé megfeleltetés miate.”

12.3.2.6. A Kommunikativ fejlédési adattir

A nagyon fatal, hdrom év korili gyermekek székincsének, nyelvi fejlettsé-
gének vizsgalata médszertanilag nehezebben kivitelezhetd. Vagy a spontin be-
széd meghgyelésére van lehet6ségiink, vagy alkalmazhatjuk a sztil6i kikérdezés
moédszerét. A Kommunikativ fejlédési adattdr strukeuralt, irdsos sziiléi kérd6iv
a MacArthur — Bates Kommunikativ fejlédési adattdr magyarra adaptale vdl-
tozata, mely Kas Bence és Lérik Jézsef nevéhez kothetd. Célja a nyelvfejlédési
zavarok korai sziirése. A KOFA-3 a 2;0—4;2 éves koru gyermekek szdkincsének
nagysdgdt, mondatait, nyelvhaszndlatdt, nyelvi hibdikat, azaz a grammatika ko-
rai szervezddését vizsgdlja, és példamondatokon keresztiil nyijt mindségi elemzési
lehetbséget. A szbkincs meghatdrozdsihoz a sziilének egy 124 elemd szélistin
kell megjelolnie a gyermeke 4ltal expressziven hasznilt szavakat. A lista a hd-
romévesek 4ltal gyakrabban és ritkabban haszndlt szavakart is tartalmaz, hogy
kénnyebben azonosithaté legyen a gyermek életkordnak megfeleld vagy attdl
elmaradé6 székincsfejlettség. A szdékincs, a mondatok és a nyelvhasznalat szek-
ci6kban kapott pontok negyedévenkénti korcsoportokhoz rendelve dllapithaté
meg a tipikus nyelvi fejlettség vagy a nyelviejlédési késés. A specifikus beszéd-,
nyelvfejlédési zavar diagnézisa legkordbban 4 évesen mondhaté ki, de el6jelei
midr kétéves kor kornyékén felismerhet8k.”* A magyar adapticié elézetes adatai
szerint (50 £6 1;4-2;6 éves koru gyerek vizsgilata) alapjan legaldbb 50 szavas
szbkincs szitkséges a tobbszavas kombindciék megjelenéséhez, és 90-100 szét
kell tudni a raghaszndlat meginduldsdhoz.” A KOFA-3 sziréeljdrdsra épiilnek

% GEREBEN Ferencné — FEHERNE KovAcs Zsuzsa — Kas Bence — MEszAros Andrea: Beszéd-
és nyelvi zavart mutatd (beszéc fogyatékos) gyermekek, tanuldk komplex vizsgdlatanak diagnosztikus
protokol ja. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgéltaté Nonprofit Kft., 2012.
heeps://www.educatio.hu/pub_bin/download/tamop_311/4piller/diagnosztikai_kezikonyv
_3fejezet.pdf [2017.12.01.]

% Kas Bence — LORrIK Jézsef — SzaBONE VEKONY Andrea — KomArOMINE Kaszisa Henrietta:
A korai nyelvi fejlédés 1j vizsgdldeszkize, a MacArthur-Bates Kommunikativ Fejlodési Adattdr
(KOFA) bemutatdsa és validitdsi vizsgdlata. Gybgypedagdgiai Szemle, 38. (2010) 2. ; LukAcs
Agnes: Szétanulds. In: Pléh Csaba — Lukécs Agnes Pszicholingvisztika 1. Budapest : Akadémiai
Kiado, 2014.

% Kas Bence — LORIK Jézsef — SzaBONE VEKONY Andrea: A nyelvi fjlodés megismerése korai, sziildi
kikérdezésen alapuls e jdrdssal. Eléadds a VII. Orszégos Neveléstudomdnyi Konferencian. 2007.
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a KOFA-1 (Szavak és Gesztusok), az egyéves kor koriili és a KOFA-2 (Szavak
és Mondatok) a kétéves kor koriili gyermekek nyelvi fejlettségének meghatdro-
zdsat célzé eljdrdsok.”® A KOFA-2 székincs feladata 19 kategéridban tartalmaz
szblistdkat. A sztil6knek szavanként kell jelslniiik, hogy a gyermek az adott szét
megérti, vagy megérti és haszndlja is.”

12.3.2.7. Az Iskolaba 1épd és 1. osztilyos gyermekek néhdny olvasdsi-irdsi
alapkészségének vizsgilata

A Lérik Jozsef és Mdjercsik Erzsébet dltal kidolgozott standardizdlt teszt, a
beiskoldzds eldtti és az 1. osztilyos, az 5;0-7;5 éves kor kozotti gyermekek néhdny
olvasasi-irdsi alapkészségének érettségét vizsgdlja. Célja, hogy a kapott eredmé-
nyek segitségével id8ben felismerjiik a késébbiekben jelentkezd irasi és olvasisi
nehézségek, zavarok kockdzatdt.

Lérik és Mdjercsik szerint ,,az olvasds és irds megtanuldsa nem mds, mint a
mdr elsajdtitott nyelv kiterjesztése, Gjabb dimenzidjdnak, a grafikus formdnak
a birtokba vétele. Ebben a folyamatban pedig a leglényegesebb két modalitds:
a mdr birtokolt hangz6 beszéd és az elsajatitandé grafikus kozlés elemei megfe-
leltetésének (korreszpondencidjanak) megteremtése, vagyis az (1j modalitdsnak
a meglévéhoz illesziése, illetve sajdt szabdlyszer(iségeinek felismerése. Ehhez pe-
dig sziikség van arra, hogy az olvasdst és irdst tanulé gyermek a beszéd esemé-
nyeit targyiasitsa, kozelebbi vizsgédlat tirgydva tudja tenni.””

A nyelvi tudatossig egy képesség, amely lehet6vé teszi az emberek szdmara,
hogy a szébeli kifejezéseiket Gnmagukban megvizsgiljék, illetve azokon miivelete-
ket végezzenek.”” Adamikné szerint a nyelvi tudatossdg ,,...olyan intuitiv analizilé
képesség, melynek segitségével a kisgyerek meghgyeli a beszédet, s alkotérészeire
bontja. Elkiiloniti a mondatokat, a mondaton beliil nagyobb egységeket, péld4ul
az alanyi és az dllitmdnyi részt, a szavakat, a szavakon belill a szétagokat, a szde-

% LukAcs Agnes: Szdtanulds. In: P1éh Csaba — Lukécs Agnes: Pszicholingvisztika 1.
Budapest : Akadémiai Kiadd, 2014.; Kas Bence — LORIK Jdzsef: Utmutaté a Kommunikativ
Fejlédési Adattdr-3 felvételéhez és éreékeléséhez. (é.n.) Kézirat

77 LukAcs Agnes: Szdtanulds. In: P1éh Csaba — Lukécs Agnes: Pszicholingvisztika 1.
Budapest : Akadémiai Kiadd, 2014.

% LOrik Jézsef — MAJERCSIK Erzsébet: Iskoldba lépd és 1. osztdiyos gyermekek néhdiny olvasdsi-
irdsi alapkészségének vizsgdlata. Budapest : Educatio Tarsadalmi Szolgdltaté Nonprofit Kft.,
2015.7. p.

7 LOrik Jézsef — MAJERCSIK Erzsébet: Iskoldba lépd és 1. osztdiyos gyermekek néhiny olvasdsi-
irdsi alapkészségének vizsgdlata. Budapest : Educatio Tarsadalmi Szolgdltaté Nonprofit Kft.,
2015.

111



lemeket és a hangokat. Kovetkezésképpen mondat-, szerkezet-, sz6-, morféma-,
szbtag- és fonématudatot kiilonboztetiink meg”.'%

A szerz6k az olvasds és irds elsajdtitdsihoz sziikséges néhdny alapkészség vizsgd-
latira hdrom tesztet allitottak Sssze: Nyelvi teszt (NYT), Hangtani tudatossdg teszt
(HTT) és Iskoldba lépdk irdsa teszt (ILI). A gyermekek sz6kincsének megismerése
szempontjabdl jelenleg az elsé eljards relevans, ezt mutatjuk be részletesebben.

A Nyelvi teszt hdrom tovibbi teriiletet vizsgil. Az antonimdk megnevezése
az ellentétes jelentés(i szavak haszndlatdnak a megismerését segiti. A gyermek-
nek hét melléknév és hdrom hatdrozészé esetében kell a sz6 ellentétes jelentésée
megadnia (pl. j6 — rossz). A Féfogalmak (hiperonimdk) megnevezése teszt a men-
talis lexikon megismerését szolgdlé feladat a székines aktivizéldsa dGtjdn. Négy
hallott sz6 alapjdn kell a gyermekeknek megmondaniuk, hogy hogyan mondjuk
Sket egy széval (pl. tulipdn, rézsa, ibolya, margaréta — virdg). A Grammatikai
tudatossdg teszt azt vizsgélja, hogy a beszéd kozlésegységeit, a mondatokat ho-
gyan képes elemezni a gyermek. A vizsgdlt személyeknek el kell donteniiik a
hallott helyes és grammatikailag hibds mondatokrél, hogy helyesek-e, vagyis
grammatikai dontést kell hozniuk. Majd a grammatikailag hibasnak vélt mon-
datokat ki kell javitaniuk (pl. J6I mondta egy kisfii? Este hamar elalusztam.).
A feladatok koziil az ellentétes és a fé6fogalmas feladatokban adott vélaszok ér-
tékelésével tudunk kovetkeztetni az iskolakezdd gyermek aktiv székincsének az
életkori szintjének valé megfelel6ségére.

A vizsgilat egyéni forméban vehet6 fel. Az eljdras er6ssége, hogy a Nyelvi teszt
feladatban lehetSség van a teszt feladatainak 6ndll6 és Gsszesitett értékelésére is a
gyermek pontos életkordt figyelembe véve. A feladatokban elért pontok T-értékben
torténd meghatdrozdsa utdn hat kategéridba sorolhatjuk a gyermekek teljesitmé-
nyét: magas, dtlag folotd, dtlagos, dtlag alatd, kozepes elmaraddsa vagy stlyos elma-
raddsu eredmény allapithaté meg, ami fontos az olvasdsi és irdsi zavarok veszélyezte-
tettségének megdllapitdsa és a fejlesztd céld terdpids terv meghatdrozdsa céljabdl is.

12.3.2.8. GMP-teszt
A GMP-diagnosztika Gésy Mdria altal 1984 és 1988 kozote kidolgozott,

3—13 éves kort gyermekek beszédészlelését és -megértését vizsgdl eljérdsa.

A vizsgilat célja, hogy a beszédfeldolgozisi részfolyamatok (hallds, beszédészle-
Iés, beszédmegértés és asszocidciok) fejlettségi szintjét meghatdrozza a korosztilyi
normaértékeknek megfelelSen. A teszt kb. 25 perc alatt vehetd fel egyénileg egy
gyermekkel. A diagnosztika 20 altesztet tartalmaz, melybdl dcfedéssel 15 alteszt
6voddskort, 18 pedig iskoldskord gyermekek szamdra késziilt. A 3. tdbldzatban
lathatjuk az eljdrds altesztjeit és az dltaluk vizsgdle tertileteket.

100 ADAMIKNE JAszO Anna: A nyelvi tudatossdg fejlédése az anyanyelv elsajdtitdsa sordn.

Alkalmazott Nyelvtudomdny, 6. (2006)1-2. 7. p.
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A GMP-diagnosztika

Az altesz:’er;'ie};i:l megnes Az alteszt megnevezése Vizsgilt teriilet
GMP1 a hallds vizsgilata hall4s
GMP2 mondatazonositds zajban beszédészlelés
GMP3 szbazonositds zajban beszédészlelés
GMP4 szlik frekvencids mondatok azonositds beszédészlelés
GMP5 gyorsitott mondatok azonositdsa beszédészlelés
GMP6 természetes mondatok azonositdsa beszédészlelés
GMP7 a vizudlis észlelés vizsgalata beszédészlelés
GMPS8 a rovid idejli verbdlis meméria vizsgdlata tarolds
GMP9 a rovid idejli vizudlis meméria vizsgdlata tarolds
GMP10 a szeridlis észlelés vizsgdlata beszédészlelés
GMP11 a sz6taldlds vizsgdlata tarolds
GMP12 a szovegértés vizsgilata beszédmegértés
GMP13 a kezesség (kézdominancia) vizsgdlata
GMP14 a beszédritmus észlelésének vizsgdlata beszédészlelés
GMP15 a centrdlis (szintetizaldsi) m{ikodés vizsgdlata vezérlés
GMP16 a mondatértés vizsgalata beszédmegértés
GMP17 a beszédhang-differencidlds vizsgdlata beszédészlelés
GMP18 a transzformdcios észlelés vizsgalata beszédészlelés
GMP19 a lateralizdci6 vizsgdlata vezérlés
GMP20 a nem beszéld gyermekek vizsgdlata

3. tdbldzat: A GMP-diagnosztika

A GMP 11-es feladat székincsaktivizalds feladata a mentdlis lexikonban valé
fonoldgiai alapa székeresést méri. A gyermek feladata, hogy a ma- és ke- székez-
dettel gy(ijtson minél tobbféle szét, vagyis kotdtt asszocidcidés médszerrel dolgozik
a szotaldlasi probdban, amelyben megadott kezdészétagokkal kell a gyermekek-
nek minél tobb szét mondani.
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12.3.2.9. Diagnosztikus fejlédésvizsgilé rendszer

A DIFER-teszt olyan 4-8 évesek iskolaérettségét vizsgdlé tesztrendszer, ame-
lyet dltaldban kozéps6 csoportos 6voddsokkal kezdenek felvenni, és legkésébb
mdsodik osztdlyos tanuldkkal végzik. Sok évoddban és iskoldban minden gye-
rekkel elvégzik ezt a tesztet, amelyet az Gtmutaté segitségével barmely pedagdgus
végzettségli szakember felvehet. A DIFER-tesztrendszer hét elemi alapkészséget
mér: beszédhanghallds, elemi szdmoldsi készség, reldciészokincs, tapasztalati ko-
vetkeztetés, tapasztalati osszefiiggés-megértés, {rdsmozgis-koordindcié és szociali-
tds. Ezeken belil a reldciészékines-tesztet haszndljdk a székinces feltérképezésére.
A teszt vizsgilja a reldciészékincsbe tartozé irdnyhdrmassdgot (hol, honnan, hovd)
jelold térbeli kifejezések (ragok, névutdk), id6beli kifejezések (évszakok, napsza-
kok, életkor), hasonlésigi viszonyok (legkisebb, fiatalabb, hosszabb stb.), igeko-
t6k, mennyiségi (sok, kevés, szdmos, paros stb.) kifejezések haszndlatde.'®!

Az éltaldnos székincs felmérése igen nehézkes és hosszan tarté lenne, ezért a
gyerekek székincsét reldcidszokincs-teszitel is lehet mérni, hiszen a reldciészékincs
fejlettsége és az dltaldnos székincs fejlettsége kozott szoros sszefiiggés van. A reld-
ciészokines tobbségét a gyerekek még iskoldskor el6tt elsajatitjdk. Ennek az alap-
szokészletnek az elmaradott fejlddését nehéz késébb behozni, és tanuldsi nehézség,
tanuldsi akaddlyozottsdg vagy akdr zavar is lehet a kovetkezménye. A gyerekeknek
hozzdvetblegesen egyotdde fejletlen reldcidszékinccsel kezdi meg az dltaldnos isko-
lat, ami azt jelenti, hogy a gyerekek dltaldnos székincse nem megfeleld szintd ah-
hoz, hogy 1épést tudjanak tartani az iskolai kovetelményekkel. Az iskoldba 1épSknél
a legproblematikusabb az id6beli és mennyiségi reldciék megnevezése. Azoknak a
gyerekeknek, akiknek nem meséltek a sziilei, tuddsukat és magatartdsukat tekintve
masfél évvel fejletlenebbek voltak, mint akiknek naponta meséleek.'?

12.3.2.10. Kognitiv profil teszt

A Gyarmathy Eva 4ltal fejlesztett, ingyenesen hozzéférhetd és szabadon felhasz-
nalhaté Kognitiv profil teszt a gyerekek kognitiv képességeit méri. A teszt célja, hogy
segitsen feltdrni azokat a faktorokat, amelyek szerepet jatszhatnak az iskolai elma-
raddst kivale6 okok azonositdsiban, a tanulé erésségeinek és gyengeségeinek feltér-
képezésében, a fejlesztés irdnydnak és mddszereinek kivélasztasdban, és segitséget je-
lenthet a szakembereknek a képességvizsgdlatokban. A szerz6 célja, hogy megfelels
felkészités mellett azok a pedagdgusok is alkalmazni tudjék a tesztet, ahol a tanulék
egyéni képességeinek megismerésére nem 4ll rendelkezésre megfeleld szamu gy6gy-

100 Naqy Jozset: A szdolvaso készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.

Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.
102 Naay Jozset: A szdolvaso készség fejlodésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.
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pedagbgus és/vagy pszicholégus. Az eljirds sordn nyert informdcidk, eredmények
felhaszndldsdval hatékonyabb oktatdsi program dolgozhaté ki, ami segithet az isko-
lai kudarcok kialakuldsdnak megel6zésében és a tanuldsi problémdk kezelésében.'®®

A teszt négy korosztily szdmdra érhetd el: 5-7 év, 9-12 év, 7-9 év és 12 év fe-
lett. A négy korosztdlynak kialakitott feladatsor csak kevés elemben tér el. Minden
esetben a vizsgédlatvezeté kompetencidja eldonteni a gyermek életkora, osztélyfo-
ka, a tapasztalatok alapjdn megismert értelmi képességei és részképességei alapjdn,
hogy melyik korosztdlynak megfeleld feladatokat vdlasztja. A teszt feladatait és az
dltaluk vizsgélt teriileteket a 4. tdbldzat tartalmazza. A feladatok koztl mi csak a

sz6kincstesztet, illetve a féfogalomtesztet irjuk le.

CSOPORTOSAN IS FELVEHETO FELADATOK

FEIVEHETO FELADAT

VIZSGAI'T TERULET

Figura teszt

figurdlis absztrakcids képesség

Szamismétlés teszt

figyelem, emlékezet, szekvencialitds

Képemlékezet emlékezet, szekvencialitds, szimultdn megjegyzés
Hangdiszkrimindcié auditiv képességek
Székincs feladat szokincs

Szamolasi feladatok

szamoldsi készség

Szavak irdsa teszt

fonolégiai képességek, helyesiras

Alszavak irasa teszt

fonolégiai képességek, auditiv képességek

Féfogalom

verbalis absztrakci6s képesség, szokincs

Alakrajzolds emlékezetbdl

vizudlis emlékezet, inommozgds

Szamolas visszafelé harmasaval

szamoldsi készség, szekvencialitds

Figyelem feladat koncentrdciés képesség
EGYENILEG FELVEHETO FELADATOK
FEIVEHETO FELADAT VIZSGALT TERULET

Széolvasasi feladat

olvasasi készség, verbalitds

Szamismétlés visszafelé feladat

figyelem, emlékezet, szekvencialitds

Rim teszt

fonoldgiai képességek

Képmegnevezés feladat

lexikon hozziférhetdsége

Szammegnevezés feladat

lexikon, szimok

Mozgdsutdnzds motoros képességek, szekvencialitds
Ritmuskopogis feladat auditiv és motoros képességek, szekvencialitds
Figyelem feladat koncentraciés képesség

4. tdbldzat: A teszt feladatai és az dltaluk vizsgdlt teriiletek’™

195 GyARMATHY Eva: Kognitiv Profil Teszt. Tskolakultiira, (2009) 3—4. 60-73. p.
104 Forrés: http://real. mtak hu/58123/1/8_EPA00011_iskolakultura_2009-3-42.pdf

(2017.12.01.]
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A teszt hdromféle formdban vehetd fel. A hagyomdnyos és a vetitéses papir-ce-
ruza feladatlapok ingyenesen letdlthetdek a http://www.diszlexia.hu/kptest web-
oldalrél. Az interneten kitolthetd feladatsor a htep://kognitivprofil.hu/ oldalon
érhetd el egy jelszéval védett sajac ick 1étrehozdsa utdn.

A teszt dltal vizsgdle teriiletek és gyengeségiik megjelenésének esélye a kiilon-
b6z6 iskolai kudarcokra veszélyeztetd sajatossigok esetén:

Vizsgalt teriiletek Szoci(zku,ltureilis Spe,ci.ﬁkus tanu- Figyelem- Ae!lt‘:ielli(i)s
hétriny lasi zavarok zavar ,
gyengeség
Megismerés
székincs b'e X
absztrakcids képesség X
emlékezet X X
figyelem b'e X
Informéciéfeldolgozas
fonolégiai b'e
auditiv X
vizudlis X
SZeNnZo-motoros
képességek X
lexikalis hozzdférés X
szekvencialitds X b'e X
Iskolai készségek
olvasds b' b'e X X
helyesirds X X X X
szdmolds X b'e X X

5. tdbldzat: A KPT dltal vizsgdlt teriiletek kapcsolata az iskolai kudarcokkal'”

A székincset vizsgdlé példafeladatban a gyerekek egymds mellett ldtnak 6t szét
leirva pl.

CSISZO ZSARO CSIKO BILU CSEKE

A dolguk, hogy olvassik el a példdkat, és a vizsgalatvezetSvel egyeztetve vélasz-
szdk ki azt a sz6t, amelyik értelmes, és bekarikdzdssal jel6ljék meg. A tesztfeladat-

105 Forrds: GYARMATHY Fva: Kognitiv Profil Teszt. Iskolakultira, (2009) 3—4. 3. p.
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ban ugyanez a feladatuk, mind a tiz sorban jel6ljék meg soronként az értelmes
sz6t. Tehdt az értelmes szavak felismerése a feladat, ami egyben méri a vizudlis
dekédoldsi képességet és a szokincset is. A feladat megolddsdra a gyerekeknek
5 perciik van.

pereng kréreg kerbens kéreg szegemo
megszagja beszegte atderez kiszérez elszélyez
kappan szappol piszpong szerpon tromboldn
szimdzia szifeltria szammitria [ szimfénia | szimpldnia
finy szér keld korgy hij

berenel dtenel kifejel gifejez keredek
implazié fudizié infuzié szintdzié perflizié
szencialis szodilis szocillis szcilldris szocidlis
megszeppel | felkerel megszegel kivesel drderel
kantita rakonta kencura kurtdna kankdria

6. tdblizat: Sz felismerési feladas’®®

A féfogalom vizsgalatdban két felolvasott, mellérendelt fogalom alapjin kell a
koz6s f6fogalmat megnevezni. Példdul meg van adva, hogy galamb és rigé. A f6-
fogalom a madir.

A tesztfeladatban szerepld széparok:

1. hegedti, trombita: maddr

. ceruza, kréta:

. ing, harisnya:

. fil, orr:

. tejfol, joghurt:
. di6, makk:

. sogor, testvér:
. olaj, szén:

. Nap, Hold:

O 0 N &N W ok W N

lo. 6ra, mérleg:

106 Forras: GYARMATHY Eva: Kognitiv Profil Teszt. Iskolakultdra, (2009) 3—4. 60-73. p.
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11. méter, liter:

12. Gjsig, radié:

13. készpénz, csekk:

14. hegy, folyé:

15. viz, levegé:

16. flizfa, egér:

17. térkép, tervrajz:

18. szobor, festmény:

19. szeretet, szomorusag;:

20. Mohamed, Buddha:

A 7-9 éves kor kozott gyermekeknek a 1-10. szépdrokra kell féfogalmat
mondani, a 9-12 éveseknek a 6-15. szépdrokra, mig a 12 éves kor felettick a 11—
20. széparokat kapjdk. A kiértékelés sordn minden valasz esetében mérlegelni kell
az absztrakcié szintjét. 2 pontot ér a teljes vilasz, 1 pontot a részleges, mig 0 pont,
ha nem ad valaszt, vagy nem kapcsolédik féfogalomhoz kozvetleniil. Az objektiv
értékelést segiti egy Gsszedllitott vélaszlista, a helyesirdsi hibdkat ebben az esetben
nem éreékeljiik.

12.3.2.11. Verbalis fluenciavizsgélatok

A fluenciagyakorlat célja az egyedi, meg nem ismételt valaszok produkald-
sa, vagyis a vdlaszmaximalizalds. Serkenti a produktivitds fejlédését.’’” A verbdlis
fluenciafeladatok legelterjedtebb formai a szemantikus, vagyis a jelentéskategé-
ridk szerinti széel6hivés, és a fonémikus fluenciafeladatok, melyekben megadott
kezd8hangok, hangcsoportok alapjin kell szavakat el6hivni. Magasabb kontrollt
igényel a véltdsfluencia-feladat, ha két kategéridt adunk meg, példdul egyszer egy
dllatot mond, egyszer egy gyiimolcsot, vagy egyszer p hanggal kezdjen szét, majd
t-vel, aztdn Gjra p és Gjra z. A kettd kombinicidja pedig, hogy egyszer adott ka-
tegéridval mond, majd egy adott hanggal kezd3dét, igen erds figyelmi kontrollt
igényel. Ujabban az akciéfluencia-feladatot is alkalmazzdk, azaz igéket kell el6hiv-

17 FonT Orsolya — K6Bor Andrea — TakAcs Adam: A nem verbdlis fluencia fijlédési
mintdzata 3. és 5. osztdly kozitt. Gydgypedagdgia Szemle, 40. (2013) 4. 275-288. p.
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ni, mert Woodsék'*® kutatdsai alapjin ez érzékenyebb és specifikusabb a frontilis
rendszer kdrosoddsdra.'”

A fluenciagyakorlat szdmos végrehajté funkciét mikodret a célirdnyos feladat
érdekében’!?:

beinditja a szervezett keresést: jelen esetben a mentilis lexikonban valé
keresést a fonolégiai struktira, a kezdé hangcsoport alapjan — ez nehe-
zebb, mint a szemantikai alapu keresés —, a felnéttel vagy a tobbiekkel
egylitt jdtszva remek lehet8ség a szdékincsfejlesztésre. Eleinte engedjiik,
hogy a morfolégiailag azonos tévi, kiillonb6z6 végzdést szavakat is be-
lemondjdk a szésorba (pl. madar, maddrfibka, madarak stb.), késébb in-
kabb bétoritsuk Sket a jelentésiikben eltér$ szavak el6hivisdra;

elGsegiti a tudatos stratégiahaszndlat kialakitdsat, a csoportképzést, példdul
azonos szemantikai csoportban keres a 724- sz6tagra: maddr, majom, marabu;

tdimogatja a rugalmas viltds gyakorldsdt, tehdt, ha kimertlt a csoport,
kategéridt vdlt, majomrél/dllatokrél valt ételre: mazsola, majonéz stb.

monitorozza a feladat végrehajtdsat, 6nellendrzést végez;

motoros kontrollt végez, példdul, ha a ma-val kezd6dé allatok utdn a
szemantikai csoport dtveszi az irdnyitdst, és mdkust szeretne mondani, de
javit, mert az nem illik a feladatba;

gatolja a nem helyes vdlaszokat (péld4ul a mazsola j6, de a mandula nem,
mert mds az elsé szétagja), illetve gitolja a mdr elhangzott vélaszok meg-
ismétlését;

fejlesztik a verbdlis munkameméridt, ami a déntéshozatalban és a vi-
selkedés szervezésében jdtszik nagy szerepet, és ami a tanuldsi képesség
egyik f6 Osszetevéje, meghatdrozéja, hiszen meg kell tudni tartani az
emlékezetben az elézéleg elhangzott szavakat. A munkameméria élet-
kori fejlédése mogott a feldolgozasi sebesség és a gitlds kognitiv funk-
ciéi dllnak."!
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Az életkorral el6rehaladva a székincs névekedésével egyre jobb eredmények
érhetdk el ezekben a feladatokban. Matute és munkatirsai''?, valamint Korkman
és munkatdrsai'"? megdllapitottdk, hogy els6sorban az 5-8. életévben megy végbe
gyors valtozds.!™* Ugyanakkor a fonemikus fluencia fejlédése Font és munkatdrsai
kutatdsiban kisebb a szemantikushoz képest.'” A fonemikus fluencia nagyobb
kognitiv flexibilitdst igényel, mert a fonémaaktivélta keresési helyzetben a szavak-
nak nagyobb halmazit szitkséges dtvizsgalni.''®

A fluenciafeladat tehdt olyan absztrake gondolkoddst kivin, amely el8segiti
a kognitiv manipuldcidt, a tervezést, a szabalyalkalmazast és a rugalmas valedst.
Ez lesz a metakognitiv gondolkoddsi képesség alapja.

Szdmos kutatdsban igazoltdk, hogy a végrehajté rendszer zavara részben a disz-
lexidhoz, diszkalkulidhoz és diszgrafidhoz is kothetd. ,, Azt a kovetkeztetést vontik
le, hogy a végrehajté funkcidk jé prediktorai lehetnek a teljesitménynek. A vég-
rehajté funkcikban mutatkozé nehézségek azért okozhatjik a teljesitményben
megjelend deficiteket, mivel ebben az esetben az informaciék manipuldldsa és
a kontrollfunkciék nem a megfeleld szinten mikodnek. Ezéleal az egyes infor-
mdcidk (példdul a szavak) értelmes egységbe szervezése nehézségekbe titkozik.”"

Igyekezziink minél tobb fluenciagyakorlatot is alkalmazni!

12.3.2.12. A székincs és verbilis megértés vizsgdlata
az intelligenciatesztekben

A WISC-1V gyermek-intelligenciateszt (Wechsler Intelligence Scale for Children —
Fourth Edition) a 6-17 éves, dltalinos iskolds korosztdly intellektudlis képességrend-
szerének vizsgilatdra kidolgozott, adaptélt eljdrds. Az elvégzett szubtesztek eredményei

"2 MaTUTE, E. — RosseLL1, M. — ARDILA, A. — MoRraLEs, G.: Verbal and nonverbal fluency in

Spanish speaking children. Developmental Neuropsychology, 26. (2004) 2. 647-660. p.

3 Korkman, M. — Kemp, S. L. — Kirk, U.: Effect ¢ f age on neurocognitive measures (f
children ages 5—12: a cross-sectional study (f 800 children from the United States. Developmental
Neuropsychology, 20. (2001) 1. 331-354. p.

114 Idézi FonT Orsolya — KoBor Andrea — Takics Addm: A nem verbdlis fluencia fijlédési
mintdzata 3. és 5. osztdly kozitt. Gyogypedagdgiai Szemle, 40. (2013) 4. 275-288. p.

115 Font é munkatirsai kutatisiban: FONT Orsolya — K&Bor Andrea — Takics Addm: A4 nem
verbdlis fluencia f(jlodési mintdzata 3. é 5. osztdly kozott. Gydgypedagdgia Szemle, 40. (2013) 4.
275-288. p.

16 MeészAroOs Andrea — KONva Anikd — Kas Bence: A verbdlis fluenciateszick felvételének és
értékelésének miodszertana. Alkalmazote Pszicholégia, (2011) 2. 53-76. p.
heep://ap.elte.hu/wpcontent/uploads/2015/07/APA_2011_2_MESZAROS_ETAL.pdf
[2017.06.12.)

" Tinczos Timea: A verbdilis fluencia és a munkamemdria életkori vdltozdsai és szerepiik
az iskolai te jesitményben. 2014. Dokrori értekezés http://doktori.bibl.u-szeged.hu/2197
/1/Disszertacio_Tanczos.pdf [2017.05.15.]
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alapjan négy index szdmolhat6 ki: a verbdlis megértés index (Vml), a perceptudlis ko-
vetkeztetés index (Pkl), a munkameméria index (Mml) és a feldolgozisi sebesség in-
dex (FsI), valamint ezek alapjdn megadhaté a teljes 1Q. A verbalis megértés szubteszt-
jei a kdzds jelentés, a szokincs, az dltalanos megértés, az dltaldnos ismeretek és a szdtaldlds.

A kozos jelentés szubteszt 23 itemet tartalmaz, a vizsgélt személynek két sz6
alapjan kell a kozos fogalmi jegyet, tulajdonsigot megdllapitania. ,A feladat a
verbdlis gondolkoddsra és fogalomalkotdsra, az auditiv készségre, az emlékezetre,
a lényeges és nem lényeges tulajdonsigok megkiilonboztetésének képességére és a
verbdlis kifejezékészségre éptil.”!'®

A székines szubteszt 36 itemet tartalmaz. A gyermeknek el8szor egyszeril
targyképeket kell megneveznie egy szdval. A kép nélkiili, verbélis itemek esetében
a gyermeknek definidlnia kell azokat a szavakat, amelyeket hall. Ezeket a szavakat
el is olvashatja a székdrtydkon.

LA székincs szubteszt a vizsgdlati személy szdismeretét és verbdlis fogalomal-
kot6 képességét, dltaldnos tuddsdt, tanuldsi készségée, hosszii tdvi emlékezetée és
nyelvi fejlettségi szingjét méri. A nyelvi fejlédés egyik dont6 dimenzidja a székincs
terjedelme, amely a sz6 és a sz6 jelentésének ismeretét foglalja magdban. A szé-
kincs terjedelme és mindsége igen sok hatds ereddjeként jelenik meg, éppen ezért
globalitdst fejez ki, és az intelligencia tdrsadalmi prioritdsdénak komponenseit igen
jelentds mértékben magdban foglalja. A teljesitményt befolydsolja a gyermek nyelvi
tanulékonysdga, beszédészlelése, beszédértése, a nyelvi emlékezet képessége, a gon-
dolkodds differencidltsiga, ezen beliil a fogalmak kialakultsdganak a szintje, a verbd-
lis kifejez8készség, a mili6 kulturdlis-szubkulturalis jellege, az érdeklédés, az iskolai
tanuldsban mutatott szorgalom, olvasmdnytorténet és a csalad nyelvi gazdagsiga.”'"?

Az dltaldnos megértés szubteszt 21 itemet tartalmaz. A tanulénak olyan kér-
désekre kell vdlaszolnia, melyekhez sziiksége van az 4ltaldnos szabélyok és térsas
helyzetek ismeretére. ,A feladatok a verbalis gondolkoddst és felfogist, a verbdlis
megértést, a kifejez8készséget, a tapasztalatok éreékelésének és felhaszndldsdnak,
valamint a gyakorlati tudds alkalmazdsdnak készségét mérik. A prébdnak fontos
osszetevje a tapasztalatok, gyakorlati ismeretek 4ltaldnositdsa és devitele.”'*

Az dltalanos ismeretek kiegészit6 szubtesztben a gyermekeknek olyan kérdésekre kell
vdlaszolniuk, amelyek az altalinos ismereteiket térképezik fel. ,,A préba az elsajdtitott,

18 Bass Ldszlé [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt magyarorszdgi

sztenderdizdldsdrsl. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgéltacé KHT, 2008. 85. p.

19 Kun Miklés — SzeGept Mdrton (szerk.): Az intelligencia mérése. Budapest : Akadémiai
Kiadd, 1996. idézi Bass Ldszlé [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt
magyarorszdgi sztenderdizdldsdrsl. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgdltaté KHT, 2008. 86. p.
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megszerzett ismeretanyagot méri, és a vizsgalati személy tuddsde, ismereteinek tartomd-
nyat fejezi ki (kristalyos intelligencia). Ezt a tuddsanyagot a kdrnyezet (csaldd, 6voda,
iskola stb.) kozvetiti. Az intellektudlis nyitottsdg mellett — amely gyermekeknél a kivan-
csisdgban, érdeklédésben nyilvinul meg els6dlegesen — a tanulékonysdgra is adatokat
ad. A kérnyezetre jellemz6 kommunikécids szokdsok meghatdrozzik a teljesitményt.”'*!

A szotaldlds kiegészité szubtesztben a vizsgélt személynek a vizsgdlatvezetd dleal
kortilire fogalmat kell meghatdroznia, megneveznie. ,Ezek a feladatok a verbalis
megértést, analdgids és dltaldnos gondolkodasi képességet, verbdlis absztrakcié,
kilonféle ismeretek integricidjdnak, szintézisének készségér mérik.”?

A WPPSI-IV (Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence) az dvodds-
kort, 2;6-7;7 éves kort gyermekek intellektudlis képességrendszerét vizsgilé eljaris.
15 szubtesztbél dll, amelyek kozote taldlhatéak alap-, kiegészité és valaszthatd
feladatsorok. A verbdlis megértést szintén tobbféle teszttel méri: dltaldnos ismere-
tek, kozos jelentés, székincs, dltalinos megértés, valamint a kiegészité sz6éreés és
képmegnevezés szubtesztekkel.'?

12.3.2.13. Az intelligencia és az osztdlyzatok kozotti kapcsolat vizsgdlata

Szignifikdns 6sszeftiggés fedezhetd fel a tanul6k iskolai sikeressége és az IQ-pont-
szdm kozote, de az IQ) értéke 6nmagiban nem hatdrozza meg pontosan az iskolai telje-
sitményt'®, mert azt egyéb tényezdk is befolydsoljak, mint példdul a motivdcid, a csalddi
hactér, vagy az alkalmazott pedagdgiai médszerek. Bass és munkatdrsai'® a WISC-IV
intelligenciateszt magyarorszégi standardizdldsa sordn az intelligencia mérése mellett
vizsgaltdk a 6-15 éves tanulék matematika-, magyarnyelv- és irodalomosztdlyzatait is.
Az adatok elemzése sordn ugyanarra a kovetkeztetésre jutottak, mint a kordbbi hason-
16 kutatdsok eredményei, azaz a mért IQ szignifikins korreldciét mutat a gyermekek
tanulmdnyi eredményével (r=0,544). Az egyiitt jards a kulturalis hatasoktdl leginkdbb
figgetlen tantdrgy, a matematika esetében a legerésebb. Més szempontbél viszont ép-
pen a kultirdhoz erésen kapcsol6dé szubtesztek, mint a verbdlis megértés és a székincs
tesztjei jelzik elére az iskolai osztdlyzatokat. A szerz6k kivdncsiak voltak, hogy mennyire
képes elére jelezni az iskolai sikert az 1QQ. Ehhez a tanulmdnyi eredmény alapjdn hdrom

1 Kun Mikl6s — Szecept Mdrton (szerk.): Az intelligencia mérése. Budapest : Akadémiai

Kiadd, 1996. idézi Bass Ldszlé [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt
magyarorszdgi sztenderdizdldsdrsl. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgdltaté KHT, 2008. 89. p.
122 Bass Ldszlé [et al.]: Tapasztalatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt magyarorszdgi
sztenderdizdldsdrsl. Budapest : Educatio Tdrsadalmi Szolgéltacé KHT, 2008. 89. p.
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csoportra osztottdk a gyermekeket: j6 (4,5 feletti tanulmdnyi ddag), dtlagos (4,5-3,5
kozotd atlag) és gyenge (3,5 dtlag alatti ddag) tanuldkra. Ezutdn diszkriminanciaanali-
zis segitségével megbecsiilték, hogy az 1Q alapjin melyik csoportba kellene tartoznia a
tanulénak. Arra az eredményre jutottak, hogy a gyermekek t5bb mint felée (56%-4t)
tudtdk pontosan besorolni. A becslés a gyenge és a j6 csoportba tartozé gyermekek
esetében még ennél is jelentdsen magasabb ardnyban (kb. 70%) volt megbizhatd.'?

12.3.2.14. Sz6? Nem sz6? 2—4. osztilyos gyermekek széolvasds-megértésé-
nek vizsgilata

A standardizdle eljirds az olvasott szavak megértését vizsgdlja, mely alapjin
kovetkeztetéscket vonhatunk le a gyermekek olvasisfejlettségével kapcsolatban.
A tesztben a tanuléknak szavakat kell elolvasniuk, majd dontést kell hozniuk ar-
r6l, hogy az adott sz6 1étezik-¢ a nyelviinkben. Az eredmény alapjdn képet kapunk
arrél, hogy az olvasott szavak léteznek-e a tanulé mentélis lexikonjdban. ,A gyer-
mek véleményének kialakitdsaban tobb tényezd is szerepet jatszik:

* egyrészt pontosan el kell olvasnia és emlékezetében tartania a szét, majd,

* nyelvtuddsdra (grammatikai-lexikai tuddsara) tdmaszkodva azt is meg kell

itélnie, hogy az éppen olvasott példdnyt csak 6 nem ismeri-e, de

e ettd] fiiggetleniil lehet ilyen sz6 a nyelviinkben, végiil

* mindezek alapjdn meg kell hoznia a (lexikai) dontést.”**

A teszt hdrom 6ndll6, egyenéreékii feladatlapot tartalmaz, melyeket egyéni és
csoportos formdban is fel lehet venni. Egy feladatlap huszonot egységet tartalmaz.
Az egységek egymds alatt, sorokban helyezkednek el, soronként négy dsszetett szdt
vagy dlszot tartalmaznak. A tanuldéknak a példik megbeszélése és megértése utin
egységenként kell arrél dontést hozniuk, hogy az olvasott 6sszetett sz6 valédi vagy
sem, jelolni kell, ha taldl nem igazi szét. Eléfordulhat, hogy egy sorban minden
sz6 igazi. A 7. tibldzatban ldthatunk példit a feladatokra.

rozsaszal rézsacsokor rézsaszin X  rézsalakas
potkocsi babakocsi gépkocsi sportkocsi
tinnepnap X _ hétfénap hétkoznap vasdrnap

7. tdbldzat: A széolvasds-megértésének vizsgdlata

126 Bass Laszl6 [et al.]: Tapaszialatok a WISC-1V gyermek intelligenciateszt magyarorszdgi

sztenderdizdldsdrdl. Budapest : Educatio Tarsadalmi Szolgdleaté KHT, 2008. 167 p.
127 LORIK JOzsetf: Szd? Nem szd? 2—4. oszidiyos gyermekek szdolvasds-megériésének vizsgdlata.
Budapest : Educatio Tarsadalmi Szolgdltaté6 Nonprofit Kft., 2015.
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Egyéni felvétel sordn mérjiik az olvasdsi id6t, melyet 6ssze tudunk hasonlita-
ni az 4tlagos feladatmegolddsi idével. A feladat értékelése a feladatban elért 6sz-
szpontszdm alapjin a tanulé osztdlyfokdnak megfelelSen torténik. A gyermekek
sz6olvasisi teljesitményét mennyiségi szempontbdl hat kategéridba sorolhatjuk:
magas, dtlag folotti, dtlagos, dtlag alatti, kozepes elmaraddsi vagy salyos elmara-
dasu eredmény éllapithaté meg.

A teszt lehet6séget nydjt a hibds vélasztipusok tovdbbi elemzési lehetéségére
is, mely alapjdn kovetkeztetéseket vonhatunk le a vizsgdlt gyermek székincsével
kapcsolatban is. Hibdnak szdmit, ha egy gyermek tévesen 1étez6ként fogad el egy
sz6t, azaz nem jelol meg egy dlszét. A mésik hiba, ha megjeldl, azaz hibdsnak vél
egy igazi sz6t. A gyermek hibds és helyes vilaszainak ardnydt megvizsgalhatjuk.
A hittérben eléfordulhat alacsonyabb székincs, figyelmi vagy motivéciés probléma
vagy kifdradds is, melyek elemzésére szempontokat nyijt az eljards Gtmutatdja.'®

12.3.2.15. Nagy J6zsef sz6olvasé készséget méré tesztje

Nagy'? szdolvas6 készséget mérd tesztje 10 db ekvivalens vdltozattal, mind-

egyikben 500 széval, amely azonos arinyban tartalmaz kiilonb6z8 gyakorisigu
szavakat. A tesztek felépitése azonos volt, négyfajta feladattipust haszndl: azonos
mennyiségben tartalmaztak cimszdolvasdst (C), toldalékosszé-olvasdst (T), szinonima-
olvasdst (S) és szdjelentés-olvasdst (J) mér6 feladatokat. A 10 cimszdolvasds részteszt
osszesen 250 feladatot, feladatonként négy kiilonb6z6 sz6 olvasdsvizsgdlatdt tette
lehetévé, azaz a 10 tesztviltozatban 6sszesen 1000 cimszé olvastatdsira keriilt sor.

A cimszbolvasds feladatban négy cimszé koziil kell a képhez ill6t kivélasztani,
van, hogy t6bb megoldés is j6, van, hogy egyik sem, igy mind a négy cimszé6rél
dontést kell hozni, hogy illeszthets-e/kapcsolhaté-e a képhez. Pl. két gombahoz
a kovetkezd szavakrol kell dontést hozni: szelet, kisér, gomb, fisi. Ezek egyike sem
illik a képhez, ezért at kell hiizni a valaszokat.

Ugyanezt a feladattipust hasznilja a toldalékos szavak olvastatdsdndl is. Pél-
ddul a képen van egy titkortojds, a hozz4 illesztett szavak a #irelmes, az addigra, a
csokken és a lapos, amibdl csak az utébbi illik a képhez.

A szinonimaolvasds feladatdndl két-két sz6rdl kell eldonteni, hogy van-e pdrja.
A kisbet(s szavak példdul a) benzin és b) felcserél, a hozza illesztett nagybetiisek
a ZUZMARA és a HELYETTESIT. A benzin a) betdjét 4t kell htzni, mert nem
parja sem a zdGzmara, sem a helyettesit, a felcserél szt pedig be kell karikdzni,
mert van parja.

128 LORIK JOzsef: Szd? Nem szd? 2—4. oszidiyos gyermekek szdolvasds-megériésének vizsgdlata.

Budapest : Educatio Tarsadalmi Szolgdltaté6 Nonprofit Kft., 2015.
122 Naqy Jozset: A szdolvaso készség fejlédésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.
Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.
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Az utolsé feladattipusban a széjelentés-olvasdsnal definiciékhoz, székapcsolatok-
hoz (5 db) kell szavakat (5 db) pdrositani, ha van parja. Pl. igér, abova, nagymama,
szamdca, kivdg szavak valamelyikéhez illik-e az, hogy a) foldi eper, b) sorba iiltetest fik

dsszessége, c) kecsegtet valamivel, d) otthonos berendezésii és e) nd, akinek unokdja van.

12.3.2.16. Az elemi olvasdskészség mérése

Az Orszégos készség- és képességmérésekre a 2005/2006-2011/2012 kozoeti
minden tanév mdjusiban sor keriilt. A 4. évfolyamos orszdgos mérés a tanulis,
az éreelmi fejlédés szempontjabdl alapvetd jelentSségli készségek és képességek
diagnosztikus, kritériumorientilt felmérését szolgdlja. A felmérés az anyanyelvi, a
matematikai és a gondolkodasi kulcskompetencia alapkomponensei koziil kiter-
jed az elemi olvasasi és elemi szdmoldsi készség, az elemi gondolkoddsi képesség,
valamint {rdskészség vizsgalatdra. ,A mérés eredményei azt mutatjdk meg, hogy a
tanuld hol tart ezeknek a készségeknek, képességeknek az elsajétitdsiban. A tesz-
tek a gyermekek fejlettségét az optimalis hasznélhatésdg kritériumahoz viszonyit-
va adjak meg, az 6t fejlettségi szint valamelyikébe soroljék be: elékészitd, kezdd,
haladé, befejezd és optimum.”"°

A didkok elemi olvasiskészségét hirom feladattipussal méri: képes szdolvasds,
szinonimaolvasds és szdjelentés-olvasds. A teljes tesztvaltozat elemi olvaséskészség fel-
adatcsoportja 6ndlléan is felvehetd és kiéreékelhetd egyéni és csoportos formaban is.

10 BANNE MEszArOs Anikd: A 4. éfolyamos készség- és képességmérés elemzése OKM sz fiverrel.
Reformdtus Pedagdgiai Intézet, 2006.
heep://retpedi.hu/sites/default/files/hir_kepek/A%204es%200KM%20elemz%C5%91%20
szoftver_20160517_BMA.pdf [2017.12.01.]

Az eljdrds tesztfiizetei és javitokulcsai elérhetdek az Okrtatdsi hivatal (www.oktatas.hu) honlapjan.
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2. dbra Az Orszdgos készség- és képességmérés kepes szdolvasds feladatdnak részlete’™

A képes sz6olvasis feladatban a tanuléknak dontést kell hozniuk arrél, hogy a
kép mellett felsorolt négy sz6 koziil hdny sz6 jelentése illik a képhez. Eléfordulhat
az is, hogy mind a négy sz6 illik, de az is, hogy egyik sem. A pirossal bekeretezett
példak segitségével megismertethetjitk a tanulékkal a megoldds menetét. A javitd-
kulcsban minden sorszdm mellett szerepel egy 0, tehdt a vélasz nem kapesolhaté
a képhez, vagy egy 1-es, melyet a tanuléknak be kell karikdzniuk, mert a sz6 je-
lentése kapcsolédik a képhez. Ha ennek megfelel a tanulé megolddsa, akkor kap
pontot. A képes szbolvasds feladatban 6sszesen 100 pont szerezhetd.
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Forras: hteps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/orszmer2012/05515
_fuzet.pdf [2017.12.01.]
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3. dbra Az Orszdgos készség- és képességmérés szinonimaolvasds feladata'

A szinonimaolvasis-feladat az olvasis mellett szintén megkoveteli az olvasott
sz6 jelentésének azonositdsit is. A vastagon keretezett tdbldzatban taldlhatéak a
megoldds példdi. A két kisbettis sz6 szinonimadit keresstik a nagybetis szavak ko-
zott. E feladattipusban 6sszesen 24 pont szerezhetd.

132 Forrds: heeps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/orszmer2012/05515
_fuzet.pdf [2017.12.01.]
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4. dbra Az Orszdgos készség- és képességmérés szcjelentés-olvasds feladata'™

A szbjelentésolvasds-feladatban az 6t kisbetiis definicié és az 6t nagybet(is sz6
kozotti megfelelést kell keresni, mely ebben az esetben is feladatleirdssal és példd-
val kezd8dik. A széjelentés feladattipusban Gsszesen 25 pont szerezhetd.

A feladatok mindségi és mennyiségi elemzése sordn lehetéségiink nyilik a
gyermekek szdolvasdsdnak, a szavak megértésének és a tanuldék székincsének fel-
térképezésére. A feladatok megolddsa sordn Gsszesen 149 pontot szerezhetnek.
A feladatlap megolddsdra szdnt id6t is fel kell tiintetni a feladatlapon, az értékelés
egyik fontos szempontja. Csoportos formdban a tanulék maguk irjdk rd a feladat
befejezésének idépontjit, amely alapjdn a teszt kiértékelSje szdmitja ki a feladat-
lap megolddsdra forditott id6t. Az eljirds pontszdma szdzalékka alakitva mennyi-
ségi ércékelés sordn Gsszehasonlithaté a honlapon megtaldlhaté orszdgos dtlag, a
telepiiléstipusonkénti és a régids dtlagokkal.'*

135 Forrds: heeps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/meresek/orszmer2012/05515
_fuzet.pdf [2017.12.01.]

134 Telepiiléstipus szerinti jelentés, régié szerinti jelentés heep://negyedikesmeres.oh.gov.hu/#
(2017.12.01.]
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12.3.3. Osszegzés

Tanulmdnyunk megirdsinak t6bb célja volt. Els6édlegesen arra helyeztitk a
hangsulyt, hogy rdvildgitsunk a tudomdnyos kutatdsok ismertetésével, hogy a sz6-
kincsnek milyen meghatdrozé szerepe van a szévegértésben, az olvasdsértésben és
a tovabbi tanuldsi képességek kibontakozdsiban, ezen keresztiil pedig nemcsak az
egész életen 4t tartd tanulds mindségi szintjének és irdnydnak a meghatdrozdsd-
ban, hanem a tovébbi boldogulis, sikeresség, alkalmazkoddképesség és a problé-
mamegoldé-képesség kibontakozdsdban.

Hazai és nemzetkozi vizsgdlatokbdl mdr kozismert, hogy a magyar gyerekek sz6-
vegértési képességének elvdrhaté és tényleges szintje kozotti tdvolsigon a révidtdviu-
toknak nem sok esélye van a nyerésre. Az okok Osszetettek, sok szempontbdl értel-
mezhetéek, de leginkdbb megalapozott cselekvési stratégidkat és tetteket igényelnek.
Mig Nagy Jézseték kutatdsabdl kideriilt, hogy egy Gtezres szokincesel a hétkdznapi
életben, a mindennapi szévegek olvasdsaval jél lehet boldogulni, hiszen a szévegek
szavainak 95%-os (ez kb. az 5000-nyi székincs) ismerete elegendé az 4j fogalmak,
kifejezések felfejtéséhez'”, addig Vargiék kutatdsa azt tdrta 6l a tankdnyvek szo-
vegszavainak elemzésével, hogy harmadikedl nyolcadikig egy-egy tankdnyvcsaldidban
kb. 40 000 széval taldlkozik egy dltaldnos iskolds'. Sok esetben a szavak csupdn
egyszer-kétszer fordulnak el, ami nem segiti a szavak székincsbe valé beépiilését.

Olvasdskutatdsok igazoltdk, hogy a rendszeresen olvasé gyerekek szdékincse
miéstél vagy akdr jéval tobb évvel is megelézheti kortdrsaik székincsét, és ez nem
elhanyagolhat6 el6ny az iskolai teljesitményeknél. Tanulmdnyunk elsé részében
arra mutattunk rd, hogy a székincstejlesztés kiemelt fékuszba kell, hogy keriiljon
az iskolai nevelés-oktatds minden szintjén és teriiletén, mert a megfelel$ székincs
ismerete nélkiil a gyerekek nem tudnak eredményesen boldogulni az iskoldban.

Ahhoz, hogy a székincsfejleszté munka tudatos és hatékony legyen, ismerniink
kell a gyermekek székincsének nagysigdt, esetleges hidnyait. Tanulmdnyunk md-
sodik részében hazai szokincsmérd, -vizsgdld eljirdsokat mutattunk be, amelyek
kiilonboz6 életkorokban és tobb szempontbdl igyekeznek felmérni az esetleges sz6-
kincsbeli elmaraddsokat. Egyes tesztek képmegnevezéssel, mdsok asszocidcidk ke-
resésével dolgoznak idényomads alatt vagy anélkiil, megint mds tesztek az értelmes és
értelmetlen szavak kozd kiilonbségtételbdl vonnak le kovetkeztetéséket, de vannak
olyan tesztek is, melyeket a szdolvasis megismerésére dolgoztak ki, azonban ezek is
alkalmasak a székinccsel kapcsolatos bizonyos kovetkeztetések levondsdra.

135 NaGy Jozsef: A szdolvasé készség fejlédésének kritériumorientdlt diagnosztikus feltérképezése.

Magyar Pedagégia, 104. (2004) 2. 123-142. p.

136 Varga Kornél: Tankinyvek székészlete. A Szdkincshdld szakoszidly videds kutatdsi beszdmolcja
99 dltaldnos iskolai tankinyv székészletérdl. (é. n.)
heep:/fwww.szokincshalo.hu/video_osszefoglalo.php [2017.12.01.]
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