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Tanulmany

Adalékok a nyelvi tudatossag fogalmanak
kialakulasahoz - Vigotszkij kutatasainak
alkalmazhatésaga az oktatasban

Juhasz Valéria
juhasz.valeria@szte.hu
SZTE JGYPK Alkalmazott Humantudomanyi Intézet

A Nemzeti alaptantervben kiemelt feladat a nyelvi tudatossag fejlesztése, mert ennek fejlettségi
szintje hatdrozza meg az iras-olvasas tanulds és ezen keresztiil a tanuldsi képesség, valamint
az idegennyelv-tanulas sikerességét. A nyelvi tudatossag fogalma az 1970-es években kezdett
megjelenni, am Vigotszkij mar az 1900-as évek elején irt a témardl kiilonboz6 nyelvfilozéfiai,
kutatasi tanulmanyokat. Jelen tanulmanyban Claparéde tudatositasi torvényébdl kiindulva irjuk
le Vigotszkij nyelvi tudatossaggal kapcsolatos elképzeléseit, részletezve az egocentrikus (kihan-
gositott belsd) beszéd, a bels6 beszéd, illetve az irott beszéd koncepciojat. Ezek utan ratériink a
gyermekek fogalmi fejlddésének bemutatasara a tudomanyos és a hétkoznapi fogalmak fejlédé-
sének vizsgalataval. Vigotszkij elgondolasainak mai, pedagdgiai alkalmazhatosagat két teriileten
érintjiik: az egocentrikus beszéd, illetve a fogalmak fejlodése teriiletén, ezen beliil is a grafikus
rendezdk hatékonyabb hasznalatara teriink ki.

Kulcsszavak: nyelvi tudatossdg, egocentrikus beszéd, bels6 beszéd, szokincs- és fogalom-
fejlodés, irott beszéd, grafikus szervezdk

*

A nyelvi tudatossag megjelenése a NAT-ban

nyelvi tudatossag fejlesztése a 2020-as Nemzeti alaptantervben kiemelt feladat,

kiillonosen alsé tagozatban, ahol még csak kis mértékig vezetjiik be a gyereke-

ket a metanyelvi ismeretekbe (pl. széfajok megnevezése), mert a metanyelvi
ismeretekhez sziikséges absztrakt gondolkodashoz még nincsenek meg a megfeleld
rendszerismereti alapjaik. Ezt a rendszerismeretet alapozza meg a nyelvi tudatossag
kifejlédése, fejlesztése, a nyelvvel kapcsolatos tapasztalatok gytijtése, elemzése és értel-
mezése. A nyelvi tudatossag tanitasa azonban - a metanyelvi elemek bevondsa nélkiil
- arendszerezett modszertandt illetden még nem forrta ki magat, ezért sziikséges, hogy
minél tobb szakmai anyag foglalkozzon ezzel a kérdéssel. A nemzetkdzi szakiroda-
lomban mar szamos tanulmanykatet, illetve a nyelvi tudatossagnak dedikalt folydirat
latott napvilagot, ndlunk azonban az errél valé komplex gondolkoddssal adds a szakma.
Azt is megjegyezziik, hogy mas cimek alatt a nyelvi tudatossag fejlesztéséhez szamos
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gyakorlati anyag taldlhat6 a piacon, ezek rendszerszer(, életkorhoz, fejlettséghez iga-
zitott spektruma még meglehetdsen mozaikszer és hianyos. E tanulmany azt tlizte ki
célul, hogy megvizsgélja a nyelvi tudatossag kialakulasat, fogalmat, majd olyan szem-
pontokat is felvessen, amelyeknek a mindennapi tanitasi gyakorlatba valé beépitése
megfontolando, s kiilonosen a fogalomtanitas szempontjabdl kivanatos.

A nyelvi tudatossag fogalma, kialakulasanak szerepe

A nyelvi tudatossag fogalma Angliabdl szarmazik. ,, Atyjanak” Eric Hawkinst tartjak, aki
el6szor jelentetett meg egy bevezetd kotetet (Hawkins, 1984) errdl a témardl az Aware-
ness of Language sorozatban, amit szintén 6 szerkesztett 1983-1985 kozott (kotetei:
Astley, 1983; Hawkins, 1983; Jones, 1984; Astley és Hawkins, 1985; Dunlea, 1985; Pomp-
hrey, 1985). Hawkins az 1960-as években ujragondolta a kommunikacié-kozpontu,
behaviorista megkozelitést idegennyelv-tanitast, és arra a kovetkeztetésre jutott, hogy
mind az anyanyelv-tanitas, mind az idegennyelv-tanulds szempontjabol lényeges, hogy
a nemzeti alaptantervben explicit mdédon is megjelenjen a nyelvrél vald tanitas. Ezzel
nem szandékozott visszatérni a grammatika-kozpontu nyelvtanitashoz, de sziiksé-
gesnek érezte, hogy a kommunikacié-kézpontt nyelvtanitast kiegészitse egy tudatos
tanitds is a nyelvrdl, annak mikodésérdl (James, 2005). A nyelvr6l valo tanitast — ami
6nallo targyként jelent meg az oktatasban - egyfajta hidtargyként fogtak f6l, raadasul
ennek tanitdsat csapatmunkdban képzelték el, tehat ez tantargytol fiiggetlentil minden
tanarnak feladata, ezért ennek a tanarképzés altalanos részét is kell képeznie (Haw-
kins, 1992), vagyis a tantargykozi anyanyelvi nevelésben (magyarul példaul: Bagi, 1990)
gondolkodtak. A nyelvi tudatossag (language awareness) fogalmat Hawkins (1992)
Hallidaynek egy kotethez (Doughty, Pearce és Thornton, 1971. 10. o.) irt Bevezet6jébdl
(awareness of language) vette. Ez a kotet szintén az iskolai nyelvtantanitashoz, nyelv-
oktatashoz és nyelvhasznalathoz kapcsoldodott, mely szerint a ,tudatossag fejlodése”
(Doughty, Pearce és Thornton, 1971. 10. 0.) segiti a nyelvi kompetenciat, még ha ez nem
is jelenik meg azonnal explicit médon. Az amerikai nyelvésznél, Mattinglynél (1972)
ez a fogalom linguistic awarenessként, nyelvészeti tudatossagként jelenik meg, de nem
metanyelvi ismeretet ért alatta, hanem a nyelvi elemekhez val6 hozzaférést; éppen ezért
késdbbi irasaban a tudatossag helyett mar a hozzaférés (Mattingly, 1984) sz6t hasznalja
erre (A. Jdszo, 1993).

Mivel a fogalmat hasznaltdk és értelmezték az alkalmazott nyelvészet, az oktatds, a
nyelvi nevelés, a nyelvoktatas teriiletén, ennek eredménye az lett, hogy 1992-ben (Sz.
N., 1993) megalakult a Nyelvi Tudatossag Tarsasdga (The Association for Language
Awareness, ALA), amely a nyelvi tudatossagot mar a kovetkez6képpen hatarozta meg:
~explicit tudas a nyelvrdl, tudatos észlelés és érzékenység a nyelvtanulasban, nyelvta-
nitasban és nyelvhasznalatban” (Donmall-Hicks, 1997). A Tarsasag a mai napig is ezt a
definiciét hasznalja a nyelvi tudatossag meghatarozasara.
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A nyelvi tudatossag megfeleld fejlettségi szintje és direkt modon torténd fejlesz-
tése elengedhetetlen az olvasas megtanuldsahoz, a tanulasi képesség kifejlédéséhez,
az idegennyelv-tanulas sikerességéhez. A nyelvi tudatossag fejlddése az 6vodaskorban
kezdddik, és eltarthat életiink végéig (Hawkins, 1984. 67.,71. 0.), folyamatosan finomo-
dik, arnyalodik, 4j részletekkel gazdagodik. A magyar szakirodalom szerint a fogalom
meghatdrozasat a kovetkezoképpen adhatjuk meg: a nyelvi tudatossag annak megértése
és alkalmazasa, hogy a nyelv hogyan miikodik, mig a metanyelvi tudatossag annak a
képessége, hogy a nyelvre targyként figyeliink, arrdl itéleteket tudunk alkotni (Csirikné
Czachesz, 1998; Toth, 2002; Adamikné, 2006; Adamikné Jdszo, 2006). A két fogalom
kozti kiilonbség a gyakorlatban nem vagy csak nehezen valaszthat6 el egymastol.

A nyelvi tudatossagrol, a nyelv szerkezetérdl, funkciojardl, illetve annak szerepérol
valé gondolkodas az anyanyelv-elsajatitasban, az olvasastanulasban, illetve az idegeny-
nyelv-tanulasban joval meghaladja a nyelvi tudatossagnak mint fogalomnak a megjele-
nését. A fogalom megjelenése ahhoz jarult hozza, hogy ezt a kérdéskort a maga komp-
lexitasaban — mind részleteiben, mind sszefiiggéseiben — képesek legyiink elgondolni,
mukodését megérteni, és felhasznalni az anyanyelvi nevelésben, valamint az idegeny-
nyelv-tanitdsban.

Vigotszkij egyike volt azon nyelvfilozéfusoknak, akik - még a nyelvi tudatossag
fogalmanak megjelenése eldtt — azt kutattak, hogyan alakul ki a nyelvrél valé gon-
dolkodas, milyen fazisokon halad ét, és melyik fazis milyen jelent6séggel bir ebben a
folyamatban. Kutatasi eredményei annyiban érdekesek szamunkra, amennyiben hoz-
zdjarulnak ahhoz, hogy a nyelvtudatossag fogalmat, fejlodését és fejlesztési lehetdsé-
geit megértsiik, és azt a mindennapi pedagodgiai gyakorlatban is alkalmazni tudjuk.
A kovetkezokben attekintjitk Vigotszkij az anyanyelvi tudatossag témakorében elért
f6bb eredményeit, majd kiemeljiik, melyek érdemesek arra, hogy beépitsiik ket a min-
dennapok tanitasi gyakorlataba.

Vigotszkij kutatasai és elmélete a beszéd, a gondolkodas és a nyelvi
tudatosodasi folyamatokrol

»...ott, ahol a kérnyezet nem teremt megfelel feladatokat, nem 4llit 4j
kovetelményeket, nem buzditja és nem 0sztokéli az értelem fejlddését
4j célok kittizésével, ott a serdiilé gondolkoddsa nem bontakoztatja ki
az egyébként benne rejlo lehetdségeket, nem éri el a legmagasabb fokat,
vagy csak nagy késéssel éri el” (Vigotszkij, 1967. 149. o.)

A gyermeki fejlédés soran a gondolkodas és beszéd fejlédésérdl, osszefiiggésiikrdl (a
beszédgondolkodasrdl), ezek tudatossaganak kialakulasardl, idejérdl, az iskolai okta-
tasban vald fejlesztési sziikségességérol és okairdl Vigotszkij a 20. szazad elsé felé-
ben irt tanulmanyokat, amelyek posztumusz, 1934-ben egy 0sszegytijtott kotetben is
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megjelentek (magyarul: Vigotszkij, 1967). A beszéd és gondolkodas cimi, kdzel 400
oldalas kisérleti pszicholédgiai-filozéfiai tanulmanykoétete egyfajta vitairatként is értel-
mezhetd. Allaspontjat tobbnyire a kortérsai 4ltal megfigyelt, kutatott eredményeihez és
az azokra alapozott gondolataihoz, érveihez képest vezeti le - sajat kutatdsaira, illetve
masok hasonlo6 témaju vizsgalataira alapozva. Vigotszkij leggyakrabban Piaget (1923,
1926, 1927) miiveibdl indul ki, de hivatkozik még a tobbi kozt Biihler (1918), Kafka
(1922), Koffka (1925), Sternék (Stern, 1905; Stern és Stern, 1927) miveire. Piaget jelen-
tdsége e teriileten az, hogy klinikai vizsgalati mddszerével els6ként tette 0j szemszogbal
rendszeres elemzés targyava a gyermeki logika sajatsagait, mélyen és atfogdan vizsgalva
azokat. Piaget gy gondolta, hogy a gyermek beszédére, ahogy a gondolkodasara is,
az egocentrizmus jellemzd, és a fejlédés folyaman valik csak — tobb fejlodési szaka-
szon keresztiil - szocialissa. Vigotszkij az egocentrikus gondolkodast és az egocentrikus
beszédet elkiilonitette egymastol, és részletesebben elemezte az egocentrikus beszéd
jellemzéit. Vigotszkij témamegkozelitésére a szocidlis konstruktivista nézet a jellemzd,
vagyis hogy a beszéd fejlodését (6sszefiiggésben a gondolkodas fejlédésével) az a kul-
turdlis bedgyazottsagu tarsas kozeg hatdrozza meg, amelyben az végbemegy. A beszéd
elsddleges funkciodja a kozlés, a szocialis kapcsolati funkcidja pedig a kdrnyezetre ira-
nyuld hatas, igy a gyermek kezdeti beszéde is tisztan szocialisként értelmezheto.

Vigotszkij konyvében a gyermek nyelvi fejlédésérdl ir, melyet olykor a felndttkori
beszédviselkedéshez viszonyit, de nem a rousseau-i értelemben, tehat nem elsdsorban
mennyiségi kiillonbséget lat a gyermek és a feln6tt beszéde kozott, hanem - vagy elséd-
legesen — mindségi kiillonbségként értelmezi azt, és a gondolkodas- és beszédfejlodést
feltaré longitudinalis kutatasaival ala is tdmasztja allaspontjat. Foglalkozik a spontan
elsajatitott szokincs és az iskolaban tanitott tudomanyos szavak, fogalmak kialakuldsa-
val, fejlodésével, illetve e fogalmak fejlédésének kiilonbségével és egymasra hatasaval
— kiilénosen a gondolkodas fejlédését illetden; foglalkozik tovabba a gondolat, a sz6
jelentésének és értelmének viszonyaval, a beszéd és a gondolkodas Osszefiiggésével, az
»irott beszéd” (a leirt, masoknak szant szoveg) nyelvi kifejtettségével és ennek okaival.
Vizsgalja a belsé beszéd, az egocentrikus beszéd és a kiils6 beszéd nyelvi jellemzdit,
amelyeket nem szakaszonként (mint ahogy Piaget), hanem annak atmeneteiben értel-
mez. Tanulmanyaibdl a kvetkezékben azokat az elemeket emeljiik ki, amelyek a nyelvi
tudatossdg fogalmdanak kialakuldsahoz, megjelenéséhez vezetnek, illetve azt, hogyan
fejleszti az oktatas az altalanos gondolkodas fejlédését a fogalmak, logikai viszonyok
megértésén keresztiil.
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Claparéde tudatositasi torvénye és annak probatétele; a hangos
beszéd megjelenésének oka és eredménye

Vigotszkij a tudatositas térvényét Claparede-tdl, annak Piaget (1923) konyvéhez irt
el6szavabol vette. Claparéde szerint minél tobbet alkalmazunk valamely viszonyt,
annal kevésbé tudatositjuk azt, vagy csakis oly’ mértékben tudatositunk valamit, ami-
lyen mértékben nem tudunk ahhoz alkalmazkodni. Tehat minél inkabb automatikusan
alkalmazunk valamely viszonyt, anndl nehezebb annak tudatositdsa, igy az automati-
kusan végbemend cselekvésben fellép6 nehézségek és zavarok a tevékenység tudato-
sitasahoz vezetnek. Vigotszkijék ezt a torvényt ugy tették probara, hogy a gyerekeket
kiillonb6z6 nehéz feladatok elé allitottak, és azt tapasztaltak, hogy megnétt az egocent-
rikus, vagyis a hallhato (,magukban vald”) beszéd mennyisége a gyerekek tevékenysége
kozben. Ebben a szituacioban a beszéd megjelenése mindenkor a tudatositasi folyamat
jelenlétérdl taniskodott. Az egocentrikus beszéd funkcidja tehat az, hogy a gondolatot,
a gondolkodast szavakba ontve prébalja megragadni - igy gondolja at a szituaciot, jeloli
meg a kivezetd utat, tervezi meg a legkozelebbi cselekvést, vagyis mindez a nehézségek
valaszreakcidjaként jon létre. Az évodasoknal ez nyilt beszéd formdjaban megy végbe,
az iskolasoknal inkdbb mar bels6, hangtalan beszéd formajaban valésul meg. Vigotszkij
tehat az egocentrikus beszédet — annak expressziv funkciéjan tul — valamiféle levezet
funkcioként értelmezte, a gyermek aktivitasanak kiséréjelenségeként, ami feltehetéen a
gondolkodas eszkoze. A beszéd egy problémamegoldé funkciot kezd betélteni, vagyis
igy realizalodik egy problémahelyzet megoldasi kisérlete, amelynek célja a viselkedés-
ben jelentkez6 feladat megoldasi tervének kialakitdsa. Az igy megjelené beszéd nyil-
vanvalo kapcsolatban van a tevékenységgel, keresi a kiutat, ami mar nehezen kiilonboz-
tetheté meg a tipikus gondolkodasi folyamattdl (Vigotszkij, 1967. 51-52. o.).

Vigotszkij szerint valamely mivelet tudatositdsa magaban foglalja, hogy azt a mtive-
letet a cselekvés sikjabdl a nyelv sikjara helyezziik. A miiveletnek ez az athelyezése a
cselekvés sikjabol a gondolkodas, a nyelvi kifejez6dés sikjara (a tudatosodas masodik
strukturalis torvénye) egylitt jar ugyanazon akadalyok megismétlodésével, amelyek
ennek a muveletnek az elsajatitasat a cselekvéskor is kisérték. A cselekvést és a gondol-
kodasi folyamatot kisérd kihangositott beszéd (egocentrikus beszéd), a gondolat nyelvi
formaba ontése (vagy mondhatnank préselése) a tudatositasi folyamat része. A tuda-
tosulas megjelenésében tehat lényeges szerepet tulajdonit a gondolat, a gondolkodas
formaba 6ntésének, annak hangos, beszédben torténé megjelenitésének, a beszédgon-
dolkodasnak. A kovetkezokben ezt jarjuk koriil.
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A beszéd megjelenési formai Vigotszkijnal: kiilso beszéd -
egocentrikus beszéd - belso beszéd

A beszéd és gondolkodas Osszefiiggésében Vigotszkij harom alapvetd fogalmat vizsgal
— azok egymashoz val6 viszonyaban: a kiilsé vagy szocialis beszédet, az egocentrikus
beszédet és a bels6 beszédet. A szerzé az egocentrikus beszéd (a gyermek ,,magaban
vald” beszéde) strukturajaban és funkcidjaban latja megjelenni azt a fazist, amelynek
fokozataiban ragadhaté meg a gondolkodas és a nyelv egyiittes mozgasa és kiilonva-
lasa is. Vigotszkij Piaget-val vitatkozva gy gondolja, hogy az egocentrikus beszéd és a
gondolkodas egocentrikus jellege nem sziikséges, hogy kapcsolatban alljon egymassal.
A gyermek egocentrikus beszéde nemcsak az egocentrikus gondolkoddsanak lehet a
kifejez6dése, hanem betdltheti a realisztikus gondolkodas funkcidjat is, igy a racionalis,
céltudatos cselekvés gondolkodaslogikajahoz kozelit. Az egocentrikus beszéd tehat a
gyermek realisztikus gondolkodasanak eszkozévé valik, ugyanakkor ezzel a beszédé-
vel atviszi a viselkedés szocialis, kollektiv formait a személyes pszicholdgiai funkciok
szférajaba, vagyis onmagahoz viszonyitja ugyanazokat a viselkedésformakat, amelyek
korabban szocialis viselkedésformai voltak. Vigotszkij kutatasaiban arra jutott, hogy
az egocentrikus beszédnek - a szocializacids jellegét is megeréGsitve — harom ismérve
van: a vokalizacié (ha tavol tltették a gyerekeket a tobbiektdl, vagy hangos zene szdlt
a hattérben, nem vokalizaltak), a megértés illazidja (ha siketek és idegen anyanyelvi
gyerekek kozé tették a gyerekeket, nem beszéltek) és a kollektiv monoldg (csak isme-
r6s kozegben beszéltek) — vagyis a gyerekek csak akkor vokalizaltak, vagy vokalizaltak
joval tobbet, ha tudtak, hogy tarsaik halljak és értik 6ket, mikdzben a cselekvés végre-
hajtasakor minden feltétel ugyanaz volt, mint a halld, azonos nyelvli gyerekek kozt. E
harom elem a szocialis — vagy masképp a kiils6 - beszédnek is jellemzdje, ugyanakkor
mivel az egocentrikus beszéd a gyermeknek 6nmaga szdmara hasznalt beszéde (a bels6
beszéddel azonos funkciot 1at el), a befelé fordulas utjan van, struktardjaban fokoza-
tosan atvalt egy, a kornyezet szamdra mar félig érthetetlen beszédbe: szaggatottsag,
toredékesség, rovidség jellemzi, egyre Osszefiiggéstelenebbnek tlinik a kiils6 beszédhez
képest, amely végiil, iskolaskorra, a nem kihangositott, belsé beszédbe torkollik. Ez
tehat Vigotszkijék egyik alapvetése: a tudatosulds folyamata a ,,formatlan” gondolkodas
strukturalt nyelvi formaba ontése. A beszéd funkcionalis valtozasa maga utan vonja a
strukturalis valtozast is. Amikor az egocentrikus beszéd eléri a maximumat iskolaskor
kornyékén, belsd beszéddé valik, mikozben djra atstrukturalédik.

A belso beszéd jellemzoi

Ha a kiils6 beszédrdl azt mondhatjuk, hogy az a gondolat materializalédasa, objektivi-
zalddasa, akkor a belsé beszéd a gondolat 1égnemtisddése - irja Vigotszkij. A gondolat
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egységei és a beszéd egységei nem azonosak: ami a gondolatban egyidejtileg van jelen,
az a beszédben egymads utdn bontakozik ki. A belsé beszédben nem kell a szavakat
teljesen kimondani, tagolatlan mondattan jellemzi: stirités, tomorités, az allitmany és a
hozza tartozé részek megmaradnak, mig az alany és a hozza tartozé részek elmaradnak,
mert az alany, vagyis amirél gondolkodik, magatol értet6do a beszél6 el6tt. Ha a bels6
beszéd hallhatéva valna a kiviilallok szamadra, azt nem nagyon értené meg senki sem.

Az iras szerepe a tudatositasi folyamatban

Vigotszkij irott beszédnek nevezi az irasbeli fogalmazast. Az iras elsajatitasdnak elsd-
rendii fontossaga van a nyelvi tudatositasban. Az irott beszéd nehézsége abban rejlik,
hogy az iras kettés absztrakciot var el a gyerektdl: elvonatkoztatas a beszéd hangzé
oldalatol, és — mivel nincs jelen a tars — elvonatkoztatas a beszédpartnertdl is. Az iras
a gyermeket arra kényszeriti, hogy jobban tudatositsa a ,,beszédfolyamatot” Az irott
beszéd a beszéd algebraja, ez vezeti a gyermeket a beszéd legmagasabb rendii absztrakt
teriiletére. Az élébeszéd automatikusan keriil kiejtésre, anélkiil hogy egyes hangokra
tagolnank; az irdsnal a betlizés tagolast, céltudatos muveletvégzést igényel. Az irott
beszédben tudatositani kell a sz6 hangszerkezetét, amit tagolni és tudatosan reprodu-
kalni kell, irott jelekkel. Hasonl6an alakul a gyermek tevékenysége az irasbeli monda-
talkotasnal: a mondat szemantikai, szintaktikai felépitése ugyanugy tudatos munkat
kovetel, mint a fonetikai kodolas.

Az irott beszéd a belsé beszédbdl formalodik, de mig a belsé beszéd maximali-
san Osszevont, leroviditett, kihagyasokkal teli (tudjuk, hogy mirél gondolkodunk, ezt
magunknak nem kell megfogalmazni), addig az irasnak formailag maximalisan kifej-
tettnek, kidolgozottnak kell lennie, a szituacié mindazon részletét rekonstrualnia kell,
ami sziikséges ahhoz, hogy a beszélget6tars megértse, mirdl van sz6. A maximalisan
lesztikitett belsé beszédrol kell attérni egy ,,maximalisan” kifejtett irott beszédre, ami a
gyermektdl rendkiviil bonyolult miveleteket igényel (Vigotszkij, 1967. 264. o.).

A fogalom fejlodésének kisérleti kutatasa

A szavak megtanuldsa és a targyakkal torténé sszekapcsoldsa onmagaban még nem
vezet a fogalom kialakuldsahoz. A sz6 jelentése, illetve a fogalom nem egyenlé azzal
az asszociativ kapcsolattal, ami a komplexus (az osszetett fogalom)! és a targy kozott
van. A fogalmak fejlédése azzal sem egyenld, hogy megné a fogalmak kozti asszociativ

1 Amig a fogalom alapjat az egy tipusu kapcsolatok képezik, amelyek logikailag teljesen azonosak,
addig a komplexus alapjat a legkiillonfélébb tényleges kapcsolatok képezik, amelyeknek gyakran
semmi koziik egymashoz (Vigotszkij, 1967. 156. o.).
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kapcsolatok szdma. A fogalom fejlédését Vigotszkij a mindségileg masfajta kapcsold-
dasokban, 1j alakulatok 1étrejottében latja megvaldsulni. Ahhoz, hogy ez kialakuljon,
az kell, hogy az ember el6tt legyen egy feladat, egy cél, ami miatt ezt meg akarja oldani.
A fogalomfejlodés megismeréséhez tanulmdanyozni kell a sz6 funkcionalis alkalmazasat
(Vigotszkij, 1967. 137-141. o.). A fogalomkutatasnak két modszerét vette Vigotszkij
gorcso ald: a meghatdrozas és az absztrakciéo modszerét. A meghatarozas modszere az,
amikor definidlnak egy fogalmat. Ez a mddszer nem tarja f6l, hogyan alakult ki maga
a fogalom, mert egy mar kialakult fogalmat vizsgalnak, és ennek a kialakultsagi fokat
mutatja meg ez a modszer. Ez az eljaras meglehetdsen statikus, és nem alkalmas annak
érzékeltetésére sem, hogy az alany miként hasznalja a fogalmat ténylegesen. A masik
modszer az absztrakcié tanulmanyozasanak a modszere, amelynek a lényege, hogy a
kutatasban résztvevo konkrét benyomasokbol vonja el a kozos jegyet, és altalanositja
azt az egészre. Ennek a hibdja Vigotszkij szerint az, hogy tulsagosan - egyetlen nyelvi
folyamatra — egyszerisiti le a fogalomalkotast.

Ach (1921) és Rimat (1925) kutatasai feltartak, hogy egyszer(i asszociativ kapcsola-
tokkal nem lehet jellemezni a fogalomalkotas folyamatat. Kutatasukban olyan értelmet-
len szavakat helyeztek kiilonb6z6 kontextusokba, amelyekkel kapcsolatban a gyerekek-
nek nem voltak korabbi tapasztalatai, és azt vizsgaltak, hogyan értik meg a gyerekek e
hangsorok funkcionalitasat. A fogalmat egy feladattal vagy egy masik feladat megérté-
sével ragadja meg az alany. Ez a ,szintetikus genetikai” mddszer alkalmas a fogalom-
fejlédés menetének vizsgalatara (gyermekeknél és felnétteknél is alkalmazhatd). Rimat
kutatasai arra utalnak, hogy a gyermeknél csak 12 éves kor utan indul be hatarozottan
a fogalomképzés, az absztrakt gondolkodas (Rimat, 1925. 112. o., Vigotszkij, 1967. 133-
136. 0.). Ach és Rimat kutatasai igazoltak, hogy a fogalomképzések produktiv, nem
pedig reproduktiv folyamatok, amelyek nem asszocidciokon alapulnak, hanem Gssze-
tett miveletek, feladatmegoldasok kozben jonnek létre. Ach ezt a folyamatot deter-
minal6 tendencianak nevezte: azok a célok szabalyozzak a gondolkodasi miiveleteket,
amit el akarunk érni, vagyis a feladatmegoldas iranyitja a képzetek kialakulasat — célira-
nyos muveletek sordan keresztiil. Vigotszkij egyetért a cél és a feladat szitkségességével,
de vitatja, hogy maga a cél mar meg is magyarazna a lezajlo folyamatokat, és arra sem
ad magyarazatot, hogy eltér6 életkorokban ugyanaz a feladat miért hiv el6 mas gon-
dolkodasi sémadkat, tovdbba arra sem ad magyarazatot, hogy a gondolatok fejlddnének
(Vigotszkij, 1967. 137-142. 0.).

Szaharov kisérleti eljarasa — amelyben a gyerekeknek kiilonb6z6 szind, nagysagu,
formaju alakzatokat kellett csoportositaniuk, mindig egy-egy ujabb, eltéré jellemzd
hozzaadasaval - feltarta, hogy a fogalomalkotas folyamatanak a 1ényegi része a sz6 vagy
mas jel funkcionadlis hasznalata, amely a figyelmet iranyitja: a kozos jeleket széttagolja,
kiemeli, absztrahalja és szintetizdlja (Vigotszkij, 1967. 147. o.). Az Gj fogalmak djra-
strukturaljak az addigiakat, ujfajta kapcsolédasokat hozva létre a fogalmak rendszeré-
ben, ahol mindségileg uj alakulatok jonnek létre.
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A hétkoznapi és a tudomanyos fogalmak, nyelvtani szerkezetek
hasznalatanak tudatossagi fokarol

A szdjelentést a gyermek a kornyezetében él6ktSl kapja a beszélgetések soran. A gyer-
mek szavai megegyezhetnek a feln6tt szavaival targyi vonatkozasukban, de kiilon-
bozhetnek jelentésiikben, mert a gyermek nem képes azonnal elsajatitani a felndttek
gondolkodasmodjat. Példaul a virag és a rozsa sz6 egy kétévesnél még sokkal inkabb
mellérendelt fogalmak, majd fokozatosan fejlédik az egyik egy kiilonos, a masik egy
altalanosabb jelentéssé (Vigotszkij, 1967. 295. 0.).

A gyermeki gondolkodas aktusai nem egyeznek meg azokkal a mtveletekkel, ame-
lyek a felnétt ember gondolkoddsaban mennek végbe, amikor ugyanazt a szét ejti ki,
igy a gyermek altal hasznalt sz6 mogott teljesen mas gondolkodasi miivelet all. Ezt
nevezi Vigotszkij dlfogalomnak: kiilséleg egybevag a felnéttek szdjelentésével, de beliil-
16l kiilonbozik attdl. Igy a gyermek hamarabb kezd fogalmakat hasznalni — és azokkal
operalni -, mint hogy felfogna azokat. A gyermek szavai tehat megegyezhetnek a fel-
nétt szavaival targyi vonatkozasukban, de kiilonbozhetnek jelentésiikben, funkcidjuk-
ban (Vigotszkij, 1967. 166-184. o.). (Természetesen alfogalmai nemcsak a gyerekeknek
vannak, hanem mindenkinek - a hétkdznapi életben is.)

Vigotszkij alapvetése szerint mind a tudomanyos, mind a hétkdznapi fogalmak
folyamatosan fejlédnek. Ezt a kovetkezéképpen bizonyitottak: 2. és 4. osztalyos tanu-
l6knak képeket mutattak, amelyeken egy-egy torténetsorozat volt lathatd, amelyek hét-
koznapi és iskolaban szerzett tudassal voltak kapcsolatosak. A kisérletvezetok a képek-
hez kapcsoldddan olyan mondatokba kezdtek, amelyeket megszakitottak a ‘mert’ és a
‘habar’ szavaknal, és ezeket kellett befejezniiik a gyerekeknek. Példaul ,,Kolja elment
moziba, mert.., ,A vonat kisiklott, mert...> ,Olga rosszul olvas, bér...” Igy vizsgal-
tak az ok-okozati és az egymasutanisagi viszony tudatossagat. A kutatas arra deritett
fényt, hogy a tudomanyos szovegekben a gyerekeknek egyszertibb volt megfeleléen
kiegésziteniiik a ‘mert’-nél és a ‘bar’-nal megszakitott mondatokat, mint a hétkéznapi
szovegekben. Az alabbi tablazatban lathatd, hogy kutatasuk szerint az ellentétes kap-
csolatok kategoridja késobb érik be, mint az ok-okozati viszonyoké; az ellentétes kate-
goria negyedik osztalyban volt olyan szint(i, mint az ok-okozati viszony 2. osztélyban,
valamint hogy a tudomdnyos gondolkodas fejlddése hatassal van a hétkdznapi gondol-
kodas fejlddésére, vagyis ha az oktatasban mar megjelentek bizonyos fogalmak, gon-
dolkodasi miiveletek, azok hatdssal vannak a hétkéznapi gondolkodasra is: fejlesztik
azokat. Ha a gyermek kialakitotta mar magaban a nyelvi struktarat, akkor azt csak at
kell vinnie mas fogalmakra.
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1. tablazat: A hétkoznapi és tudomanyos fogalmakkal kapcsolatos feladatok megoldasanak
Osszehasonlité tablazata (szazalékban) (Forras: Vigotszkij, 1967. 206. o.).

Példak 2. osztaly | 4. osztaly
Mondatbefejezés a ,mert” kotdszoval tudomanyos fogalmak esetében 79,7 81,8
Mondatbefejezés a ,,mert” kotészoval koznapi fogalmak esetében 59,0 81,3
Mondatbefejezés a ,,bar” kotdszoval tudomanyos fogalmak esetében 21,3 79,5
Mondatbefejezés a ,,bar” kotdszoval koznapi fogalmak esetében 16,2 65,5

A nyelvtani strukturdk és formak elsajatitasa a gyermeknél megel6zi az adott for-
maknak megfelel6 logikai strukturak és miiveletek elsajatitasat, vagyis a gyermek
spontdn beszédében mdr haszndlja a mert, habar szavakat, de csak viszonylag késén
jut el azoknak a logikai muveleteknek az elsajatitasahoz, tudatos hasznalatdhoz, ame-
lyek megfelelnek az altala mar régen elsajatitott grammatikai struktaraknak ( Vigotszkij,
1967. 121-122. o.). Ennek kialakulasat segiti az iskolai oktatasban megjelend logikai
viszonyok tudatositdsa a megfelelé nyelvi formakhoz kapcsolva - direkt tanitasi mod-
szerrel.

Mi magyarazza a tudomanyos fogalmak gyorsabb fejlodését? A tarsadalomtudoma-
nyi fogalmak azért fejlddnek gyorsabban, mert itt egy deduktiv tanitds torténik, vagyis a
verbalitasé az els6dleges szerep. A hétkoznapi tudasnal egy induktiv tapasztalatszerzés-
bél lesz altalanos tudas. A hétkoznapi tudds gyengesége az absztrahalasi nehézségben
van. Egy fogalom fejlédésének a lényege az dltaldnositas, az egyik dltaldnositasi strukta-
rabol egy masikba lép at. Amikor a gyermek elsajatit egy Gj szot, akkor még éppen csak
elkezd6dik néla a fogalom fejlédése, mely egyre magasabb szint(i altalanositasi struk-
turdkba vélt, amelyekhez sziikséges az akaratlagos figyelem, az emlékezet, az absztra-
halasi képesség, az dsszehasonlitas és az elkiilonités. Ha a gyermek csak megtanul egy
szot, de nem megy at ezeken a pszichikai folyamatokon, akkor a fogalmat nem tanulja
meg, és nem tudja hasznalni a sz6t, azaz nem fogalmat tanul meg, hanem szét (Vigotsz-
kij, 1967. 210. 0.). A tudomanyos fogalmak fejlédése tehat ellenkezd uton halad, mint a
spontan fogalmak fejlédése. A gyermek a spontan fogalmaiban viszonylag késén jut el a
fogalmak tudatositasdhoz, a fogalom szdbeli meghatarozasahoz: ahhoz a lehetséghez,
hogy azt mas szavakkal fogalmazza meg, hogy a fogalmat tudatosan hasznalja, hogy a
fogalmak kozotti bonyolult logikai kapcsolatokat megallapitsa. A tudomanyos foga-
lom fejlédése viszont éppen onnan indul ki, ami a spontan fogalmakban még fejletlen
maradt az iskoldskor folyamdn. Ez a fejl6dés dltaldban magdnak a fogalomnak a feldol-
gozasaval, a fogalom szébeli meghatarozasaval olyan miiveletekkel kezdddik, amelyek
a fogalom nem spontdn alkalmazasat feltételezik. Tehat a tudomanyos fogalmak élete
azon a szinvonalon kezdddik, amelyhez a gyermek spontan fogalmai fejlédésiikben
még nem jutottak el. A hétkoznapi fogalmaknak éppen az az eréssége, hogy a fejlodés
hosszu utjat végigjartak, és kimeritették empirikus tartalmuk nagy részét; ez a fejlédés
a tudomanyos fogalomnak a gyengéje, és forditva: ami a tudomanyosnak eréssége, az
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a hétkoznapinak a gyengéje. Az asztal fogalmat széles korben spontdn tudja hasznalni
a gyermek, mert rengeteg empirikus tapasztalata van réla. A tudomanyos fogalmaknal
forditva van: jobban tudatositja magat a fogalmat, mint a benne kifejezett targyat, ezért
nehezebben is hasznalja azokat Gjabb szituacidban. A tudomanyos fogalom fejlédése
feltételezi a spontan fogalmak bizonyos szinvonalat, amelynél a legkozelebbi fejlodési
zénaban jelenik meg a tudatossag és az akaratlagossag. Vigotszkij megvilagitja azt is,
ahogy a tudomanyos fogalmak atalakitjak és magasabb fokra emelik a spontan fogal-
makat, igy a tudomanyos fogalmak oktatasa valéban donté szerepet jatszhat a gyermek
szellemi fejlédésében (Vigotszkij, 1967. 285-291. 0.).

Ha ezt a gondolatmenetet atvissziik az idegennyelv-tanulas és az anyanyelvhasznalat
kapcsolatara, azt allapithatjuk meg, hogy ahol az anyanyelv minden erejét kimutatja,
ott az idegen nyelv gyengének bizonyult. A gyermek mar iskolaba lépése eltt kitlinden
és hibatlanul hasznélja anyanyelvében az 0sszes nyelvtani alakot, de nem tudatositja
azokat: fénevet és igét ragoz, de nem tud szamot adni arrol, hogyan teszi ezt, nem tudja
meghatdrozni a nemeket, az esetet, a nyelvtani alakot, amelyeket pedig a megfelel6
mondatban helyesen hasznalt. Ha felszélitunk egy 6vodas gyermeket, hogy alkosson
valamilyen Osszetett hangot, példaul ’sz+k, nem tudja megoldani, mert ez az artiku-
laciés tudatossag még nem fejlédott ki nala, mikozben a ‘maszKk’ széban ugyanezeket
a hangzokat 6nkénteleniil ejti ki. A gyermek az iskoldban az anyanyelvi oktatds sordn
ugyan lényegében nem szerez Uj nyelvtani készségeket, de az iskolaban — tobbek kozt —
az frastanuldssal és a nyelvtantanulassal megtanulja tudatositani, amit csinal, és kovet-
kezésképpen tudatosan alkalmazni sajat ismereteit: a nem tudatos, automatizalt sikrél
attér a tudatos, akaratlagos és szandékos alkalmazas sikjara.

Az idegen nyelvben a hagyomdnyos nyelvtanitdsi modszereknél a kezdettdl fogva
megkiilonboztetjiik a him- és nénemet, tudatositjuk a ragozast, a nyelvtani alakzato-
kat. Az idegen nyelvnek ez a tudatos és szandékos elsajatitasa az anyanyelv fejlodé-
sének bizonyos szinvonaldra tamaszkodik. A gyermek altalaban ugy tanul meg egy
idegen nyelvet, hogy mar birtokaban van az anyanyelv jelentésrendszerének, és ezt viszi
at a masik nyelv teriiletére, de vitathatatlan, hogy az idegen nyelv tanuldsa eljuttat az
anyanyelv fels6bb formadinak elsajatitasahoz, vagyis tudatositja és birtokba veszi sajat
nyelvhasznalati funkcioit is. Az idegen nyelv tanuldsa az anyanyelv elsajatitasaval dssze-
hasonlitva csak bizonyos tekintetben hasonlit a tudomdnyos fogalmak fejlédése és a
koznapi fogalmak fejlédése kozti osszefiiggéshez, mas viszonylatban azonban mélysé-
gesen kiilonboznek egymastol. Az idegen nyelven elsajatitott sz6 nem egyenesen koz-
vetleniil viszonyul a targyhoz, hanem az anyanyelv szavain keresztiil. Kozvetité révén
az idegen nyelv szavai és a targyak kozti kapcsolatok megteremtésében az anyanyelv
szavai szemantikailag jelentds szerepet jatszanak, de egyben fejlédnek is (Vigotszkij,
1967.291-294. 0.).
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A fogalom kozosségi mértéke

A sz6 jelentése nem konstans, valtozik a gondolkodas kiilonféle funkcionalasa soran,
inkabb dinamikus, mint statikus képz6dmény. A szé jelentése fokozatosan differen-
cidlédik és dltalanositddik: barmelyik sz6 mar altalanositas is. A gondolat viszonya a
szohoz egy folyamat: mozgas a gondolattdl a szoig és ellentétesen. Ez a viszony fejl6dé
folyamatnak bizonyul, amely szamos fazison és stadiumon athaladva mindazokon a
valtozasokon atmegy, amelyeket fejlédésnek nevezhetiink. Korabban ugy gondoltak,
hogy a sz jelentésének fejlodése az asszociativ kapcsolatok szamanak novekedésével
megy végbe, vagyis a szavak kozt egyszer(i asszociativ kapcsolatok vannak. A Wiir-
zburgi Iskola bebizonyitotta, hogy a gondolkodas nem vezethetd vissza képzetek asszo-
ciativ folyamatara, vagyis a gondolatok mozgasa, 6sszekapcsolodasa, megértése, emlé-
kezetbe vésése nem magyarazhato az asszociativ kapcsolatokkal. A fogalmak tehat nem
halmazok tipusai szerint k6tddnek egymashoz asszociativ szalakkal, de nem is az érzé-
kelt vagy elképzelt képek strukturajanak elve alapjan, hanem a koézosségi kapcsolatok
elve szerint. Vigotszkij a fogalom kozosségi mértékének nevezi azt, hogy a fogalom az
ala-, folé- és a mellérendelt szavakhoz képest hogyan helyezkedik el. Ez az elhelyezke-
dés a fogalom fejlédésével valtozik. Elképzelése szerint a szavaknak van hosszusagi,
illetve szélességi elhelyezkedése. A hosszusagi elhelyezkedés azt jelenti, hogy meny-
nyire konkrét vagy absztrakt a sz6, a szélességi pedig a fogalom targyhoz val6 viszonyat
jelenti. Egy absztraktabb, feljebb 1év6 fogalom szélesebb, mint az alatta 1év4, mert tobb
mindent foglal magaban. A kozosségi mérték meghatarozza a gondolkodas lehetséges
muveleteinek dsszességét is az adott fogalommal kapcsolatban. Ezek az elhelyezkedé-
sek determindljak a mozgas lehetséges utjait az egyik fogalomtdl a masikig. Egy adott
fogalmat tehat harom dolog hatdroz meg: a targyhoz, szdjelentéshez valé viszonya, a
fogalom kozosségi kapcsolatai, illetve a lehetséges miiveletek kore.

A kozosségi kapcsolatok fejlédésével parhuzamosan novekszik a fogalom fiigget-
lensége a sz6tdl, az értelemtdl, annak kifejezésétdl, és kialakul maguknak az értelmi
muveleteknek és szdbeli kifejezéseknek az egyre nagyobb szabadsaga. A jelentés annyi,
mint meghatarozott kozosségi kapcsolatok mas jelentésekkel, igy a fogalom természete
a legteljesebben az adott fogalom mas fogalmakhoz val6 specifikus kapcsolataiban bon-
takozik ki. A fogalom fejlédése is altalanositas. Az altalanositas fejlédésének minden
Uj szakasza az el6z6 szakaszok daltalanositasara tamaszkodik. Az iskolaban megtanult
fogalmakkal a gyermek 11j gondolati strukturdkat, fogalmi strukturdkat is tanul, és eze-
ket az Uj altalanositasi struktarakat hasznalja a hétkoznapi fogalmainal is.

A gyermek gondolkodéasanak logikajaban a fogalmak koz6tt csak azok a kapcsolatok
lehetségesek, amelyek maguk a targyak kozott is lehetségesek. A gyermeki gondolko-
dasban 1év6 ,,0sszefiiggéshianyok” a fogalmak kozti kozosségi kapcsolatok fejletlensé-
geib6l adddnak. Igy példdul a dedukci6 elégtelensége kozvetleniil a hossztiségi korok,
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tehat a kozosségi kapcsolatok fiiggéleges vonalain elhelyezked6 fogalmak kozotti kap-
csolatok éretlenségib6l erednek (Vigotszkij, 1967. 301-338. o.).

Vigotszkij gondolatainak hasznosithatésaga a mai pedagégiai
gyakorlatban

Az utdbbi évtizedekben megszaporodtak azok a kognitiv idegtudomanyi kutatasok és
viselkedéses vizsgalatok, amelyek megerdsitették az anyanyelvi készségek fejlettségi
szintjének szerepét az olvasastanulasban, illetve altalanosan is - a tanulasi képességekre
vonatkozoéan. A nyelvi, metanyelvi tudatossagnak a kovetkezd szintjeit lehet elkiiloni-
teni: fonoldgiai, ortografiai, morfoldgiai, szintaktikai (morfoszintaktikai), szemantikai
(morfoszemantikai), pragmatikai. Vigotszkij mindezen szintr6l mar irt a tudomany
akkori alldsa szerint.

A nyelvi tudatossaggal foglalkozo szakirodalom a tudatossag kapcsan a nyelv kiilon-
boz6 szintjein az észlelésbdl fakadoé analizald, szintetizalo, altaldnositd, azaz a kogni-
tiv kategorizacios folyamatokrol ir. A nyelvi tudatossag tehat a nyelvi kategorizacids
képességgel szoros kapcsolatban van. Ez a rendszerezés (pl. binaris felosztas, parcellazas,
kizar6 osztalytagsag, kimeritdség, ok-okozatisag, azonossag) mindig egyfajta reduka-
lasra is kényszerit (Bickerton, 2004. 230-234. o0.). Amikor tehat a nyelvi tudatossagot
szeretnénk fejleszteni, olyan - leginkabb deduktiv - mddszertanhoz kell folyamodnunk,
ami segiti az azonossagok, kiilonbségek észlelését, elemzését és ezaltal elvezet a kategori-
zacios folyamatokhoz, és mindezt 6sszekapcsolja a verbalizacids folyamatokkal.

Vigotszkij fentebb 6sszefoglalt gondolataival kapcsolatban réviden reflektalunk két
elemre.

Onbeszélgetés

Vigotszkij a magunkhoz sz616 beszéddel kapcsolatban az évodas korosztalyt vizsgélta,
és ezt a beszédmadot elsésorban hozzajuk kototte. Tudjuk azonban, hogy ezt az 6vo-
dasokon kiviil masok is hasznaljak gondolataik formaba ontésére — és nem csak azért,
mert nincs kihez beszélniiik. Ezt alkalmazzuk a hangos tanulaskor, vagy az eléadasok
hangos gyakorlasanal, valamint az idegennyelv-tanulds soran is. Szamos tobbnyelvi
beszéld (példaul: Lomb, 1983, 1988; Botes, 2020; Lampariello, 2021) szamol be arrdl,
hogy egy adott idegen nyelvet beszélni ugy tanult meg (ha nem volt nyelvi kornyezet-
ben), hogy kitalalt maganak helyzeteket, amelyekhez hangosan formalta meg a gon-
dolatokat; ez a mentalis lexikonban torténd szokeresés, a szavak szerkezetbe 6ntése, az
idegen nyelv beszédhangjainak motoros kivitelezése juttat el a folyamatos beszéd kiala-
kitasahoz. Felvetddik a kérdés: lehet-e, illetve hogyan lehet ezt a mddszert akar terapia-
jelleggel, akar a mindennapi kdznevelési gyakorlatban azoknal gyerekeknél alkalmazni,
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akik szoban nehezen fogalmaznak, illetve nehezen fejezik ki magukat. Tudjuk, hogy
a pszichoterapiaban az onbeszélgetést alkalmazzak az dnbizalom novelésére, illetve a
logopédiaban az ehhez kozeli babozasos feladatok segitenek a beszéddel kapcsolatos
vagy egyéb szorongésok oldasaban. Ugy vélem, hogy az énbeszélgetésnek a koznevelési
gyakorlatban valé alkalmazasa hossza tavon fejleszt6 hatassal lehet a szobeli megnyi-
latkozasok fejlédésére, valamint a nyelvi tudatosulasi, illetve a tanuldsi folyamatokra.

Fogalomtanitas, fogalomtérképek

A fogalmak tanitasahoz a hazai pedagogiai gyakorlat elsésorban a székincsfejlesztésen
keresztiil kozelit: adott kontextusban megadni egy sz jelentését. Lattuk, VigotszKkij
hogyan ragadja meg a kett kozti kiillonbséget: kiillonboz6 viszonyokat kifejezé kapcso-
lati halokban gondolkodik, nem pedig tiszta asszociativ viszonyokban. Vagyis amikor
egy fogalmat, szot tanitunk, 1ényeges, hogy ne csak azt adjuk meg, hogy milyen mas
szavakkal, fogalmakkal kapcsolédik, hanem azt is, hogy ahhoz hogyan kapcsolédik.
Ezzel kapcsolatban érdemesnek tartom kitérni a grafikai szervezok oktatdsban valo
hasznalatara, melyek kezdenek megjelenni az iskolai tankonyvekben is. A grafikus ren-
dezdk olyan, tanuldst segité modszerek, melyek célja, hogy informaciokat, ismereteket,
gondolatokat, illetve az ezek kozti kapcsolatokat jelenitsenek meg vizualisan; segitséget
nyujtanak az informaciok, gondolatok, fogalmak kozti kapcsolatok feltarasaban, a régi
és az ujonnan szerzett informaciok kozotti osszefliggések atlatasaban, a gondolatok
formalasanak és rendszerezésének modelldlasaban, a gondolataink vizualis formaban
torténd visszatiikrozésében, illetve a gondolkodas menetének rogzitésében (Makddi,
Farkas és Horvdth, 2013; foglalja 6ssze Vig, 2021). A grafikus rendezdékkel kapcsolatos
kutatdsok azonban nem jutottak egyértelmtien pozitiv hatasra a megértést, a feldolgo-
zast, illetve a szovegalkotast illetden a fiirtabraval, gondolattérképekkel, a pokhalokkal
kapcsolatban (Vig, 2021): Adlaon (2012) és Cunningham (2005) a hagyomanyos okta-
tast hasonlitotta 0ssze a fogalomtérképekkel valé tanuldssal: nem talaltak szignifikans
kiillonbséget a kett6 kozt. Habok (2009) kutatasa sem igazolta a fogalomtérképek hasz-
nalatanak egyértelm eldnyét. Osman-Jouchoux (1996) eredményei ravilagitanak arra,
hogy azoknak, akik nem dolgoztak a gondolatok kozotti dsszetiiggések megjelenitésén
a fogalomtérképiikon, nem sikeriilt az 6sszefoglalok megirasa. Hilbert és Renkl (2005)
kutatdsukban arra jottek ra, hogy nétt a megértés a fogalomtérképek hasznalataval, ami
annak volt koszonhet6, hogy a didkok kidolgoztak a fogalmak kozti preciz kapcsolato-
kat. Vig (2021) vizsgalata is inkabb a szovegértést segité megbeszélés el6nyét mutatta
a fogalmi térképek hasznalataval szemben. Ennek egyik lehetséges oka véleményem
szerint, hogy a grafikus rendez6k tulsagosan redukaltak ahhoz, hogy segitsenek a gon-
dolatok kozti kapcsolatok megtartasaban (ha az a fogalmak kozti egyszer(i vonalban
materializalodik). Szakdolgozém hasonlé megfogalmazasa szerint ,,és mire az abra
megsziiletik, a szavak és jelek altal mar nem hivddnak el6 teljes mértékben az altaluk



40 Moédszertani Kézlemények 2021 - 61. évfolyam 3. szdm

hordozott tartalmak” (Vig, 2021). A fenti kutatasok megerdsitik Vigotszkij azon gon-
dolatat, miszerint a fogalomképzés szerves részét kell, hogy alkossa a fogalmak kozti
viszonyok jellegének feltarasa és megtartasa, igy teremtddnek valddi kapcsolati haloza-
tok a szavak/fogalmak kozt.

A gondolatok kozti ok-okozati, ellentétes viszonyok kapcsan Vigotszkij ravilagitott
egy lényeges elemre, amit a DIFER tapasztalati kovetkeztetési eredményei is megerdsi-
tenek: lehet, hogy a gyerekek a mindennapi beszédiikben mar folyékonyan hasznalnak
logikai kapcsolatokra utalé kotészavakat, azonban ez nem feltétlentil jelenti azt, hogy
teljesen tisztdban is vannak ezek jelentésével, s ez észrevétleniil is komoly gondokat
okozhat a tanulas soran.

Zaro gondolatok

Vigotszkij gondolatait tanulmanyozni, azok pedagdgiai alkalmazhatésagarol gondol-
kodni korantsem idejétmult feladat. Ugy vélem, mind az énmagunkhoz val6 beszéd
pedagogiai hasznalata, mind a fogalmak vagy a szébeli-irasbeli fogalmazas tanitasa rejt
még modszertani kihivasokat: kiilondsen igy van ez azokndl a gyerekeknél, akiknek
nyelvi fejlédése a tipikustdl eltérd utat jar be.
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