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Nyelvi tudatossag tantargykozi fejlesztése
egynyelvi és tobbnyelvii kornyezetben

Juhasz Valéria, Kegyes Erika

Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagogusképzo Kar,
Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék
juhasz.valeria@szte.hu, kegyesne.szekeres.erika@szte.hu

A nyelvi, anyanyelvi tudatossagra kilénbdz6 terminus technicusok alatt
(mas-mas, sokszor atfedd fogalmi kategodriakkal) és megkdzelitésekben a
21. szazadi nyelvészeti, nyelvtanitasi, oktatdspedagdgiai kutatdsok kiemelt
figyelmet forditanak. A nyelvi tudatossag mindenkori fejlettségi szintje
meghatarozza az egyén szovegértési, olvasasértési és tanulasi képességét,
és ezaltal a boldogulasi lehet6ségeinek is jelentds dsszetevidje.

Tanulmanyunkban roviden korll jarjuk a nyelvi tudatossag fogalmat, az
ahhoz kapcsolodd rokon kifejezéseket, amelyek segitségével ravilagitunk
arra, miként szerziink ismereteket a nyelven keresztil a nyelvi
kategodriaalkotds, valamint a metanyelvi elemek segitségével, és hogyan
hasznaljuk fel ezeket a tudastartalmakat a tanulasi folyamatokban, példaul
a szaktargyi ismeretek elsajatitasakor. Tanulmanyunk egyszerre halad egy
horizontalis és egy vertikalis tengelyen: a fogalom kialakuldsatdl indulunk
ki, amely ©6nmagaban hordozza a kifejezés gyakorlati vetlletét. A
tanulmany kovetkez6 részében érintjik a tantargykoziség elvét, majd két
példan keresztll bemutatjuk, hogyan fejleszthet6 az anyanyelvi tudatossag
tantargykozi koncepcioban, milyen elvek mentén kapcsoltak 6ssze a nyelvi
és a szaktargyi kompetenciafejlesztést e fogalom kdzéppontba allitasaval.
Az elsd példa egy hazai j6 gyakorlat az 1980-as évekbdl: ez a modszer az
anyanyelvi tudatossagot egynyelvli kontextusban valdsitotta meg. Ezt a
példat korabbi szakmoddszertani anyagok (Bagi 1990, 1992, 1995; Schmidt,
1986) és egy személyes interju alapjan allitottuk 6ssze. A masodik példank
egy aktualis német és osztrak koncepcid, amely a kialakult multikulturalis
kozegben egy tobbnyelvi szakmddszertani kontextust tételez fel. Ezt alapul
véve fejlesztették ki a ,nyelvtudatos”/,nyelvérzékenyit6” komplex iskolai
fejlesztd programot (Leisen nevéhez fliz6d6en, Osszefoglaldéan: Leisen,
2019), amely kett6s célt kovet. Egyrészt az a célja, hogy a németdran tanult
nyelvtani és metanyelvi ismereteket a szaktargyra jellemz6 nyelvi
kompetenciafejlesztésben is alkalmazza. Masrészt pedig a tobbnyelvi
tanulasi kdrnyezetet aknazza ki ugy, hogy a tanuldk az els6 és a masodik
nyelviikdn keresztll is ismeretekhez jussanak, és igy akar tobb nyelv
0sszehasonlitdsa altal tanuljdk meg az egyes szaktantargyakra jellemzo
szokincset, fogalmakat, nyelvtani és pragmatikai egységeket.

A két példa bemutatasa alkot egy olyan egészet, amely egyrészrol
hangsulyozza a szaktargyi pedagdégusok anyanyelvi nevelésben bet6ltott
meghatarozd szerepét, masrészrél konkrét példakon keresztil ragadja
meg, hogy a tankdnyvek és a tanarok altal kozvetitett nyelvi tudatossagot
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fejlesztd tudastartalmak hogyan jarulnak hozzd a nyelvre iranyitott
figyelmen keresztll a tanulds sikerességéhez.

Az anyanyelvi/nyelvi tudatossag fogalma

A nyelvi tudatossag (language awareness) fogalmanak megjelenését az
angol szakirodalomban Hawkins (1984) nevéhez f(izik, aki Halliday
(Doughty, Pearce & Thornton, 1971) tanulmanyara hivatkozik (awareness
of language). Hawkins folydiratot is szerkesztett 1983 és 1985 kozott
Awareness of Language cimmel. Az amerikai szakirodalom Mattingly (1972)
nevéhez koti a fogalom (linguistic awareness) megjelenését, bar 6 késébb
a nyelvi tudatossag helyett a nyelvi elemekhez vald hozzaférés kifejezést
haszndlja (A. Jaszd, 1993). 1992-ben megalakult a Nyelvi Tudatossag
Tarsasaga (The Associaton for Language Awareness), ami a kifejezést a
kovetkezOképp hatarozta meg: ,Explicit tudas a nyelvrol, tudatos észlelés
és érzékenység a nyelvtanulasban, nyelvtanitdsban és nyelvhasznalatban.”
1992-ben elinditottdk a Language Awareness cim( folydiratot, ami a mai
napig is megjelenik negyedévente.

A nyelvi tudatossdg kilonb6zé koncepcidinak megalkotdsat az
idegennyelv-oktatasban az siirgette, hogy a kilénféle kommunikacio-
kozpontu idegennyelv-tanitasi mdédszerek csak részlegesen valtottak be a
hozzajuk flzott reményeket. Az idegen nyelvi kérnyezet hianyat potolni
kellett egy tudatos nyelvtantanitdssal, ami mindazonaltal nem jelentette a
grammatika-koézpontu, forditasra épulé nyelvtanitasi modszer
visszaadllitasat a tanitasba. Ezzel parhuzamosan kiderilt az is, hogy az
anyanyelvi fejlesztések sem jartak megfelel6 eredménnyel. A probléma
megoldasara a nyelvtant, mint egy hidtargyat beépitették az alaptantervbe.
Ausztriaban és Németorszagban Leisen koncepcidja alapjan a szaktargyak
oktatasaban is helyet kapott a nyelvi fejlesztés.

A nyelvi tudatossag fejlesztésének eredeti koncepcidjaban s
megfogalmazddott mar, hogy az anyanyelvi nevelés minden tanar feladata
tantargytol fliggetlenill, raadasul az egész fejlesztést csapatmunkaban
képzelték el. Ebben hasonlé alldsponton van a hazai és a nemzetkozi
szakirodalom. A német szakirodalomban is egyre nagyobb figyelmet kap a
nyelvi kompetenciak integralt fejlesztése, azaz az a koncepcié, hogy az
iskolasok ne csak a németoérakon, hanem a szaktargyi 6rakon is tudatosan
foglalkozzanak nyelvi és nyelvhasznalati kérdésekkel (Gogolin, 2019).

A  koncepcionadlis kilénbségek a magyar és a nemzetkdzi
szakirodalomban az anyanyelvi tudatossag tébbféle rokonfogalma alatt
jelennek meg egyrészt a nyelvi kompetencia-performancia kontinuumon
belil, masrészt targyaljdk még a fogalmat a metanyelvi tudatossag,
metanyelvi kompetencia, illetve részteriletei alatt: fonoldgiai tudatossag
(szétagtudatossag, fonématudatossag); ortografiai, morfoldgiai
tudatossdg; szoétudatossdg, szintaktikai, morfoszintaktikai, szemantikai,
morfoszemantikai tudatossag, pragmatikai, interakcidos tudatossag stb.
alatt. Az angol nyelvi szakirodalomban e fogalom tartomanyardl a
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kovetkezO, f6 keresGszavak alatt taldlunk szakmai anyagokat: language
awareness, awareness of language, epilinguistic, metalinguistic awareness,
illetve hasonld résztartalmakat lefed6 szakszavakban, amit a magyar
szakirodalom vonatkozasaban is irtunk. A német szakirodalomban is tébb
terminus van ennek a tevékenységnek a megnevezésére (pl.
Sprachreflexion, Sprachbewusstsein, bewusste Sprachférderung,
sprachsensibler Unterricht, Sprachbildung, a kilonbségek tisztazasara
vallalkozott: Knapp, 2010). A kllonbség leginkdabb maddszertani jelleg(,
hiszen arrél van szd, hogy a didkok reflektalni tudjanak a nyelvtan és a
szaknyelvi nyelvhasznalat jellegzetességeire, illetve tudatosuljon bennik,
hogy az elsajatitott nyelvi tartalmak segitségével és a szaktargyi
szOvegtipus jellemzbéinek a megismerésével hatékonyabban tudjak
feldolgozni a szakmai tartalmakat minden tantargybdl (Schmadlzer-Eibinger
et al., 2013). A német nyelv(i szakirodalom pedig a leggyakrabban az
anyanyelvre, illetve az els6 és a masodik nyelv vonatkozasaban a
~Sprachreflexion” (nyelvi reflexid), a szaktargyak tananyagara nézve pedig
a ,sprachsensibler Fachunterricht” (nyelvtudatos szaktargyoktatas)
kifejezéseket hasznalja (Knapp, 2010).

E sokféle cimsz6 egyrészt jelzi azt a sokoldald megkdzelitést, amit a
fogalom és annak mezGjébe tartozé kifejezések jeldlnek, masrészt azt, hogy
milyen kiemelt érdekl0dés Ovezi a nyelvészet és az oktatds/tanitas/tanulas
részérol ezt a terletet.

Jelen tanulmanyunkban, és a magyar szakirodalom is foként ezt az
elktlonitést hasznalja, a nyelvi tudatossag, illetve a metanyelvi
tudatossag/kompetencia alatt a kovetkezot értjuk: ,A nyelvi tudatossag
annak megértse és alkalmazasa, hogy a nyelv hogyan mikédik. A
metanyelvi tudatossag pedig annak a képessége, hogy a nyelvre targyként
figyeliink, arrdl itéletet tudunk alkotni” (Adamikné Jaszd, 2006a, 2006b;
Csirikné Czachesz, 1998; Toth, 2002). A nyelvi tudatossag ujabb
meghatdrozasainal gyakran megjelenik harom vonatkozasi pont: a nyelvi
elemek felismerése, azonositasa és a vellk valé manipulacids képesség.

Megjegyezziik, hogy a fogalmak szétvalasztasa gyakorta problematikus,
mert a kiilonbdz6 analdgias elemzésre épll6 ,kreativ” nyelvi megoldasok
mogott rejlé kognitiv folyamatok mar eleve reflektalnak az ismert nyelvi
elemekre pl. hot, k6k, fogat szotni (szot fogadni helyett példa: Schnell,
2016), illetve a nyelvhasznalat és az arra vonatkozd, a nyelvre, mint targyra
iranyuld reflexiok egybemosodhatnak pl. ,Dédi, azt nem igy mondjak, rizst,
nem rizsat!” (a példa Schnell, 2016) amellett, hogy a rizsat nem a megfeleld
targyesetl ragos alakja a rizs szonak. Lathatd, hogy a nyelvi, metanyelvi
reflexidk tartalmilag egybemosddhatnak, igy érdemes ezeket a fogalmakat
egy kontinuum mentén értelmezni. Raadasul az egy-egy kifejezéshez
kapcsolddd nyelvi, metanyelvi tudatossagi szintek nagyon kilonbdz6ek
lehetnek aszerint, hogy alaktanilag, szemantikailag vagy pragmatikailag
milyen mélységl ismeretekkel rendelkezik az adott egyén.
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1. dbra. A nyelvi, metanyelvi tudatossag kontinuuma
NYELVI TUDATOSSAG METANYELVI TUDATOSSAG

>

A magyar alapfoku oktatds alsé tagozatdban mar megjelenik a széfajok
(mint metanyelv) tanitasa, amit a fels6 tagozat tovabb szélesit metanyelvi
ismeretekkel. Ezt a rendszerszerl( metanyelvi ismeretatadast azonban nem
el6zi meg az anyanyelvi tudatossag kialakitdasanak rendszerbe foglalt
tanitasa. A metanyelvi ismeretekhez sziikséges absztrakciokhoz még nem
kotoédik megfelel6 mennyiségl, kategoridkba rendezett, funkcionalisan
megértett tartalom, pl., hogy az -dsz, -ész végzédés foglalkozasnevet
jelélhet. Ezt a rendszerismeretet alapozza meg a nyelvi tapasztalatokon
keresztlil a nyelvi tudatossag fejlédése. Ahhoz, hogy ez a tudas és képesség
a megfeleld idoben és mdodon fejlddhessen, az sziikséges, hogy a gyerekek
minél tobb olyan adekvat nyelvi anyaggal taldlkozzanak rendszerezetten,
amely segit nekik felfedeztetni a nyelvi mintakat, a nyelv m{kodeset.
Erdekes, hogy a metanyelvi tudatossag fejlesztése az ausztriai iskolakban
mar az alsdétagozatban is fontos része a szaktargyakhoz (matematika,
kornyezetismeret stb.) kapcsolddd kompetenciafejlesztésnek, mivel a
gyerekek nagy szamban nem a németet beszélik elsé nyelvként, igy
szamukra a szaktargyi ismeretek elsajatitasat megkdnnyiti, ha megtanuljak
példaul a melléknévi igeneveket felismerni az alakjukrél, mivel ezek
gyakran fordulnak el6 a feladatmeghatarozasokban.

Tantargykézi nevelés

A tantargykozi kapcsolatok (mashol tantargyintegracid, tantargykapcsolas)
kérdését mar tanulmanyozta, tobbek kozt Comenius, Locke, Herbart,
Usinszkij stb. (Fedorec, 1981)!. A fogalom a magyar pedagdgiai kultiraban
az 1980-as években kezdett terjedni (Fedorec, 1981), bar Greguss (1939)
tanulmanya a bioldgia tantargykapcsoldsaréol mar leirta a f6bb
koncepcidkat. Josef Leisen, német kémia és fizikatanar az 1990-es évek
elején publikalta el6sz6r a Mutterspracheunterricht c. folydiratban azt az
elképzelését, hogy a didkok gyenge szaktargyi teljesitménye az anyanyelvi
kompetenciak hidanyossagaival magyarazhatd. Munkai alapjan az elmult 20

! Kitekintés: A tantargyak elkilonitett oktatasa a felvilagosodas koraban kezd&doétt, ami
részleteibe menden tette lehetévé a kornyezé vilag jelenségeinek megeértését, ugyanakkor
minél inkabb elszakadtak egymastol a tantargyak, annal inkabb megsziint kéztik az a
kapcsolat, amelyik alapjaban véve létezik a kdrnyezé vilag jelenségei, eseményei kozétt. igy
az oktatas tantargyi rendszere és a kornyez® vilag természetes egységessége kozott
ellentmondas jott Iétre, amit a tantargykdzi kapcsolatok elvének visszavezetésével kivantak
megszintetni. Felmerilt az igény az ugynevezett ,szintetizal6é tengelyek” létrehozasara (tobb
tantargy kapcsan megjelent ez), amelyek egységesit6 funkcidt téltenének be a rendszerszeri
tudomanyos ismeretek és az altalanos készségek kialakitasaban.
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évben megszilardult Németorszagban a szaktargyhoz kapcsolt nyelvi
kompetenciafejlesztés programja?.

A tantargykozi nevelés fontosabb alappilléreinek 6sszegzése Greguss
(1939), Fedorec (1981), Zayzon (1984) és Leisen (2019) munkait is
felhasznalva:

I. A tantargyi integracié koncepcidjanak megkdzelitése feldl:

% A tantargyi integracid kiinduldpontja a kdz0s eszme, a rendezébelv.
% Cél: meghatarozott és kidolgozott koncepcidra épild nevelés,
személyiségformalas dsszekapcsolt tudastartalmakon keresztil.
Tudaskonstrualas jellemzi: meglévé ismeretekhez kotni az Uj
informaciét.
» Tantargykapcsolas a kilénb6z06 tantargyak kozoétt, de csak a
szikséges mértékig adagolva, kildénben elveszik a tantargyi cél.
A koncepcid része a human és redltargyak kozotti atjarhatosag.
A hangsuly az ismeretek mennyiségérél igy a mindségre helyezddik
at.
» Az elmélet szoros 0sszekapcsoldsa a gyakorlattal.

R/ R/ J
o0 °

® ®
LS X4

¢

II. A tantargyi integracio a benne részt vevo pedagdgusok részérol:

> A tantargyi integracid kiemelt szervezOmunkat igényel nemcsak a
koncepciéo megalkotoéitél, hanem a részt vevé pedagdgusoktdl is.

> A pedagogusok szaktargyi tudasukon tulnyulo altaldnos
mUveltségének a hangsulyozasa, folyamatos dnml(ivelés
szlikségessége a koncepcidonak megfelelen.

> ToObb oldalrél megvilagitani ugyanazt az ismeretet, folyamatot:
komplex egész lattatasa.

> A koncepcio teret enged a mas 6ran tanultak ismétlésére, a tanultak
elmélyitésére.

> NevelGtestileti egylttmikodés sziikségessége, folyamatos
konzultaciék egymassal, csapatmunka, amikor feltarjak az alapvet6
ismeret-, készség- és képességrendszereket, melyek a kiilonb6z6
tantargyak kozt ,érintkezési" jelleggel rendelkeznek.

> Egymas orainak latogatasa.

> A pedagogusok ismerjék, hogy az altaluk tanitott évfolyamon mas
tantargyakbdl mit tanulnak a didkok.

> A didkok motivaltsaga és a tananyag-szintetizalasi képességik fligg
a tanar leleményességétol, sokoldalisagatdl, targyszeretetétol,
illetve a pedagogus szintetizalasi képességétol. Ezt az elképzelést
kovette az anyanyelvi nevelés, valamint a tantargykozi
olvasastanitds gondolata (Nagy et al., 2011) is.

2 Mddszere, szakcikkei és szamos oravazlata megtekinthetd: http://www.josefleisen.de
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Hazai jo gyakorlat az anyanyelvi tudatossag tantargykézi
fejlesztésére az 1980-as évekbdl

A ,tantargykozi anyanyelvi nevelés” (Bagi, 1990) alapvet6 koncepcidja és
célkit(izése, hogy a nyelvi tudatossag novelése nem egyedil az anyanyelvi
orak feladata. Minden tantargy feladata, hogy beszélni és gondolkodni
tanitson, valamint segitse, formalja a tanuldk személyiségének
kibontakozasat. Ennek eszkdéze az anyanyelvi ismeretek, képességek,
készseégek minél magasabb foku €s minél szélesebb korl elsajatitasa.

A kovetkezdkben vazlatosan 0Osszefoglaljuk Bagi Adamné (1990)
tanulmanya, illetve a vele készitett melyinterju alapjan a tantargykoézi
anyanyelvi nevelés megvaldsulasat, amit a szegedi Szirmai Istvan Altalanos
Iskola 0otodik osztalyos tanuldit tanitdé magyartanar, technikatanar,
kérnyezetismeret-tanar, matematikatanar, énektanar, torténelemtanar,
rajztanar és testnevel6-tanar vittek végbe 1989 szeptemberétdl (1990-tdl
az iskolat Csongor Téri Altalanos Iskolanak nevezték). A kisérleti év
sikeressége utan a programot a tovabbi fels6é tagozatos osztalyokra is
kidolgoztak és folytattak.

A programban leirtak, valamint az igazgaténd altal elmondottak teljes
meértékben kovetik azokat az elveket, amelyeket a tantargyi integraciénal
fentebb irtunk, igy most els6sorban a gyakorlati megvaldsulasokra
helyezziik a hangsulyt. Bagi Adamné koncepciéjanak megalkotasahoz és
kidolgozdsdhoz tobb el6zmény jarult hozzad (tobbek koézt Balogh, 1987;
Bathory, 1985; Bernath, 1981, 1982; Nagy, 1984; Schmidt, 1986; Szende,
1986; Szende & Bellyei, 1981; Szépe, 1979). Schmidt (1986) a Szddliget
utcai budapesti altalanos iskolaban megvaldsulé anyanyelvi programjukrol
hasonlé beszamolot készitett részleteit illetden, azonban koncepcidzusan a
szegedi iskolardl tudunk, aki mikodtette a programot.

A Szirmai Istvan Altaldnos Iskola programjanak koézpontjdban 1évé
tantargykozi anyanyelvi nevelés f6 célja a tanulas tanitdsa (mar akkor (!)
képesség szerinti differencialassal is), valamint a diakok
személyiségformalasa. Ehhez nélkildézhetetlen volt a programban részt
vevO pedagdgusok folyamatos konzultacidja, szakmai d6nmuvelése.

A kolcsdnds pedagodgiai érdek (Bagi, 1995) szemléletében dolgoztak,
vagyis nemcsak a mas tantargyat taniték forditottak figyelmet az
anyanyelvi nevelésre, hanem nyelvtanéran is felhasznaltak a mas
tantargyakbdl gy(jtott szavakat: fogalmazasban, nyelvi jatékban,
helyesirasi példaként: igy a tengely sz6 nemcsak az ,elipszilonrél” juthat
eszébe a gyerekeknek, hanem technikadran kocsigyartaskor, valamint
rajzéran, geometriadran is, vagy a vonal szé: példaul: rajz - szines vonalak
a papiron, testnevelés - a tanuldk egyenes vonalban sorakoztak, geometria:
parhuzamos vonalak, matematika - felezd vonal, tértvonal, nyelvtan: von-
vonal-vonalas-vonalz6; biolégia - a halak oldalvonala, torténelem -
er6dvonal-rendszer, Maginot-vonal, fizika - vonalas koétés, telefonvonal,
énekodran - kottavonalak, vonalkdzoék, potvonalak, Gtemvonal, féldrajzéran
- vasutvonalak, hegyvonulatok stb. (Bagi Adamné szdbeli kozlése).
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Az anyanyelvi nevelést fokozatosan épitették be az egyes tantargyakba,
hogy ne okozzon egyszerre tul nagy megterhelést a pedagdgusoknak.
Kéthavonta tartottak megbeszéléseket, amikor beszamoltak az eldz6
idoszak tevékenységeirdl, eredményeirdl, és az egyes etapok utan kijeldlték
a kovetkez6 idOszak fo fokuszat. Az egyik hdénapban példaul a pontos
fogalomhasznalatra helyezték a hangsulyt (az Uj szd, fogalom leirasa,
irasképének megfigyelése, a helyes kiejtés, a szaktargyi és az altalanos
szbjelentés Osszevetése, szokincsfejlesztés szinonimakkal, antonimakkal,
szoszerkezetekben, szotarhasznalatra nevelés, illetve a szakorakon is
javitottak a helyesirast). Fontos feladat volt a mUveletek szdbeli bejarasa,
pontos megfogalmazdsa: rajzoran, testneveléséran, geometridban stb.
nemcsak megmutattdk, hanem verbalisan is megfogalmaztdk a szlikséges
tevékenységeket, azok egymasutanjat. A kovetkez6 hdnapban mindenki
kiemelt hangsulyt helyezett az olvasas képességének erdsitésére
(olvasastechnika fejlesztése - megjegyezzilk, hogy a szoképes
olvasastanitas id6szakaban énekdran kilonds fejlesztési feladatként tlizték
ki a kottdk ald irt szotagokbdl a szavak Osszeolvasasat); kigy(ijtotték a
fogalmakat, minden szaktanar leadta a magyartandarnak a szakmai
szokincset, a szakszavakat kiemelt figyelemmel hangosan is sokszor
olvastak a gyerekek, gyakoroltattak az értd olvasast (kiemelten a
matematikai szovegekre, a real tantargyak szovegeire vonatkozodan is),
fejlesztették a gyerekek kérdéskulturajat, a kritikai olvasast, az alkotd
olvasast és az esztétikai olvasas. Ertelmezték a képi informacidkat, a
jeleket, megismertek a szaktargyak tananyagahoz kapcsoldédd kdnyveket,
bevontdk az iskolai konyvtarat a szakmai 6rakba is, a kényvtarakban is
tartottak érat. Egy masik hénapban a gondolkodas fejlesztésére helyezték
a hangsulyt: problémalatas, problémaérzékenység, kreativitas,
gondolkodasi mdlveletek: besorolds, kategorizalds, részekre bontas,
kiemelés, kiegészités, atalakitas, 6sszefliggés-keresés, szabalyalkalmazas,
példaalkotds, vagy hangsulyt helyeztek a Iényegkiemelésre, a vazlattervre,
a felelettervre stb. A programba bevont pedagdgusok dsszegyUjtotték, hogy
az altaluk tanitott targyban mennyi az 0j szakszd éves szinten.

2. abra. Az egyes tantargyakhoz kapcsolédd Uj szakszavak szama

tantargy térténelem | kornyezet- | irodalom nyelvtan ének matema- technika rajz
ismeret tika

éves 298 457 125+irodal | 120 199 489 254 26 - csak

szaksz6 mi mlvek az Ujak

mennyiség

1 drara 4,7 7,6 3,3 4 8,5

juto

szaksz6

mennyiség

Forras: Bagi, 1990

A program eredménye, hogy az egyes 6rakhoz szotarfizetet is kapcsoltak
a tanarok, ebbdl kérdezgették a gyerekek egymast, ezekkel jatszottak
Barkochbat, rejtvényeket adtak fel egymasnak. Minden szaktargyat tanitd
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pedagdgus allandd feladat volt a hangos olvasas gyakoroltatdsa, a
jegyzetelés, a vazlatiratds, a rendszeres kdnyvhasznalatra nevelés,
kisel6adas-készittetés, beszédgyakorlatok, beszédtechnika, artikulacio-,
szokincsfejlesztés, a szovegalkotas fejlesztése.

Az anyanyelvi tudatossag fejlesztésének tovabbi konkrét megvaldsulasai
a magyardérakhoz kapcsolddtak: adott szavak helyesirdsanak tanulasakor
morfémaira bontottdk a szét (barat-sag, egész-ség), és meghataroztak a
morfémak jelentéseit kilon-kilon is, majd tovabbi példakat vettek a
hasonldan képzett szavakra, példaul a foglalkozasnevekre: hal+asz,
gép+ész, rég+ész, miv+ész vagy tan+ar, bank+ar, vaj+ar. Hasonldan
jartak el az Osszetett szavak jelentésfeltarasanal: kornyezetismeret
(kdrnyezetnek az ismerete - birtokviszony jelzésének az elhagyasa az
Osszetételben), a fogalmazasok javitdsakor megbeszélték a megfeleld
szintaktikai viszonyok hasznalatat, hangsulyt fektettek a metaforak,
kézmondasok, szdélasok mindennapi beszédben vald alkalmazasara, a
jelentéseredetek feltarasara. ,A szévegrél pedig annyit: minden szévegnek
vannak bekezdései, annak mondatai, a mondatokban szdszerkezetek,
szavak, a szavakban szerkezeti elemek és hangkapcsolatok, hangok...”
(Bagi, 1992).

Az igazgatond beszamoldja alapjan sokszor beszéltek nyelvi udvariassagi
kérdésekroél, gyakoroltattak ezeket kommunikacids helyzetgyakorlatokban
(pragmatikai, interakcidos tudatossag). Az olvasmanyok, a tananyag
megértésével sokat ,sz0szmotdltek”, részleteire bontottdk a szoveget,
igyekeztek minden mondat jelentését feltarni, és azt az egész
szOvegegészbe  beillesztve  értelmezni  (morfoldgiai, szintaktikai,
szemantikai, pragmatikai tudatossag). Ez a lassu, hangos olvasas (fonetikai
tudatossag, ortografiai tudatossag - dekddolasi képesség) és megbeszélés
(szbvegértési képesség) igen hatékonynak bizonyult nemcsak a gyerekek
dekddolasi problémainak megoldasara, hanem a szdvegértésik
fejlesztésére is. Az olvasas egyszer(i modellje (Gough & Tunmer, 1986;
Hoover & Gough, 1990) is ezt emeli ki: olvasas = dekddoldsi képesség +
nyelvi megértés.

Osszegezve lathatd, hogy a fentebb leirt ,tantdrgykézi anyanyelvi
nevelés” programja korat meghaladdan kidolgozta, és a nevel6testiletet is
bevonva megvaldsitotta az anyanyelvi tudatossag fejlesztését a fonémaktol
kezdve a teljes szbvegek értelmezéséig, igy minden nyelvi szinten
fejlesztették a nyelvi elemzOkészséget, a nyelvi megértést és a nyelvi
kreativitast.
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Ausztriai jo gyakorlat az nyelvi tudatossag szaktargyi
fejlesztésére: A nyelvtudatos szakdrak programja

A Tiroler Bildungsdirektion felligyelete ala tartozo alapfoku iskoldakban a 10-
14 éves korosztalyban hatékonyan kapcsolddik 6ssze a szaktargyi tartalmak
atadasa és az altalanos (els6 nyelvi) kompetencidk fejlesztése. A mddszer
lényege harom pontban foglalhatd Ossze:

1. A négy nyelvi kompetencia fejlesztésén keresztll torténik a
szaktantargyi ismeretszerzés.

2. Egy nyelvi cél megfogalmazasan és teljesitésén keresztil értik meg a
didkok a szaktantargyi szovegeket. (Példaul: A mai déran az evolucio
fogalmat tanuljuk meg, és szdfelhét készitiink hozza!)

3. A szaktargyi orakon a gyerekek nyelvi feladatokat is végeznek:
megfigyelik a kémiai, bioldgiai stb. szovegek sajatossagait, és megtanuljak
a szakszovegekre jellemzo szovegalkotasi mintakat.

Néhany példa erre a 4. osztalyos Ember és kérnyezet cimU tankdnyvbol:
- Keresd ki a szévegbll a szakszavakat, és rendezd el 6ket a
tablazatban (6sszetett sz, idegen szd, bioldgiai/kémiai szakszd stb.)!
- Keresd ki a sz6vegbél az igéket, amelyek szakkifejezések is
egyben! Képezz beldliik fébneveket! (pl. boncolni-boncolas)
- Keresd ki a sz6vegbél a szakszavakat, és képezz velilk dsszetett
szavakat! Keresd ki a sz6vegbdl az 6sszetett szavakat, és bontsd fel
alkotéelemeire!

A szakorak ugy zajlanak, hogy a szaktanarokon kivil nyelvi segitdk is
részt vesznek az 6ran, és a segitenek eligazodni a gyerekeknek a
tobbnyelvli kornyezetben. A szakérdn gyakran ott van az osztaly
némettanara is, akik szintén multikulturalis kdrnyezetben tanitja a németet,
s olyan kombinalt mddszerrel dolgozik, amelyben egyszerre érvényeslilnek
a német mint idegen nyelv és a német mint anyanyelv tanitdsanak a
technikai (err6l bdévebben Lanzmaier-Ugri & Kegyes, 2019). A
némettanarok gyakran kitérnek a németdéran azokra a nyelvtani kérdésekre,
amivel a didkok a szakdrakon taldlkoznak, ezzel is segitve a szakmai
tartalmak megértését a ,tanulds nyelvén”. A szaktanarok is gyakran
latogatnak el a csoportjaik németoraira, de az igazi 6sszekotd kapcsot a
nyelvi mentor szerpét betdltd nyelvi segitdk alkotjak. Ok mindig tudjak,
mivel foglalkoznak az egyik vagy a masik éran a tanuldék. A némettanarok
és a szaktantargyi tanarok kozotti szoros egylttm(ikédésre a kozos
Oratartasban is van példa.
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Az egyes iskoldknak évente kell elkészitenilik a nyelvi képzési terviiket,
amely a kdvetkez6 elbirasokat kell, hogy kdvesse:

1. kompetenciafelmérés az év elején, a tanuldok egyéni
eredményeinek a régzitése német nyelvtanbdl (teszt) és
»~Szaknyelvbol” (szakszovegolvasas);
2. egyéni és osztalyszintli fejlesztési terv kidolgozasa;
3. a fejlesztés eszkozeinek a kivalasztasa (plakatkészités az
osztalyterembe, folyamatabra a célokrdl);
4. a nyelvi célok konkrét egyénre szabott megfogalmazasa: nyelvi
térkép, nyelvi portfolio;
5. a fejleszt6 anyagok elkészitése: nyelvi vazlatok készitése az egyes,
az évben feldolgozandd szbévegtipusokra, ezek elemeibdl készillnek a
»~Szovegtani plakatok” és az egyéb vizualis anyagok (pl. szévegtipusok
jellemzdit bemutatd ppt-k, illetve a ,beszéd- és irassegédletek: pl. a
diagrammleolvasas, a jegyz6koényviras nyelvi mintai);
6. a nyelvi tudatositds nyelvi segédleteinek elkészitése (munkalapok a
szOképzési mdédokrdl, helyesirasi formakrol, ragozasi alakokrol stb.).

Az nyelvi képzési terv megvaldsulasaban alkalmazott didaktikai Iépéseket
Kniffka és Roelcke (2016) alapjan az alabbi abra rogziti:

3. abra. A nyelvi érzékenyité modszer didaktikai Iépései Kniffka és Roelcke
(2016) alapjan

/eSzegmentalas L )
|eKognitiv értés ellenbrzése y Szc’>l\3/eﬁt|'pl{s<’)kb i
|eValtozatos kommunikacids jséﬁerilzgisngis el

| mddszerek Tantargyi || Tantargyi meghatérozésa
‘Szemantikai halok tamogatd || fejlesztési

*Nyelvi formak rogzitése eszkozok célok

LReerxié J

Nyelvi Nyelvi
tamogato J fejlesztési
eszkozok célok

® Szétarak, szdjegyzékek,
® képek, filmek, abrak,
Osszegylijtése, rendszerezése

® Gyakorlattipusok
meghatarozasa

A feladatok meghatdrozasa utdn a kovetkezd Iépés az, hogy a
szaktanarok a tankodnyv leckéihez un. nyelvtudatos feladatlapokat allitanak
0ssze, amik a tananyagot a négy nyelvi kompetenciaszint szerint dolgozzak
fel (irds, olvasas, beszéd és szOvegértés). A tanuldknak kiosztandd
feladatlapok elkészitése el6tt Un. nyelvészeti elemzést is készitenek a
szaktandrok az egyes leckékhez, és ezzel megjelennek a tanitdsban az
aktualis nyelvészeti kutatasok eredményei is (szbvegtipoldgia,
szaknyelvkutatas, leird nyelvészet). A leckék feldolgozasat segitd, a nyelvi
tudatossag fejlesztésér megcélzé feladatlapok a tankoényv szakszévegeihez
igazitott feladatokat tartalmaznak az egyes nyelvi szintekre lebontva:
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fonetika-fonoldgia (szakszavak kiejtése), morfoldgia (szoképzés),
szintakszis (aktiv-passziv mondatok) stb. Az alabbi tablazat erre a nyelvi
munkara mutat példakat:

4. dbra. A szaktargyi 6rak nyelvi fejlesztési szintjei Tajmel 2017 alapjan

Tudatositasi Morfoldgia, Lexikai szint Kommunikaciés szint
szintek szintaxis (beszéd,
(grammatikai irdsprodukcid)
szint)
a tanulas terepe elsé nyelv, szaktargyak elsd nyelv,
szaktargyak definialas, szaktargyak,
a tanulasi cél grammati- definicids nyelvi cselekvések,
kommunikacidja kalizacio technikak, szakmai
magyarazat, lexikalizacid kommunikacio
példak,
gyakorlas
a tanulas nyelvi melléknévi szakszokészlet szovegtipusok és
tartalma igenevek szakszovegtipusok

megismerése és
produkcidja

példa lassan bomlé a korforgas szbveg a jég
elemek fogalma keletkezésérol és a
globalis

felmelegedésrdl

Tajmel (2017) dolgozta ki azokat az dravazlatsémakat, amelyeknek a
segitségével a szaktanarok nyelvtudatos szakordkat tarthatnak. Az egyes
orak nyelvi céljainak a meghatarozasaban a szaktanarok és a némettanarok
gyakran kozdsen dolgoznak. A javasolt 6ravazlatok makro- és mikroszintre
tagolddnak, és a kdvetkezd szerkezeti felépitést kdvetik:

1. Makroszint: A németodra és a szakora tantervének az
0sszehangolasa, a k6z6s nyelvi-kommunikacids célok meghatarozasa,
a nyelvi fejlesztés megtervezése a sz6, a mondat és a szbéveg
szintjén, a megvaldsitas eszkdzeinek felsorolasa.

2. Mikroszint: A szakoérahoz kapcsoldédo nyelvi-nyelvtani egységek és
szerkezetek felsorolasa, a nyelvi és kommunikativ aktivitdsok
felsorolasa a hallds, a beszéd, az olvasas és az irds kompetenciai
mentén, a nyelvi fejleszt6 feladatok tipusanak a megadasa, a
szaknyelvi szdkincs felsorolasa.

Osszefoglalds
A tanulmanyunkban a nyelvtudatos tanulds két gyakorlati lehet6ségét

mutattuk be, amelyek integraljak az anyanyelvi (els6 nyelvi) és a szaktargyi
kompetencidk fejlesztését. A klilonbség kdzottik a szemléletmodban van.
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A bemutatott magyarorszagi egynyelv(i koérnyezetben megvaldsitott
példaban az anyanyelvi tudatossagnak a fejlesztése részét képezi a
szaktargyi éraknak is, ugyanakkor a nyelvtanoran is fejlesztik a szaktargyi
nyelvi tartalmak megtanuldsat. Az ausztriai példaban tobbnyelv( tanulasi
kérnyezetben a szaktargyi tartalmak elsajatitasat a nyelvi fejlesztési
programon keresztil probaljadk meg elérni. A két modszer kézott azonban
sok a hasonldsag is. Mindkett6 a kollaborativ tanitas és tanulas segitségével
valodsitja meg a nyelvi készségek fejlesztését, illetve egységben kezeli a
nyelvi és a metanyelvi tudatossag fogalmat. A kontinuumban valé
gondolkodas alapjan valdsulhat meg, hogy a nyelvtudatos szemlélet
egyformdan érvényesll az anyanyelvi (els6 nyelvi) és a szaknyelvi
(szaktargyi) oktatasban. A metanyelvi tudatossag arra 6sztonzi a tanuldkat,
hogy megtanuljak verbalisan is megfogalmazni a nyelvrdl tanultakat, és
figyeljenek oda a szaktargyi strukturak nyelvi formaira is. Az anyanyelvi,
illetve az els6 nyelvre, a tanulads nyelvére vonatkozé nyelvi tudatossag pedig
mUkodteti azt, hogy a tanuldk a nyelvi elemeket a tanuldsi folyamatokban
felismerik, azonositjak és megfelel6en tudjak hasznalni.
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