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Juhasz Valéria

A szintaktikai tudatossag fogalma,
szerepe az olvasasértésben és vizsgalati modszerei

Bevezetés

A nyelvfejlodéssel, olvasaskutatassal foglalkozo szakemberek
korében alapvetésnek szamit, hogy a gyerekek nyelvi, metanyelvi
tudatossaganak mindenkori fejlettségi szintje 1ényeges Osszetevo-
je a literacios és tanuldsi képességek ¢€letkorilag megfeleld alaku-
lasanak. A szakirodalomban a nyelvi tudatossaggal kapcsolatban
leggyakrabban el6forduld fogalmak a nyelvi elemek felismerése,
azonositdsa, a kategorizdcios képesség €s a veliik valé manipulaci-
0s kepesség; a metanyelvi tudatossag pedig az az ismeret, amelynek
segitségevel a beszeld egy nyelvi elemet képes nyelvi szempontbol
ertékelni, vagyis a jelentés és/vagy a forma viszonylatdban allitaso-
kat tud megfogalmazni az adott nyelvi elem jolformaltsagarol (Ju-
hasz 2021). Gombert (1992) megkiilonboztetése szerint a tudatos
nyelvi viselkedés spontan, ami a kommunikativ kontextusban jele-
nik meg, mig a metanyelvi viselkedés reflektiv, dekontextualizalt és
szandékosan alkalmazott. Amikor példaul valaki vissza tud mon-
dani egy viccet, akkor az egy nyelvi tudatossagi viselkedés, am ha
expliciten el is tudja magyardzni, miért vicces valami, az mar egy
metanyelvi viselkedés (Juhasz 2021; Zipke 2021). Mindkét fogalom
részfogalmai kozt sorolhatjuk fol a nyelvi szintek szerint a fonologi-
ai tudatossagot (szotagtudatossag, fonématudatossag); az ortografi-
al, a morfoldgiai tudatossdgot — a szétudatossagot, a szintaktikai,
morfoszintaktikai, a szemantikai, morfoszemantikai tudatossagot, a
pragmatikai, illetve az interakcids tudatossagot stb'. Az egyes nyel-

' A nyelvi, metanyelvi tudatossag fogalmardl részletesebben itt irtunk: Ju-
héasz és Kegyes 2022.
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vi elemekhez kapcsolodd nyelvi, metanyelvi tudatossagi szintek
nagyon kiilonbozdek lehetnek aszerint, hogy az egyes vetiileteiben
milyen mélységli ismeretekkel rendelkezik az adott egyén.

Az olvasés egyszerli modellje szerint az olvasds = dekodolas +
nyelvi megértési képesség (Gough ¢s Tunmer 1986). A dekddolasi
(olvasastechnikai) szinthez tartozik a fonologiai, morfologiai szint,
a nyelvi megértéshez sorolhatjuk a morfologiai, a lexéma-, a szin-
taktikai, szemantikai €s a pragmatikai szintet. (Megjegyezziik, hogy
a dekoddoldsi problémdakbdl, illetve annak folyamatossagabdl is
eredhetnek megértési problémak.) A dekddolasi szinttel szamos ha-
zai tanulmany is foglalkozik, azonban a nyelvi megértés szintjei ko-
zil a szintaktikai és pragmatikai szintekkel kapcsolatban még kevés
kutatas talalhat6 az olvasasértés 0sszefiiggésében. Szamos olvasas-
kutatas bizonyitotta, hogy a dekodolasi képességhez tartozo nyelvi
szintek — hangstlyait tekintve — inkabb az olvasdstanulas kezdetén
hatarozzak meg az olvasas szinvonalat, mig a megértéshez tartozo
nyelvi szintek foleg harmadik, negyedik osztalytol, illetve annal
magasabb osztilyfokokban befolyasoljak dontden az olvasasértés
szintjét (pl. Catts—Hogan—Adlof 2005; Tilstra és mtsai. 2009). A
folyékony olvasas a folyamatos dekddolasi képességen tul azt is
jelenti, hogy az olvasé folyamatosan monitorozza a megeértést is,
mivel az elolvasott szavakat a megértés érdekében mondat- és sz6-
vegszinten kell, hogy bedgyazza olvasas kozben (Nation—Snowling
2000). A szintaktikai szerkezet mondatértésben jatszott szerepe az
interakcidés modell parhuzamos elemzési elképzelése szerint szoros
Osszefiiggést mutat a szemantikai elemzéssel. Ebben a tanulméany-
ban a szintaktikai tudatossag fogalmat jdrom koriil, annak hozzaja-
rulasat a beszédértéshez és olvasasértéshez, valamint bemutatom,
milyen feladattipusokkal vizsgaljak ezt.

1. A szintaktikai tudatossag fogalma

A szintaktikai tudatossdg fogalmi értelmezése a kutatdsok vetii-
letében az agglutinalo és az 1zolalo nyelvekben atfedéssel ugyan, de
valamelyest eltér egymastol. Az izolalo tipust nyelvekben elsdsor-
ban a szavak egymashoz vald viszonyaban értelmezddik ,,0nallé”
fogalomként, mig az agglutinal6 nyelvekben inkabb morfoszintakti-
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kai tudatossagrol beszelhetiink, hiszen a szd- és mondatszerkezetek
viszonylatdban gyakran nem valaszthatd el a grammatikai struk-
turaban a szoérendiség kérdése a szavak morfologiai formajatol. A
magyar vonatkozasu kutatdsok ebben a morfoszintaktikai komple-
xitasban foglalkoznak a szintaktikai tudatossag kérdésével (pl. Bar-
tha 2020; Kas és mtsai. 2012; Pléh—Palotas—Ldrik 2002). Magyar
kutatasban Bartha (2020) a szintaktikai tudatossagot a grammatikai
struktirakhoz vald tudatos hozzaféréssel, az arrdl valo gondolko-
dassal hatarozza meg, amikor a figyelem nem a jelentésre, hanem a
struktrara iranyul.

A szintaktikai tudatossag ugy jarul hozzd a mondatértéshez,
hogy a mondat feldolgozéasa sordn az egyén képes részeire bontani
a mondatot, a részeket megfeleld egységekbe rendezve pedig ké-
pes Osszeallitani a mondat értelmét, és a mondatrészekkel tovabbi
manipulaciokat is tud végezni (Deacon—Kieffer 2018; Perfetti—Lan-
di—Oakhill 2005). A szintaktikai tudatossag Nagy (2007: 53) meg-
fogalmazéasaban az a képesség, amely altal a mondatban 1év6 szavak
sorrendjére reagalunk, és/vagy manipulaciot tudunk veliik végezni
(Juhasz 2021). Ahhoz, hogy egy mondatban a szavakat tjra tudjuk
rendezni, 4t kell gondolni, hogy a mondatban 1év6 szavak milyen
tematikus szerepet jatszanak, vagyis nem elegendd csak fizikailag
atrendezni a szavakat.

2. A szintaktikai tudatossag nyelvi megértésben jatszott szerepe

A szintaktikai tudatossadg nyelvi megértésben jatszott szerepével
kapcsolatban valtozatos moddszerekkel valtozatos eredményekre
jutottak. Eletkori dsszefiiggést tekintve példaul azt talaltdk, hogy
kisgyerekkorban jelentdsebb lehet a szintaktikai szerkezetek értel-
mezést segitd szerepe, mint a szemantikaé, felndttkorban azonban
ez megfordul (Pléh—Lukacs 2014: 531). Bowey (1986) eredménye
szerint a szintaktikai tudatossagban 6voda és masodik osztaly kozott
jelentds fejlodési ugras tapasztalhatd, de masodiktol 6todikig mar
nem (Nation—Snowling 2000).

Deacon ¢és Kieffer (2018) szdz harmadik és negyedik osztalyossal
végzett longitudinalis vizsgélata szignifikans Osszefliggést talalt az
olvasasértés és a szintaktikai tudatossag kozott. Deacon ¢s Kieffer
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azt javasoljak, hogy nem a mondatszintli informaciok felhaszné-
lasat kell a gyermekeknek megtanitani ahhoz, hogy az ismeretlen
szavakat ki tudjak talalni, hanem sokkal inkabb a szintaktikai tuda-
tossagnak kellene tamogatnia az informacidrészek feldolgozasat a
komplex szovegben.

A besz¢lt nyelv szintaktikai struktiraival valdo manipulacios ké-
pességre egyrészt ugy tekintenek, mint ami az olvasasértéshez valo
hozzajarulasan keresztiil hatarozza meg az olvasasfejlodést, mas-
részt ugy, hogy a szintaktikai tudatossag kozvetleniil segiti a szavak
dekodolasat, felismerését, igy tamogatja az olvasas fejlédését (Na-
tion és Snowling 2000).

Tobb kutatas megerdsitette, hogy az irasbeliség elsajatitasaval
kiizd6 gyermekeknek nehézséget okoz a szintaktikailag Osszetet-
tebb mondatok, az alarendeld0 mondatok, valamint a kohézios esz-
kozok megértése (Byrne 1981; Mann—Shankweiler—Smith 1984
idézi: Nation—Snowling 2000; Nippold 1993), illetve a veliik vald
manipulacié (Beer—Nagy 2009; Nation—Snowling 2000), 6k keve-
sebb komplex szintaktikai strukturat hasznalnak, tobb grammatikai
hibat vétenek a spontdn beszédben (ez mar 6vodéban is tetten érhe-
t0) (Horvath—Imre 2009; Scarborough 1990; Vogel 1974), kevésbé
érzékenyek a grammatikai hibakra (Isakson—Miller 1976), és gyen-
gébbek a kovetkeztetési képességeik (Cain—Oakhill 1999) a tipikus
fejlodést tarsaikhoz képest (Nation—Snowling 2000). Mindezt szo-
ros Osszefliggésbe hoztak a verbalis munkamemoria korlatozottabb
kapacitasaval, mert amikor a munkamemaoria terheltségét csokken-
tettek, akkor a jo és gyengén olvasok szintaktikai megértési ered-
ménye egyforma volt (1dézi Nation—Snowling 2000 Smith és mtsai.
1989 kutatasat).

Ezért nekik kiilondsen nagy segitség, ha a szintaktikailag 6ssze-
tettebb mondatokat részeire bontjuk, illetve explicit magyarazatok-
kal segitjiik. Amikor azt tapasztaljuk, hogy a gyermekek szintak-
tikailag egyszerlibb mondatokat irnak annal, mint ami (életkoruk
alapjan) elvarhato lenne toliik, akkor direkt mddon kell tanitani dket
arra, hogyan kell a mondatokat Osszeflizni, milyen valtozatos lo-
gikai kapcsoloelemeket hasznalhatnak gondolataik nyelvi formaba
ontés¢hez (Beers—Nagy 2009).
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Nation és Snowling (2000) Tunmer és munkatarsai (1987) mod-
szertanat hasznaltdk kutatasukban: jol olvaso (15 f6) és olvasasi
nehézséggel kiizdd (15 o) gyerekeknek — hallds utan — egyszerii
bovitett mondatok Osszekevert szavaibol kellett Osszeallitani a
mondatokat, és ugy kimondani. Mindegyik gyerek életkorban (8-9
évesek), fonologiai dekodolasi képességben és nem verbalis kész-
ségekben illesztett volt. A kutatas el6tti olvasasértési teszt szerint a
gyengebb olvasok legalabb egy évvel le voltak maradva a jol olva-
sokhoz képest. Ezen kutatds eredménye szerint a szintaktikai felada-
tokban 2,6 évvel voltak lemaradva. A kutatas el6tt négy feladattal is
kiprobaltak, hogy értik-e a feladatot a gyerekek. Az els6 kutatas a
felében ugyanazon SVO szerkezetli mondat aktiv (the donkey kic-
ked the horse v. the mouse ate the banana) és szenvedd parjat (the
horse was kicked by the donkey v. the banana was eaten by a mouse)
kellett az Osszekevert szavakbol felépiteniiik a gyerekeknek. A fel-
adatokban allatokat, nem valosagos helyzeteket hasznaltak az el6ze-
tes hattérismeretek kikiiszobolésére. Mindegyik aktiv mondat 5 szo-
bol 4llt, a passziv mondatok a létige és a by miatt 7 szobol. Mindkét
csoport szignifikdnsan gyengébben teljesitett a szenvedd mondatok-
nal, de a jol olvasok szignifikdnsan jobbak voltak a gyenge olvasok-
hoz képest mind az aktiv, mind a szenvedd mondatok megoldéasanal,
mindamellett, hogy a gyengén olvasok is jol megoldottdk az aktiv
mondatokat. Vagyis a szosorrend-feladatok teljesitése érzékeny mu-
tatdja a szintaktikai 0sszetettségnek. A b részében olyan mondatokat
kaptak, amit szemantikailag tobbféleképpen is 6ssze lehetett rakni
(pl. 1. megfordithatd, mert a tematikus szerepek megcserélhetdk: the
elephant gave the monkey to the rabbit; 2. kézepesen megfordithato:
the elephant gave the bananas to the monkey; 3. megfordithatatlan:
the elephant put the bananas in the box). Mindegyik mondat 8 szo-
bol allt. Mindegyik feladatban (1a és 1b) tehat kontroll alatt tartottak
a mondathosszt. A legegyszeribbnek a megfordithatatlan mondatok
bizonyultak, majd a kézepesen megfordithatok, a legnehezebbek
pedig a megfordithatd mondatok voltak. Az olvasadsi nehézséggel
kiizd6k ennél a feladatsorndl is szignifikdnsan gyengébbek voltak
a jol olvasdkhoz képest. Mindez azt is mutatja, hogy a lexikoprag-
matikai ismeretek befolyasoljak a szintaktikai tudatossagot a mon-

79



Nyelvi és pedagdgiai kommunikdcio

crer

cyey

manipulaciés kihivds miatt. Mivel azonban a rovidebb, Otszavas,
aktiv mondatoknal is gyengébbek voltak a 8-9 évesek, ezért a szin-
taktikai tudatossag szintje lehet a probléma.

Bartha (2020) roman-magyar dominans és balansz, 5-8 éves
kétnyelviiek szintaktikai tudatossagat vizsgalta 13 helyes ¢s 13
nyelvtanilag nem jol formalt mondat megitélésén keresztiil. A
grammatikailag helyes mondatokat jobban oldottdk meg a gyere-
kek. Eredményei szerint a sziiletésiiktol kezdve kétnyelvii csalddban
novekedd, balansz kétnyelvii gyermekek elényt mutatnak a szintak-
tikai tudatossagot mérd feladatokban, gyorsabban is fejlédnek a ma-
gyardominans kétnyelviiekkel szemben.

3. A szintaktikai tudatossag vizsgalatahoz és fejlesztéséhez is
hasznalhato feladattipusok

A szintaktikai feldolgozo- és/vagy reprodukcios képesség vizsga-
j6 mutatdja a nyelvfejlddési zavaroknak. Tobbféle tesztet alkalmaz-
nak az ilyen vizsgalatok soran.

A szintaktikai tudatossag vizsgalatara kiilonbozd tipusu feladato-
kat hasznalnak, példaul:

— hidnyos (lyukas) mondatok kiegészitése (Pl. Elmentiink Kati-

vala...);

— Osszekevert szavak mondatba rendezése (Pl. az, szereli, Zoli,

csavarhuzoval, ablakot);

— tagmondatok kapcsolasa (A vajas kenyeret szeretem, ... a pad-

lizsankrémeset nem.);

— hibas szerkezetli mondatok javitasa (A medve beszélt a maj-

mot.);

— kétértelmt mondatok jelentésfeltarasa.

Ezen feladatok gyakoroltatasa is jelentdsen fejleszti ezt a tuda-
tossagi szintet, érdemes tehat kiilonféle manipulaciokat végeztetni a
gyermekekkel. Példaul: Vagy elmegylink kirandulni, vagy lefestjiik
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ma a keritést. Fejezd be, hogy ,,ugyanazt” jelentse! Ha elmegyiink
..., akkor...., vagy: Ma nem megyiink ...., mert .... stb.

4. Szintaktikai tudatossagot méro hazai vizsgalatok

4.1. Verbalis produkciot igényld feladatok

Mondatismétlés

A szintaktikai elemz6- feldolgozoé- és reprodukalo képesség vizs-
galatai koz¢ tartoznak a mondatismétléses tesztek, amelyek nemesak
morfoszintaktikai, hanem a szemantikai analizalast és reprodukciot
is igényelnek. (Nem minden mondatismétléses tesztfeladat a szin-
taktikai struktura vizsgalatara jott 1étre.) A feldolgozas, megértés
¢s Ujraszerkesztés terheli a nyelvi képességeknek mind a receptiv,
mind az expressziv oldalat (Kas és mtsai. 2012: 16). Az ismétlési
folyamatok sikeressége a nyelvi-kognitiv érési folyamatok, a sz6-
kincs €s ezzel dsszefliggésben ¢letkor (Bona 2016; Fejes 2016; Imre
2007) fliggvénye is. Megjegyezziik, hogy a mondatismétlésekhez
nem mindig sziikséges a teljes mondat feldolgozisa, megértése
(P1¢h 2014); a mondatok formai elemeinek ismétlésénél a beszeéd-
¢észlelési folyamatnal jelentds szerepet jatszik a munkamemoria (Va-
kula 2013). A beszédismétlési, mondatismétlési képesség mar egész
kiskorban utalhat a késObbi iskolai teljesitményre, hiszen 0sszefiigg
az olvasottak altali megértéssel.

A mondatmegeértési €s mondatismétlési feladatok sikeressége te-
hat nagymértékben fligg:

1, a feladatot végzo €letkoratdl és nyelvi fejlettségétol, verbalis
munkamemoriajatol, a szokincsétol;

2, a mondat hosszatol, a szavak ¢€s az Oket alkotd szotagok sza-
matol, a szavak morfologiai komplexitasdnak mértékétdl (a szoban
1év6 morfémak és azok kombinaciojanak ismertségi foka is befolya-
solja egy-egy sz6 megértését), illetve a mondat szerkezeti komple-
xitasatol is.

Azok a mondatismétléses tesztek, amelyek elsdsorban a munka-
memoriat vizsgaljak, elsésorban a mondathosszal varidlnak, azok a
feladatok, amelyek a szerkezeti megértést vizsgaljak, kontroll alatt
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tartjak a mondatok hosszat, viszont a mondaton beliili szerkezeti
viszonyokat valtoztatjdk (Kas €s mtsai. 2012: 16). A szintaktikai
ismeretet vizsgald mondatismétléses feladatok 1ényege tehat, hogy
szokincsben, a mondat tartalmaban illeszkedjen a mérni kivant kor-
osztalyhoz, a mondatok hosszat szotagszamukat tekintve tartsak
kontroll alatt, és a szerkezettel varidljanak. A szerkezeti komplexi-
tasnal jelentds tényezd a szavak mondatbeli szerepe, és azok mon-
datban valo elhelyezkedésének viszonya.

A SZOL-E? mondatismétléses vizsgdlata

A SZOL-E logopédiai sziirdeljaras 5-6 éveseknek késziilt mon-
datismétléses feladataban hat db 7-10 szobdl (egységesen 15-16
szotagbol) allo, egyszerli (maximum harom argumentumot és eset-
jelolést tartalmazo) és Osszetett (ald- és mellérendeld) mondatot
kell elismételnie a gyermeknek. Ez a terjedelem 6téves gyerekektdl
elvarhatd (Kas ¢és Lukacs 2008). Mind a szavak, mind a monda-
tok tartalma a gyerekek ismereteihez illeszkednek, mesei jellegiiek,
allatokat tartalmaznak. Fontos, hogy a feldolgozés soran a szerep-
16ket pontosan azonositsa a gyermek: ki kivel mit csinalt. Ertékelik
a szerkezet ¢és a tartalom pontossagat is. A szerkezetnél nemcsak a
szosorrend megtartasat értékelik, hanem a morfémak megtartasat is.

A Kas ¢és Lukacs altal kifejlesztett (2011) Magyar Mondatutan-
mondasi teszt (MAMUT-R) 4-6 évesek vizsgalatara késziilt. Egy-
szerli mondatot €s vonatkoz6 mellékmondatot tartalmazo Gsszetett
mondatokat kell megismételnie a gyerekeknek.

Hidanyos mondatok kiegészitése

A mondatmegértés ¢s mondatprodukci6 vizsgalatdnak egy k6zos
halmazat alkotjak azok a tipusti mondatok, amelyeket elkezdenek,
megszakitanak egy kotdszondl, €s a vizsgalati alanynak kell azt be-
fejezni. Vigotszkij (1967) a tudomanyos ¢és hétkoznapi fogalmak
fejlodését vizsgalta ugy 2. és 4. osztalyos tanuldknal, hogy a tanu-
loknak képeket mutattak, amelyeken egy-egy torténetsorozat volt
lathatd, amelyek hétkoznapi €s iskolaban szerzett tudassal voltak
kapcsolatosak. A kisérletvezetdk a képekhez kapcsolédoan olyan
mondatokba kezdtek, amelyeket megszakitottak a ‘mert’ és a ‘ha-
bar’ szavaknal, és ezeket kellett befejeznitik a gyerekeknek. Példaul
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,Kolja elment moziba, mert...”, ,,A vonat kisiklott, mert...”, ,,Olga
rosszul olvas, bar...”. A kutatds arra deritett fényt, hogy a tudoma-
nyos szovegekben a gyerekeknek egyszerlibb volt megfelelden ki-
egésziteniiik a ‘mert’-nél és a ‘bar’-nal megszakitott mondatokat,
mint a hétkoznapi szovegekben. Kutatasuk szerint az ellentétes kap-
csolatok kategoridja késobb érik be, mint az ok-okozati viszonyoké;
az ellentétes kategoria negyedik osztalyban volt olyan szintii, mint
az ok-okozati viszony 2. osztalyban, valamint hogy a tudomanyos
gondolkodas fejléddése hatassal van a hétkdznapi gondolkodas fej-
16désére, vagyis ha az oktatdsban mar megjelentek bizonyos fogal-
mak, gondolkodasi miiveletek, azok hatassal vannak a hétkoznapi
gondolkodasra is: fejlesztik azokat.

DIFER tapasztalati kovetkeztetés és osszefiiggés-megértés

A hazai iskolaérettségi vizsgalat egyik méréeszkoze, a DIFER
(Nagy ¢és mtsai. 2004) is tartalmaz mondatértéshez és azok kiegészi-
téséhez tartozo feladatokat. {gy vizsgalja a nyelvi-logikai strukturak
meglétének szintjét. A tapasztalati kovetkeztetés feladataiban egy-
egy Osszetett bevezetd mondat utan kell a kovetkezd 6sszetett mon-
datot befejezni a megadott kotdszoparok (vagy-vagy, ha.., akkor)
hasznalataval gy, hogy azok illeszkedjenek a bevezeté mondat tar-
talmahoz. PI. ,,Minden kutya szereti a csontot. Bodri kutya, tehat...”
,»vagy nem esik az esd, vagy nem szarazak az utak. Most nem sza-
razak az utak, tehat...”(Nagy 2011). A DIFER 06szefliggés-megér-
tése is a nyelvi-logikai kapcsoloelemek megértését vizsgalja a csak
akkor/nem csak akkor, sziikségszerii/valoszinii, oksag/egyiittjdaras,
mindig/nem mindig véalaszok varasaval. Pl. ,Mit gondolsz, csak ak-
kor esnek el az emberek, ha megbotlanak?”” (nem csak akkor) (Nagy
2011). Ezek gyakorlasara kidolgoztak a Fejlesztés mesékkel cimii
konyvet (Nagy 2009).

4.2. Verbalis produkciot nem igénylo feladat

A szintaktikai feldolgozoképesség verbalis valaszt nem 1gényld
tesztjei soran a vizsgalt személy elé képeket helyeznek — egynél tob-
bet — amelyekhez szintaktikailag kiilonb6zd, szemantikailag tobb-
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nyire azonos vagy hasonl6 tartalmu szavakat rendelnek. Az alany
meghallgat egy mondatot, majd megnézi az eldtte 1evo képeket, és
eldonti, melyik kép tartozik pontosan a hallott mondat tartalmahoz,
majd ramutat.

TROG-H

A TROG-H (Nyelvtani Szerkezetek Megértése Teszt) (Bishop
2012) haroméves kortol tizennégy éves korig mér. A vizsgélat so-
ran elhangzott mondatokhoz kell képeket illeszteni: négy képet
lat egyszerre a gyermek, és az elhangzott mondatnak megfeleld
képre kell ramutatnia. Minden nyelvtani szerkezet megértésének
vizsgalatdhoz 4 olyan tétel tartozik, amelyekhez egyenként 4
valaszlehetdség tarsul. Az eljaras tobbszords valasztdson alapuld
egyéni vizsgalomodszer, ami Osszesen 18 blokkot tartalmaz,
a blokkok pedig kiillonb6zd nyelvtani szerkezetek megértését
mérik. A tesztmondatok korlatozott szokincsre épiilnek (Hegediis—
Horvath—Radics 2021; Lukdcs—GyOri—Rozsa 2011, 2013). A teszt
nem kizérolag a grammatikai megértési szintet méri, hanem a fi-
gyelmet, az emlékezetet, illetve a képeken latott elemek Osszeha-
sonlitasat is (Csanyi 2017).

5. Fejlesztés

Az el6zdekben leirt feladatok tipusait hasznéalhatjuk a fejleszté-
sek soran is. Ezeket itt ijra nem részletezem. Nagy Laszl6 a beszéd-
¢s értelemgyakorlatok tantargy Utmutatdéjaban mar 1871-ben leir-
ja, hogy hogyan alkalmazza a mondatismétlés modszerét. Miutan
szemléltette, elmagyardzta, megértette a gyerekekkel az anyagot,
gyakran hasznalja a megerdsito recitalast, a korusban visszamonda-
tast tanulasi modszerként. Ezzel nemcsak magat a tartalmat tanitja,
hanem a sz06 szerinti ismétlésekkel azokat a mondatformakat, nyel-
vi megfogalmazasokat is, amelyekbe dgyazza a tartalmat. A szerz6
kiilonboz6 tipusi mondatszerkezeteket gyakoroltat az iskolat kezd6
kisgyerekekkel: ,,Ez a hiivelykujj, ez a mutatdujj, ez a kozépuyjj, ez
a nevetlenujj, ez a kisujj” (i.m. 21). ,,Az olyan kerteket, melyekben
viragokat novelnek, nevezik virdgos kerteknek” (i.m. 151) (részle-
tesebben lasd: Juhész, 2020). Bar ma mar ez a fajta tanulés elavult-
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nak tlinhet, de nyelvfejlodési problémaval kiizdé gyermekeknél a
nyelvtani szerkezeteknek ez a fajta direkt tanitasa célravezetd, épp
ugy, mint az idegen (vagy akar az anya)nyelv tanulasa soran a rovi-
debb szovegek memorizalasa.

Hasznaljak a mondatok ismétlését fejlesztés soran az iras, he-
lyesiras-gyakorlassal 6sszekotve (Pl. NILD-terdpia): az elhangzé
mondatot a gyermeknek meg kell ismételni pontosan, és ha sikertilt,
akkor irhatja le a mondatot.

Lényeges a puszta szintaktikai szerkezetbdl adodd jelentéskii-
l6nbségekre is figyelmet forditani. Pl. Van tanyér az asztalon. (Nem
kell mar elévenni tanyért, mar raktunk ki.) Tanyér van az asztalon.
(Nem tudjuk leteriteni az abroszt, mert eldbb le kell szedni az asz-
talon 1évo tanyért.) 4 tanyér az asztalon van. (Nem a f6ldon van a
tanyér, hanem az asztalon.) Stb.

A fenti példamondatokbdl latszik, hogy a fokusztol fiiggden szer-
kesztddnek a mondatok. Vagyis a szintaktikai elrendezettségbdl je-
lentéskiilonbségek adddnak.

Zipke (2021) kétértelmii mondatokkal végzett sikeres fejlesztést.
Ilyenekre lehet itt gondolni a magyar esetében, mint példaul: Janos
esztergomi érsek hires mondata Gertrudis megolése kapcsan ,,A ki-
ralynét megolni nem kell félnetek jo lesz ha mindenki egyetért én
nem ellenzem.” Néha az anafora azonositdsabol adodik a kétértel-
miség: Kati megette a siitit, de senki nem latta. (Mit vagy kit?).
Szintaktikai szerkezetbdl Osszetétel pragmatikai ismerettel: Mi az:
négy ladba van és két keze? (Kezes( )barany.) Széhatareltolas szin-
taktikai szerkezetvaltozas: Miben hasonlit a Wilkinson penge és
Cékla ur gjsziilott kisfia egymasra? (Az egyik jo zsilett, a kis Cékla
pedig Jozsi lett.) Vagy: Hogyan jon ki a plébanos a templombol?
(Mintha mise tortént volna...) - Mit kap a Postabank macija, ha le-
szakad a karja? (Takarekszovet( )kezet.)

Osszegzés

A szintaktikai tudatossag fejlettségi foka Osszefliggést mutat
a nyelvi megeértési képességekkel, az olvasasértéssel, s igy majd
a tanuldsi képességekkel is. A szintaktikai tudatossagot vizsga-
16 feladattipusok alkalmazéasanal kiemelt figyelmet kell forditani
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a szisztematikus feladat-Gsszeallitdsokra: figyelembe kell venni a
memorikapacitést, az ¢letkornak megfeleld tartalmat, a szintaktikai
szerkezetek Osszetettségének mértékét, €s varidcids lehetdségeit. A
szintaktikai tudatossag szintjének gyengesége a kisgyermekeknél
jelezheti a nyelvfejlédésben vald elmaradasukat, amit minél hama-
rabb el kell kezdeni fejleszteni, hogy enyhitsiik a hosszl tava hoza-
dékokat.
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