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A Kkoronavirus-jarvany okozta
rendKkiviili oktatasi helyzet hatasa
2-8. évfolyamos diakok tudas- és

keépességszintjére az olvasas-

szovegértes, a matematika és a
természettudomanyok tertiletén

A tanulmdny keretein beliil 2-8. évfolyam vonatkozdsdban
elemezziik, hogy a 2020 tavaszi digitdlis oktatds hatdsdra
hogyan, milyen irdnyban vdltozolt a didkok olvasds-szévegeriés,
matematika és természettudomdnyos tuddsa az év azonos
idoszakdban 2019-ben és 2018-ban tapasztalt dltagos tuddsszinthez
képest. Az elemzések alapjdt t6bb mint 21 000 dick tesztmegolddsa
képezte, a kutatds mérdeszkozeét az eDia diagnosztikus meérés-
eértekelési rendszer feladatai adtdk. A didkok képességszintjiének
meghatdrozdsakor a valosziniiségi tesztelmélet adta Rasch-modellt
alkalmaztuk. Az eredmények szerint mindhdrom vizsgdlt teriileten
az egy évfolyamon beliili kiilonbségek jelentosen nagyobbnak
bizonyultak, mint az évfolyamok kézétti dtlagos fejlodeés mértéke.
Az iskolai oktatds nélkiili idoszak, illetve a megudltozott oktatdsi
kornyezet, feltételek hatdsa mind az olvasds-szovegértés, mind a
matematika, mind a természettudomdnyok teriiletén egyértelmiien
tetten erhetd. A 2020/21-es tanévben a kordbbi két tanévhez
képest alacsonyabbnak bizonyult a didkok dtlagos tudds- és
képességszintje, mig a 2018-as és 2019-es dtlagos teljesitmények
kozott alapvetéen nem tértént jelentos vdltozds. A negativ irdnyil
teljesitmeényvdltozds mind fitik mind ldnyok esetében bekdovetkezett.
A tanulmdny utolso fejezetében megolddsi javaslatként
a Szegedi Miihely két kutatocsoportja egytittmiikédésével
fejlesztett online, személyre szabott kompenzdciora alkalmas
fejlesztoeszkozeit mutatjuk be.
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Bevezetés

¢és szerepldjét, a pedagogusokat, a diakokat és a sziildket. 2020. januar 30-an a

WHO (Egészségiigyi Vilagszervezet) nemzetkdzi horderejii jarvanytigyi sziikség-
helyzetet hirdetett a COVID-19 jarvany miatt. Marcius 11-én a WHO vilagjarvanynak
mindsitette az 0j koronavirus-fertézést. 2020. marcius 13-an a teljes koz- és felsdokta-
tasra vonatkozoan bejelentették a digitalis oktatast.

A kozoktatas szerepléinek egy hétvége allt rendelkezésére, hogy egy alapvetden
szemt6l-szembeni, frontalis modszertanon alapuld iskolarendszert atallitson egy online,
személyre szabott iskolarendszerré. Az oktatas szereploinek egyik naprdl a masikra meg
kellett teremteni és at kellett helyezni a tanulés és tanitas helyszinét az osztalyterembol
egy virtualis térbe, mikdzben nagy résziik korabban soha sem tanult, tanitott online
kornyezetben, nem volt ezzel kapcsolatos tapasztalata. Miutdn a sikeres valtds nem
nélkiilozheti az alkalmazott pedagdgiai eszkdzok, modszerek, eljarasok teljes mértéki

e

ﬁ vilagjarvany soha nem latott kihivas elé allitotta az oktatas minden egyes szintjét

a feladat gyakorlatilag oktatasi rendszeriink, modszereink ujragondolasat, megujitasat
jelentette.

A felmeriilt problémak megoldasaban iskolafoktol fiiggetleniil megfigyelhetd volt az
a megkozelités, hogy felerdsodott a tradicionalis mddszereken tilmutato jo gyakorlatok
keresése, feltérképezése, egymassal torténé megosztasa. Mindezen folyamat a technolo-
hazai, hanem nemzetko6zi szinten is megfigyelhetd volt, miutan marcius végére gyakor-
latilag a vilag &sszes orszagaban részlegesen vagy teljes kortien bezartak az iskolak, az
iskolaskorti didkok 84%-t érintette az iskolabezaras és/vagy digitalis oktatés.!

A tanulmany keretein beliil a 2—-8. évfolyam vonatkozasaban elemezziik, hogy a 2020
tavaszi koronavirus-jarvany okozta rendkiviili oktatas hatasara hogyan, milyen iranyban
valtozott a didkok olvasas-szovegértés, matematika és természettudomanyos tudasa az
¢év azonos idészakaban 2019-ben és 2018-ban tapasztalt altagos tudasszinthez képest.

Az olvasas-szovegértés, a matematika és a természettudomanyi tudas
haromdimenzios modellje

Az olvasas-szdvegértés az intézményes keretek kdzott torténd tanulas és a sikeres életve-
zetés egyik alapvetd eszkoze (Csapo, Steklacs és Molnar, 2015a). Fejlettségi szintje befo-
lyasolja és meghatarozza az oktatasi rendszer mindségét, annak sikerességét. A matema-
tika szintén szerves részét képezi a mindennapi életiinknek, kiemelt jelentdséggel bir az
iskolai oktatas folyaman — a kdzoktatds mind a tizenkét évfolyamat atdleli, €s szamos
egyetemi szak alapozo kurzusai kozott szerepel. Fejlesztése erésen dsszefligg a gondol-
kodas fejlesztésével (Csapo és Szendrei, 2011a). A természettudomanyok tanitasanak
fobb céljai kozé sorolhatjuk a koriilottiink 1évé vilag megértésének segitését, illetve a
matematikdhoz hasonléan a didkok gondolkodasanak fejlesztését (Csapd, Korom és Mol-
nar, 2015a). A harom tertilet kiemelt iskolai fejlesztésének szerepét tamasztja ald, hogy
az olvasas-szovegértés, a matematika és a természettudomanyi tudas mérése-értékelése
kivétel nélkiil helyet kap a jelentds nemzetkozi dsszehasonlitd vizsgalatokban (1d. IEA
TIMSS, PIRLS és OECD PISA), valamint elébbi kettd kivétel nélkiil szerepel a nemzeti

! Forras: UNESCO, https://en.unesco.org/covid19/educationresponse/
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értékelési rendszerekben (lasd pl. amerikai
NAEP, vagy a hazai Orszdgos Kompetencia-
mérés).

Csap6 Bend vezetésével a Szegedi Mithely
munkatarsai kiilfoldi szakérték bevonasaval
a nemzetk6zi és hazai trendeket, kutatasi
eredményeket figyelembe véve kidolgoztak
az olvasas-szovegértés, a matematika ¢és a
természettudomanyi tudas 1-6. évfolyamon
torténd mérésének tartalmi kereteit. A tar-
talmi keretek egy haromdimenziés tudas-
koncepcion alapulnak, megkiilonboztetve
(1) a tudas diszciplinaris, azaz szaktargyi,
(2) alkalmazasi ¢és (3) gondolkodasi dimen-
ziojat. A diszciplinaris dimenzi6 alapvetéen
a tudomdnyok altal felhalmozott tudasra, az
alkalmazasi dimenzi6 az iskolaban tanultak
mindennapi életben, iskolai kontextuson
kiviili alkalmazasara, mig a gondolkodasi
dimenzi6 az altalanos gondolkodasi képes-
ségekre épit. Az olvasas-szovegértés kap-
csan a diszciplinaris dimenzi6 tartalmazza
a tankonyvekben szerepld szovegek jellem-
zOinek ismeretét, illetve azok megértését, az
alkalmazasi dimenzi6 a hétkdznapokban el6-
fordulo irott szovegek megértésére alapoz,
mig a gondolkodasi dimenzi6 elsésorban az
olvasas elsajatitasahoz sziikséges tudds- és
képességelemekre (pl. fonoldgiai tudatossag,
fonématudatossag), illetve az olvasashoz
kotheté gondolkodasi képességekre fokuszal
(Csapo, Steklacs és Molnar, 2015). A harom-
dimenzios tudaskoncepcio példafeladatokkal
kiegészitett teriiletenkénti részletes ismer-
tetését 1d.: Csapd és Szabd (2012); Csapo

Csapo Beno vezetésével a
Szegedi Mithely munkatdrsai
ktilfoldi szakértok bevondsdval
a nemzetkoézi és hazai trende-
ket, kutatdsi eredményeket
figyelembe véve kidolgoztdik az
olvasds-szovegerteés, a matema-
tika és a természettudomdnyi
tudds 1-6. évfolyamon térténd
meérésenek tartalmi kereteit.
A tartalmi keretek egy hdarom-
dimenzios tuddskoncepcion
alapulnak, megkiilonboztetve
(1) a tuddas diszciplindris, azaz
szaktdargyi, (2) alkalmazdsi és
(3) gondolkoddisi dimenziojcit.
A diszciplindris dimenzio alap-
vetden a tudomdnyok dltal fel-
halmozott tuddsra, az alkalma-
zasi dimenzio az iskoldaban
tanultak mindennapi életben,
iskolai kontextuson kiviili alkal-
mazdsdra, mig a gondolkodcdsi
dimenzio az dltaldnos gondol-
kodldsi képességekre épit.

¢és Szendrei (2011); Csap6 és Csépe (2012); Csapo, Steklacs és Molnar (2015); Csapo,
Korom és Molnar (2015); Csap06, Csikos és Molnar (2015).

A tartalmi keretekre épitve kidolgozott méréfeladatokon adott valaszok alapjan példaul
a kovetkezd kérdésekre kaphatunk valaszt: Hol tartanak, hogy haladnak a diakok a tan-
anyag elsajatitdsaban (matematika diszciplinaris dimenzid)? Mennyire tudjak alkalmazni
a didkok a matematikadran tanult ismereteket mas teriileteken (matematika alkalmazasi
dimenzid)? A matematika tanuldsa mennyire fejleszti gondolkodasukat (matematika gon-
dolkodasi dimenzi6)? A kidolgozott elméleti modell empirikus validalasa is megtortént
(1d. Molnar és Csapo, 2019b, 2020), azaz adatokkal bizonyitott, hogy bar Osszefiigg a
harom dimenzidban nyujtott teljesitmény egymassal, azok mégis elkiilonithetdek egy-
mastol, a tudas mas-mas szeletét jellemzik.
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Kutatasi kérdések

1. Milyen mértékli kiilonbségek tapasztalhatok a didkok olvasés-szovegértési, mate-
matikai és természettudomanyos tudasanak fejlettségi szintjében évfolyamonkénti
bontasban?

2. A digitalis oktatas kovetkezményeként valtozott-e a 2—8. évfolyamos diakok olvasas-
szovegeértés, matematika és természettudomanyos tudasszintje?

3. A tudés harom dimenzidja (szaktargyi, alkalmazasi és gondolkodasi) szerint elkiilo-
nithetd-e a valtozas mértéke?

4. Van-e kiilonbség a fitk és a lanyok teljesitményvaltozasaban?

5. Mely évfolyamokat és mely fejlesztési teriileteket érintette leginkabb a tavaszi
iskolabezaras, mely teriileteken és évfolyamokon van a pedagogusoknak a korabbi
évekhez képest kiemelt fejlesztési feladata?

Modszerek
Minta

Az atlagos teljesitményvaltozas feltérképezésével kapcsolatos elemzések mintajat a
2018., 2019. és 2020. év oktdber 15-t8] november 15-ig terjedd intervallumban az eDia
diagnosztikus rendszerbe beérkezett valaszok adtak. Az elemzésbe bevont adatok eldze-
tes sziirésen estek at. Azon diakok adatait toroltiik az adatbazisbol, akik tal rovid 1dét tol-
tottek a tesztfeladatok megoldasaval és/vagy tul kevés feladatot (10 itemnél kevesebbet)
oldottak meg a kikozvetitett tesztbol, azaz képességszint-becslésiik a megengedettnél
jelentdsen nagyobb hibaval valésult volna meg. Az olvasas-szovegértés és a matematika
tertiletén ez 14-14, mig a természettudomany teriiletén 26 didk adatainak torlését jelen-
tette. Az adattisztitas utan az elemzésbe bekeriilé didkok szamat évfolyamonkénti és
teriiletenkénti bontasban mutatja az 1. tablazat.

1. tablazat. A teljesitményvaltozassal kapcsolatos elemzésekbe bekeriild didkok évenkénti,
évfolyamonkénti és teriiletenkénti eloszlasa

Evfolyam 2018 2019 2020

M T (0] M T (0] M T
2 308 198 123 557 553 360 425 341 256
3 273 171 159 468 422 329 524 502 382
4 301 231 165 637 517 341 402 407 310
5 245 232 187 543 456 436 350 369 263
6 328 264 215 686 549 383 484 534 408
7 245 212 204 575 390 341 464 429 271
8 81 72 58 130 90 56 403 473 290

Sum 1781 1380 1111 3596 2977 2246 3052 3055 2180
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A diakok kozotti kiilonbségek évfolyamon beliili és évfolyamok kdzotti nagysaganak
szemléltetéséhez a 2018-as adatfelvétel adott mérési ciklusanak dsszes adatat felhasznal-
tuk (N_olvasas = 10 538, N_matematika = 10 494). A minta teriiletenkénti és évfolya-
monkénti eloszlasat mutatja a 2. tdblazat.

2. tablazat. A diakok kozotti kiilonbségek szemléltetéséhez felhasznalt minta jellemzése
teriiletenkénti és évfolyamonkénti bontasban

Evfolyam Olvasas Matematika

1 722 720
2 1081 1049
3 1277 1318
4 1580 1604
5 1798 1951
6 1617 1535
7 1370 1327
8 1093 990

Sum 10 538 10 494

Meéréeszkozok

A kutatas mérdeszkozét az eDia diagnosztikus mérés-értékelési rendszer feladatai képez-
ték (Molnar és Csapo, 2019a). A feladatfejlesztés mogott a tudas haromdimenzids
modellje all.

Az 1-3. évfolyamos didkoknak fejlesztett feladatok instrukcidi kivétel nélkil meg-
hallgathatok. A diakok valtozatos valaszadasi lehetdségekkel és feladattipusokkal talal-
kozhatnak egy-egy teszten beliil. A kisiskolas diakok (1-3. évfolyam) egér- és billen-
tylizethasznalati képessége fejlettségi szintjének kikiiszobolése céljabol a diagnosztikus
mérésekhez torténd csatlakozaskor javasoljuk egy teljes tanorat lefed6 egér- és billenty-
tzethasznalati képességeket mérd és fejlesztd teszt megolddsat, amit mind otthoni, mind
iskolai keretek kozott lehetévé tesziink. A mozdulatok ,,felelevenitése” céljabol 1-3.
évfolyamon minden egyes olvasas-szovegértés, természettudomany és matematika teszt
egy rovid egérhasznalati képességeket mérd/fejlesztd klaszterrel indul. Az eDia-rendszer
rendszerszeril hasznalata esetén az iskolak tanul6i felmend rendszerben elsé évfolyamon
talalkoznak elészor szamitégép-alapu tesztekkel. A tanulmény keretein beliil az elsd
évfolyamos didkok eredményeinek elemzésére nem keriilt sor, miutan 6k ebben az id6-
szakban mas tipusu teszteket (iskolakésziiltség teszteket) oldanak meg, amelyek f6képp
szamolasi és olvasasi el6készségeik, valamint gondolkodasi képességeik fejlettségi
szintjét monitorozzak.

A rendszerben talalhatd feladatokbol elére meghatarozott szabalyrendszer szerint
generaljuk a kikodzvetitett teszteket: (1) minden egyes teszt mindharom mérési dimen-
7i6bol (szaktargyi, alkalmazési, gondolkodasi) tartalmaz feladatot, (2) a teszt indul6
klasztere (résztesztje) egy évvel alacsonyabb évfolyamnak fejlesztett feladatokbol all,
(3) egy klaszter alsobb évfolyamokon 10-12, felsdbb évfolyamokon 13-15 itembdl all,
(4) egy teszt négy klaszterbdl all, (5) azaz egy teljes teszt alsobb évfolyamokon 40-45,
felsébb évfolyamokon 50-60 itembdl all. Az itemek klaszterekbe sorolasa utan a tesz-
tosszedllitas soran fontos szempont, hogy ugyanaz a klaszter a teszt kiilonboz6 részein

/
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(a teszt elején, a teszt kozepén €s a végeén) is szerepeljen, kikiiszobdlve a pozicidhatas
okozta skalazasi hibakat.

A didkok képességszintjének meghatarozasakor a valoszinliségi tesztelmélet adta
Rasch-modellt alkalmaztuk. A feladatok nehézségi index szerinti eloszlésa illeszkedett
a diakok képességszint szerinti eloszlasdhoz. Ld. az olvasas-szovegértés kapcsan az
1. abra, a matematika esetén a 2. abra személy/item térképét.
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1. abra. A kikézvetitett olvasas-szévegértést mérd feladatok/itemek nehézségi index szerinti
és a didkok képességszint szerinti eloszldsanak megfelelésége

A személy/item térképek bal oldalan 1év6 oszlopok a didkok tudas- és képességszint
szerinti eloszlasat mutatjak. Minél magasabban helyezkednek el az oszlopok, annal
magasabb tudas- és képességszintll didkokat reprezentalnak. A szamok az itemeket jel-
képezik. Minél magasabban helyezkedik el a jobb oldali logitskalahoz képest egy szam,
anndal nehezebb itemet takar. Minél alacsonyabban pozicionalt, anndl koénnyebb az adott
item megoldasa. Miutdn a didkokat képességszint szerint elhelyezd és reprezentald
oszlopok (eloszlasgorbék) és a feladatokat, itemeket reprezentald szamok parhuzamo-
san (és nem egymastol eltoltan, valamint hézagosan) szerepelnek a személy/item tér-
képeken, ezért megallapithatd, hogy mind az olvasas-szovegértés, mind a matematika
tertiletén a didkok tudas- és képességszintjének megfeleld nehézségi szinti feladatok
kikozvetitése valosult meg, azaz a tesztek alkalmasak voltak a diakok tudas- és képes-
ségszintjének mérésére.
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2. abra. A kikozvetitett matematika tudas méré feladatok/itemek nehézségi index szerinti
és a didkok tudds- és képességszint szerinti eloszlasanak megfelelésége

Eljarasok

Az azonos évfolyamon beliil realizalodo képességszint-kiilonbség és az évfolyamon-
kénti atlagos képességszint-ndvekedés dsszehasonlitasa érdekében azonos teriileten a
horgonyitemek ¢és a valdszintiségi tesztelmélet segitségével kozos képességskalan fejez-
tik ki a diakok teljesitményét. A logitskalan kifejezett értékeket tigy transzformaltuk,
hogy a 8. évfolyamos diakok atlagos képességszintje legyen 500, a képességszintek
szorasa 100.

A 2018-as, 2019-es és 2020-as teljesitmények egymashoz valo viszonyitasakor a kony-
nyebb érthetdség miatt mashogy jartunk el. Az azonos évfolyamra jaré didkok teljesit-
ményét skalaztuk dssze és transzformaltuk tigy, hogy a 2018-as atlagos értékeket vettiik
minden egyes évfolyamon 500-nak, a teljesitmények szorasat pedig 100-nak. Ennek
kovetkeztében bar nem hasonlithatoak dssze a kiilonbozé évfolyamok képességszintjei,
de azok jol viszonyithatoak egyrészt a vizsgalt harom év tavlataban egymashoz, masrészt
az évfolyamon és adott teriileten beliil a tudas harom dimenzidja szerinti bontasban.
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Eredmények és értelmezésiik

A diakok olvasds-szovegertési, matematikai és természettudomanyos tudasanak fejlett-
ségi szintjében egy évfolyamon beliil tapasztalt fejlédésbeli kiilonbség nagyobb, mint a
2-8. évfolyamon tapasztalt atlagos fejlodés mértéke

Az eredmények szerint mindharom vizsgalt teriileten az egy évfolyamon beliili kiilonb-
ségek jelentdsen nagyobbnak bizonyultak, mint az évfolyamok kozotti atlagos fejlodés
mértéke. A 3. és a 4. dbra az olvasas-szovegértés ¢és a matematika tudas évfolyamon
beliil realizalodo és az évfolyamok kozotti atlagos fejlédés mértékét mutatja, az atlagos
fejlodés menetére illesztett logisztikus gorbével. A kordk nagysaga az adott képesség-
ponton 1évo didkok gyakorisagat reprezentalja, azaz minél nagyobb egy kor, annal tobb
diak talalhat6 az adott évfolyamon azon a képességszinten. A didkok évfolyamonként
tapasztalt atlagos képességszintjére pedig a képességfejlodés logisztikus sajatossaga
miatt (Id. Molnar és Csapo, 2003) egy logisztikus gorbét illesztettiink, szemléltetve az
altalanos fejlodési tendenciat.

Az olvasas-szovegértés kapcsan kozismert, hogy a gyerekek kozott 4-5 évnyi fejlodés-
nek megfeleld kiilonbség is eléfordulhat (Nagy, 1980, 2008), azaz a gyerckek egy része
ugy megy iskolaba, hogy tud olvasni, értden olvasni, mig masik része az olvasas elsaja-
titdsdhoz sziikséges el6készségek megfeleld fejlettségi szintjével sem rendelkezik. Ezzel
parhuzamosan a PISA felmérés eredményei szerint (OECD, 2016, 2019) a 15 éves diak-
jaink (9. évfolyam) koézel harmada funkcionalis analfabéta olvasasbol. Ezekkel Gssze-
csengenek a 3. abra adatai altal mutatott egy évfolyamon beliil tapasztalt fejlédésbeli
kiilonbségek. Az also tagozaton tapasztalhato atlagos intenzivebb fejlédés oka az explicit
fejlesztés iskolai jelenléte, majd annak hianya kovetkeztében jelentés mértékben lassul,
kozel stagnal a felsd tagozaton tapasztalt atlagos fejlodés. Pandémia-fiiggetleniil a nem-
zetkdzi szinten is tapasztalhato jelentds hatrany lekiizdését a kotelezo iskolaztatas éveit
teljes mértékben atfogd olvasas-szovegértési képességek explicit fejlesztése jelentené.

A teljesitmények kiilonbozésége tekintetében hasonld a helyzet a matematika teriiletén
is. Az évfolyamon beliili kiilonbségek tobbszordsei az évfolyamok kozott tapasztalt atla-
gos fejlodésnek, azaz a matematika esetén is megallapithatd, hogy pandémia-fiiggetleniil
sem alkalmazhat6 ugyanaz a modszertan az 6sszes azonos évfolyamos didk fejlesztésére.
A pandémia okozta specialis oktatasi kornyezet és az ebbdl fakado tovabbi kiilonbség
kialakulasanak megel6zése pedig felerdsiti a személyre szabott, egyéni kiillonbsége-
ket erdteljesen figyelembe vevo és lemaradasokat kompenzald oktatas megvaldsitasat.
A magyar iskolarendszer szelektiv sajatossaga miatt az abrakon lathato és a rendszerben
meglévd jelentds mértékl kiillonbség kevésbé realizalddik egy adott osztalyon beliil,
inkabb iskolak kozott és iskolakon beliil osztalyok kozott jelenik meg (Csapd, Molnar
és Kinyo, 2009).
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3. dbra. A didkok olvasas-szovegértési képességszintjében egy évfolyamon beliil tapasztalt fejlédésbeli

kiilonbség az 1-8. évfolyam dtlagos fejlodéséhez képest (2018-as nagymintds mérési adatokra alapozva)

1000

800

600

i {Tooa -

0y

v
e

A

i3

i
,

400 ~

8

Matematika tudas

« o CZIE 0

e

200 H

B L -

0 T T T
0 2 4 6 8

Evfolyam

4. abra. A didkok matematika tudasaban egy évfolyamon beliil tapasztalt fejlédésbeli kiilonbség
az 1-8. évfolyam atlagos fejlédéséhez képest (2018-as nagymintdas mérési adatokra alapozva)
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Mindezek alapjan megallapithato, hogy a COVID-19 altal indukalt helyzet kapcsan
alapvetden nagyvonalu megkdzelités atlagrol és az atlagok kiilonbdzoségérdl beszElni.
Vannak diakok, akiket a jelen helyzet érzékenyebben érintett, még nagyobb lemaradast
eléidézve, mig vannak, akik szamara mind a feltételek, mind a tanitds mindsége, mind az
otthoni tamogatas lehet6vé tette, hogy tudas- és képességszintjiikkben ne okozzon negativ
valtozast ez az id6szak.

A digitalis oktatas (vagy esetlegesen annak hianya) kovetkezményeként atlagosan val-
tozott a didkok olvasas-szévegertés, matematika és természettudomanyos tudasszintje

A 3-5. tablazat teriiletenkénti és évfolyamonkénti bontasban elemzi a didkok olva-
sas-szovegértési, matematikai és természettudomanyos tudasanak azonossagat, illetve
valtozasat harom év tavlataban, a tanév azonos idOszakat tekintve. Az Gsszehasonlitas
soran a 2018-as atlagos teljesitményt minden évfolyamon mesterségesen 500 képesség-
pontra, az eredmények szérasat 100 pontra transzformaltuk — viszonyitasi pontként.

3. tablazat. Az olvasds-szovegértés atlagos képességszintjiének alakuldsa
2018, 2019 és 2020 azonos idbszakaban

Evfolyam 2018 2019 2020 ANOVA

2 500 498 455 {20201<{2018, 2019}
3 500 505 483 {20201<{2018, 2019}
4 500 519 477 {20201<{2018}<{2019}
5 500 510 467 {2020}<{2018, 2019}
6 500 497 471 {2020}<{2018, 2019}
7 500 478 474 {2019, 2020}<{2018}
8 500 478 473 {2018, 2019, 2020}

Megj.: A kapcsos zéardjelen beliili évekre vonatkozo atlagos teljesitmények kozott nincs szignifikans kiilonbség.

4. tablazat. A matematika datlagos tudasszintjének alakulasa 2018, 2019 és 2020 azonos idészakaban

Evfolyam 2018 2019 2020 ANOVA

2 500 504 478 {20201<{2018, 2019}
3 500 513 485 {20201<{2018, 2019}
4 500 534 507 {2018, 20201<{2019}
5 500 506 474 {2020}<{2018, 2019}
6 500 478 445 {20201<{2019}<{2018}
7 500 497 486 {2018, 2019, 2020}

8 500 519 520 {2018, 2019, 2020}

Megj.: A kapcsos zardjelen beliili évekre vonatkozo atlagos teljesitmények kozott nincs szignifikans kiilonbség.

Az 5. ébra vizualisan is megjeleniti a tapasztalt, statisztikai értelemben is kiilonb6zo,
azaz szignifikans teljesitményvaltozast. Az abran azonos szinnel jeldlt cellak mogotti
tudasszint (évfolyamonként értelmezendd) nem kiilonbozik egymastdl szignifikansan,
mig a vilagosabb szinek jelentdsen, azaz statisztikai értelemben is alacsonyabb teljesit-
ményre utalnak. Mindharom teriileten egyértelmiien megjelenik az a tendencia, hogy a
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2020-as tanévben a korabbi két tanévhez képest alacsonyabb a didkok atlagos tudas- és
képességszintje, mig a 2018-as és 2019-es atlagos teljesitmények kozott alapvetden nem
tortént jelentds valtozas. A 8. évfolyamosok harom év tavlataban nyujtott azonos teljesit-
ményének oka lehet a mintaba bekeriilt alacsonyabb mintaclemszam is.

5. tablazat. A természettudomanyos tudas atlagos tudasszintjének alakuldsa
2018, 2019 és 2020 azonos iddszakaban

Evfolyam 2018 2019 2020 ANOVA
2 500 518 477 {20201<{2018, 2019}
3 500 520 491 {2020}<{2018, 2019}
4 500 508 497 {2018, 2019, 2020}
5 500 511 489 {2020}<{2018, 2019}
6 500 484 470 {2020}<{2018, 2019}
7 500 501 470 {2020}<{2018, 2019}
8 500 517 484 {2018, 2019, 2020}

Megj.: A kapcsos zarojelen beliili évekre vonatkozé atlagos teljesitmények koz6tt nincs szignifikans killonbség.

2018 2019 2020 2018 2019 2020 2018 2019 2020

0O N N L AW N

Olvasas-szovegértés Matematika Természettudomany

5. dbra. A didkok olvasas-szévegértés, matematika és természettudomanyi tudas- és képességszintjének
valtozdasa harom év tavlataban évfolyamonkénti és teriiletenkénti bontdsban
(a vilagosabb szinek szignifikansan alacsonyabb teljesitményre utalnak)

Osszességében megallapithato, hogy az iskolai oktatds nélkiili idészak, illetve a megval-
tozott oktatasi kornyezet, feltételek hatdsa mind az olvasas-szovegértés, mind a mate-
matika, mind a természettudomanyok teriiletén egyértelmtien tetten érhetd. Adataink
arra is ramutattak, hogy a teljesitmény-visszaesésben az als6 évfolyamokon tanuld, az
olvasas-szovegértés, a matematika és a természettudomanyok alapjait elsajatitdé didkok
hatvanyozottan érintettek. Ez dsszhangban van példaul azzal a friss jelentéssel, amely
tobb mint egymillié amerikai iskolas gyermek szovegértés adatainak tiikrében vilagitott
ra a COVID altal okozott teljesitményvaltozasok természetére (McNulty és Baird, 2020).
Ugyanakkor azt is megjegyezziik, hogy a digitalis atallas és a széles korben elérhetéve
valt, sok esetben ingyenessé tett digitalis fejlesztd és mérd programok feltételezhetéen
redukaltak a stagnalas vagy éppen visszaesés mértékét.

A korabban ismertetett haromdimenzios tudaskoncepcid fényében felmeriil a kérdés,
vajon a tudas valamely dimenzidjaban nyujtott alacsonyabb teljesitmény nagyobb mér-
tékben felelds-e a tapasztalt atlagos tendenciaért. E kutatasi kérdés megvalaszolasahoz
dimenziénkénti bontasban is elvégeztiik a fenti elemzést.
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A tudds harom dimenzioja (szaktargyi, alkalmazasi és gondolkoddsi)
szerint elkiilonithetd a valtozas mértéke

A mérések alapjat képez6 haromdimenzids elméleti keret azt is lehetévé tette, hogy meg-
mutassuk, az olvasas-szovegértés, a matematika €s a természettudomanyok mely teriiletei
érintettek a teljesitmény-visszaesésben. A 6. abra olvasas-szovegértésre vonatkozé eredmé-
nyei alapjan megallapithatd, hogy mig 2018-ban és 2019-ben egyenletesen alakultak a tel-
jesitmények mind a szaktargyi, mind az alkalmazasi, mind pedig az olvasashoz sziikséges
alapvetd képességek tekintetében, a 2020-ban gyijtott adatokat elemezve alapvetden azt
mondhatjuk, a diszciplinaris dimenzidban tortént a legjelentésebb valtozas, azaz a tan-
targy-specifikus tartalmakat sikertilt a gyermekeknek legkevésbé jol elsajatitatni. Ez mérés-
ben részt vett mind a hét évfolyam tekintetében érvényes megallapitas.

2018 2019 2020 2018 2019 2020 2018 2019 2020
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Olvasas-szovegértés Matematika Természettudomany

6. abra. A didkok olvasas-szovegértés, matematika és természettudomanyi tudas- és képességszintjének a
tudds harom dimenzidja szerinti valtozasa harom év tavlataban évfolyamonkénti és teriiletenkénti bontdsban
(D: szaktargyi, diszciplinaris dimenzio, A: alkalmazasi dimenzio, G: gondolkoddasi dimenzio, azonos szin
azonos teljesitményszintet jelez, mig a vilagosabb szinek szignifikansan alacsonyabb teljesitményre utalnak)

,,Az ide tartozé tudaselemek fejlesztése dontéen a magyar nyelv és irodalom miiveltségi
teriiletre harul, ezen belill pedig jelentds a nyelvtan tantargy szerepe. Az olvasas disz-
ciplinaris dimenzidjat részben a nyelvre, az olvasasra vonatkozo metanyelvi ismeretek,
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részben pedig az iskolai tanulashoz ko6t6do
szovegfeldolgozas képesség jellegli tudase-
lemei jelentik” (Jozsa és mtsai, 2012. 276.).
LSériilés” tekintetében ennél valtozatosabb
képet detektaltunk a két masik dimenzidban
nyujtott teljesitmények esetében. Bizako-
dasra adhatna okot, hogy az olvasas alapjait
jelentd készégek, képességek csupan harom
— a masodik, negyedik és 6todik — évfolya-
mon térnek el az el6z6 években mért szin-
tekt6l. Azonban, ha azt figyelembe vessziik,
hogy az olvasas kezdeti szakaszaban felhal-
mozott elmaradasok a késébbi évfolyamo-
kon tovabb kumulalédnak és mas teriiletekre
is tovagytrtiznek (pl. aki nem tudja az irott
szoveget dekddolni, nem fogja tudni az
olvasottakat alkalmazni, azokat a tanulasban
vagy a mindennapi életben kamatoztatni),
igencsak aggalyos az olvasastanulas idésza-
karol kapott pillanatkép. A mért évfolyamok
tobb mint 50%-4anal tapasztalhato visszaesés
a szovegértést komplexen, a hétkéznapok
szovegeit leképezd alkalmazas dimenzidban.
Mivel ez az a teriilet, amely a nemzetkozi
nagymintas szovegértés mérések koncep-
ciojaval dsszhangban van, feltételezhetden
a késbébbiekben a 9—10 éveseket vizsgald
PIRLS ¢és a 15 éveseket teszteld PISA ered-
ményekben is megmutatkozik majd ez a
negativ tendencia.

A matematika teriiletén ,,szinesebb”, azaz
valtozatosabb a helyzet, mind az éveken
ativel6, mind a dimenzidok szerinti Ossze-
hasonlitdsban. A 2019-es tanévhez képest
minden egyes dimenzioban jelentds mértékii
valtozasnak lehetiink tanti. A 2., valamint
4-6. évfolyamokon figyelhetd meg a leg-
tobb dimenziot érintd valtozas, azaz a dia-
kok mind a diszciplinaris tudés, mind annak
alkalmazasa, mind a matematikai kontex-
tusba agyazott gondolkodasi képességeket
mérd feladatokon tendenciaszeriien alacso-
nyabban teljesitettek, mint az elmult két
évben tették kortarsaik.

A természettudomanyok tertiletén egyér-
telmtien — a 2. évfolyam kivételével, ahol
mindharom dimenzidban jelentésen alacso-

Bizakoddsra adhatna okot,
hogy az olvasds alapjait jelenté
készégek, képességek csupdn
hdrom - a mdsodik, negyedik
és otodik — evfolyamon térnek
el az el6z6 években mért szin-
tektol. Azonban, ha azt figye-
lembe vessztik, hogy az olvasds
kezdeti szakaszdban felhalmo-
zott elmaraddsok a késobbi
évfolyamokon tovdabb kumuld-
lodnak és mdis tertiletekre is
tovagytiriiznek (pl. aki nem
tudja az irott széveget deko-
dolni, nem fogja tudni az olva-
sottakat alkalmazni, azokat a
tanuldsban vagy a mindennapi
életben kamatoztatni), igencsak
aggdlyos az olvasdstanulds ido-
szakdrol kapott pillanatkeép.

A mért évfolyamok t6bb mint
50%-dndl tapasztalhaté vissza-
eseés a szévegertést komplexen,
a hétkoéznapok szévegeit leke-
pez6 alkalmazds dimenzioban.
Mivel ez az a teriilet, amely a
nemzetkozi nagymintds széveg-
értés merések koncepciojdaval
osszhangban van, feltételezhe-
toen a késobbiekben a 9-10
éveseket vizsgdlo PIRLS és a
15 éveseket tesztelo PISA ered-
ményekben is megmutatkozik
majd ez a negativ tendencia.

nyabb szinten teljesitettek a didkok — a diszciplinaris dimenziot érintette leginkabb a
valtozas mértéke, ami az éveket ativeld 6sszehasonlitasban szembetlind mértéki.
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A fiuk és a lanyok teljesitményvaltozdasa harom év tavlataban

A tanulmany keretein beliil bemutatott elemzéseknek nem célja a fiuk és lanyok telje-
sitményének Osszevetése, ugyanakkor célja annak monitorozasa, hogy a 2020 tavaszan
megélt megvaltozott tanulasi kornyezet tendenciaszeriien erételjesebben hatott-e a fiuk
vagy a lanyok teljesitményére. Az olvasas-szovegértés teriiletén a masodik és a nyolcadik
évfolyam kivételével gyakorlatilag minden egyes évfolyamon mind a fitk, mind a lanyok
jelentds mértékben alacsonyabban teljesitettek a teszteken a 2020/21-es tanév 6szi ido-
szakéaban, mint egy vagy két évvel kordbban, a tanév azonos szakaszaban (6. tablazat).
Ez alapjan megallapithato, hogy a pandémia kdovetkeztében kialakult digitalis oktatas,
otthon tanulds hasonlé negativ hatassal birt mind a fitk, mind a lanyok fejlddésére. Ha
ezen eredményeket parhuzamba allitjuk a nemek kozotti teljesitménykiilonbségeket
elemz6 nagymintas kutatasi eredményekkel, tovabbi fontos és megvalaszolando kutatasi
kérdésként mertil fel, hogy a COVID-19 miatti védekezés kdvetkeztében megvaltozott
tanitdsi koriilmények és a nyari ,,iskolai csap elzdrdasa” milyen mértékben novelte a
nemek kozotti olvasas-szovegértés kiillonbségeket a fiuk hatranyara.

6. tablazat. A nemenkénti teljesitményvaltozas mértéke az olvasas-szévegértés teriiletén
harom év taviataban (ANOVA elemzés)

Olvasas-szovegértés/

Evfolyam Fid Lény
2 {2020}<{2018, 2019} {2020}<{2018, 2019}
3 {2018, 2019, 2020} {2018, 2019, 2020}
4 {2020}<{2018, 2019} {2020}<{2018, 2019}
5 {2020}<{2018, 2019} {2020}<{2018, 2019}
6 {2020}<{2018, 2019} {2020}<{2018, 2019}
7 {2019, 2020}<{2018} {2018, 2019, 2020}
8 {2018, 2019, 2020} {2018, 2019, 2020}

Harom ¢év tavlatdban megallapithatd, hogy a COVID-os iddszak a didkok matematika-
tudasat tekintve az alsobb évfolyamokon inkéabb a fitikra, a felsdbb évfolyamokon pedig
a lanyokra gyakorolt kedvez6tlenebb hatast (7. tablazat). 2. és 3. évfolyamon a fiuk
atlagos teljesitménye a 2020/21-es tanévben jelentdsen alacsonyabbnak bizonyult, mint
a korabbi években, mig ez a tendencia a lanyok esetében nem volt tapasztalhatd. Ezt a
kiilonbséget okozhatta az érés gyorsasaganak kiilonbsége, és/vagy a lanyok magasabb
szintli szorgalma és/vagy a lanyok esetén erdteljesebb otthoni odafigyelés a matematika
tanulasara. Az also tagozaton tapasztaltakhoz képest ellentétes tendenciaval talalkozhat-
tunk a fels6sok esetén. A fels6 tagozatos lanyok matematikai ismereteinek, tudasanak
alakulasat erdteljesebben befolydsolta a megvaltozott tanulasi kdrnyezet, mint azt a
fiuk esetében tapasztaltuk. Fels6 tagozaton 5-7. osztalyban egyértelmiien gyengébben
teljesitettek atlagosan a 2020/20-es tanévben a lanyok, mint tették a 2019/20-as tanév
ugyanazon idszakaban.
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7. tablazat. A nemenkénti teljesitményvaltozas mértéke a matematika tudas teriiletén
harom év tavlataban (ANOVA elemzés)

Matematika/ Evfolyam Fia Lany

2 {2020}<{2018, 2019} {2018, 2019, 2020}

3 {2020}<{2018, 2019} {2018, 2019, 2020}

4 {2018, 2020}<{2019} {2018, 2020}<{2019}
5 {2018, 2019, 2020} {2020}<{2018, 2019}
6 {2020}<{2018, 2019} {2020}<{2019}<{2018}
7 {2018, 2019, 2020} {2020}<{2018, 2019}
8 {2018, 2019, 2020} {2018, 2019, 2020}

A természettudomanyok teriiletén is tapasztalhatdo a COVID-os tavaszi id6szak altalaban
teljesitményekre gyakorolt negativ hatasa. 2., 6. és 8. évfolyamon a fiuk, 3., 5., 6. és
7. évfolyamokon pedig a lanyok teljesitettek alacsonyabban, mint kortarsaik a korabbi
években, azaz a valtozas a 4. évfolyam kivételével minden egyes évfolyamot érintett.
A matematika tanulasanal tapasztaltakkal parhuzamosan itt is jelentkezett az a tendencia,
hogy a fels6 tagozatos lanyok tudasszint-valtozasaban realizalodott leginkabb a hagyo-
manyos iskolai oktatas hidnya.

8. tablazat. A nemenkénti teljesitményvaltozas mértéke a természettudomanyok teriiletén
harom év tavlataban (ANOVA elemzés)

Természettudomanyok/

Evfolyam Fid Lany
2 {2020}<{2018, 2019} {2018, 2019, 2020}
3 {2018, 2019, 2020} {2020}<{2018, 2019}
4 {2018, 2019, 2020} {2018, 2019, 2020}
5 {2018, 2019, 2020} {2020}<{2018, 2019}
6 {2020}<{2018, 2019} {2020}<{2018, 2019}
7 {2018, 2019, 2020} {2020}<{2018, 2019}
8 {2020}<{2018, 2019} {2018, 2019, 2020}

Az olvasas-szovegértés és a matematika teriiletén alacsonyabb iskolafokon a kordabbi
evekhez képest kiemelt fejlesztési feladatai vannak most a pedagogusoknak

A harom ¢év tavlataban végzett elemzések eredményei megerdsitették, hogy mar az isko-
laba 1épéskor is tobb évnek megfeleld tudas- és képességszintbeli kiilonbség van a dia-
kok kozott, ami az évek elérehaladtaval inkabb no, mint csokken. Ennek kovetkeztében
nem alkalmazhatd ugyanaz a modszertan, nem alkalmazhatdak ugyanazok a pedagdgiai
eljarasok az egy adott évfolyamon tanuld didkokra. A didkok tudas- és képességszintjét
alapvetéen kevésbé hatarozza meg életkoruk, miutan egy évfolyamon beliil nagyobb
a kozottiik 1évo kiilonbség mértéke, mint az altalanos iskola teljes terjedelmét atfogd
atlagos kiilonbség nagysaga. Elengedhetetlen a didkok fejlesztésének legalabb bizo-
nyos foku személyre szabdsa. A technologia és a megfelelé modszertan timogathatja
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a személyre szabott oktatds megvaldsitasat
¢és a kiilonbségek csokkentését, a lemarada-
sok potlasat. A kiilonbség arra is ravilagit,
hogy mindharom kulcsfontossdgu teriileten
szlikség lenne a kotelezd iskolaztatast atfogd
explicit fejlesztésre.

A pandémia és az azzal kapcsolatos isko-
labezarasok Osszességében jelentds negativ
hatéassal birtak a didkok tudas- és képesség-
szintjére mind a harom vizsgalt teriileten.
Bar a tanulmany keretein beliil nem tértiink
ki a kiillonbdz6 gazdasagi és tarsadalmi hat-
térrel bird didkok fejlédésében 1évo kiilonb-
ségekre, a didkok minden egyes évfolyamot
¢s mindkét nemet érintd atlagos teljesit-
ményvaltozédsa arra utal, hogy a COVID-
19 jarvany okozta rendkiviili oktatas miatt
bekdvetkezd tudasszintvaltozas altalanos
jelenség, aminek lekiizdése a 2020/21-es tan-
évben komoly tobbletfeladatot r6 a pedago-
gusokra. A legnagyobb lemaradas az alsobb
iskolafokokon az olvaséas-szovegértés ¢és a
matematika terén tapasztalhatoak, melyek
kompenzalasa elengedhetetlen a sikeres
tovabblépéshez.

Megoldasi javaslatok

A 2020-as tavaszi karanténhelyzet kdvetkez-
tében az iskolak digitalis oktatasra kénysze-
riltek. A diakok jelentds része (kiilonbozo
okok miatt) nem részesiilt megfelel6 fejlesz-
tésben — jo résziikknek egyetlenegy online
oraja sem volt a tavaszi karanténhelyzet
alatt. A digitalis oktatast legnehezebben az
als6 tagozaton lehetett megvaldsitani, ezért a
kutatocsoport munkatarsai azt feltételezték,
hogy varhatoan ott tapasztalhaté a korabbi
évek fejlesztéseihez képest a legnagyobb
lemaradas — ez a hipotézis késébb igazolast
nyert (1d. fent).

A marciusi bejelentést kdvetden a kuta-
tocsoport teljes mértékben atallitotta addigi
fejlesztéseit, egy gytijtéoldalon? azokat min-

A hdrom év tdaviataban végzett
elemzések eredmeényei megerosi-
tették, hogy mdr az iskoldba
lepéskor is t6bb évnek megfelelo
tudds- és képességszintbeli
ktilonbség van a didkok kozott,
ami az évek elorehaladtduval
inkdbb no, mint csokken. Ennek
kévetkezteben nem alkalmaz-
hato ugyanaz a modszertan,
nem alkalmazhatoak ugyan-
azok a pedagogiai eljdrdsok az
egy adott évfolyamon tanulo
didkokra. A didkok tudds- és
képességszintjét alapvetoen
kevésbé hatdrozza meg életko-
ruk, miutdan egy évfolyamon
beliil nagyobb a kozottiik levo
kiilénbség meérteke, mint az dlta-
lanos iskola teljes terjedelmeét
dtfogo dtlagos kiilénbség nagy-
sdga. Elengedhetetlen a didkok
Jejlesztésének legalabb bizonyos
Jfokii személyre szabdsa. A tech-
nologia és a megfelel6 modszer-
tan tamogathatja a személyre
szabott oktatds megvalositdsdt
és a kiilénbségek csokkentéset, a
lemaraddsok potldsdt. A kiilonb-
ség arra is ravilagit, hogy mind-
hdrom kulcsfontossdgui teriileten
sztikség lenne a kotelez6 iskoldz-
tatdst dtfogo explicit fejlesztésre.

denki (pedagdgusok, sziilék, didkok) szamara ingyenesen hozzaférhet6vé tette. Felgyor-
sitotta a tanari tesztes modul (1d. teszt.edia.hu) és az dvodai tesztes modul (I1d. ovi.edia.
hu) fejlesztéseit, valamint a rendszerben futd olvasas-szovegértés, matematikai €s termé-
szettudomanyos feladatok okostelefonon, valamint tableten val6 hasznalhatosagara ¢s a

2 http://edia.hu/digitalis-kihivas/
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feladatbank monitorozasara iranyulo fejlesztési folyamatokat. Ezen feliil azzal a céllal,
hogy tdmogassuk a pedagdgusok kompenzaciora irdnyuld munkajat és olyan fejlesztd
eszkozoket adjunk a keziikbe, amelyekkel személyre tudjak szabni a felzarkoztatas
menetét, az Oktataselméleti Kutatocsoport az SZTE Képességfejlodés Kutatdcsoport
munkatarsaival egylitt — ovopedagogusokat és tanitokat bevonva — kisiskolas didkok
(1-4. évfolyam) olvasas-szovegértési képességét és matematikatudasat fejleszté online
jatékos programok kidolgozasat inditotta el és valositotta meg. A fejlesztd programok
feladatainak kidolgozasa soran a hivatalosan ajanlott tankdnyveket vettiik alapul. Miutan
a fejlesztd feladatok kisiskolas didkokat céloznak, ezért azok instrukcidi kivétel nélkiil
meghallgathatdak.

Olvasas-szovegértést jatékosan fejleszté program-csomagok

Az olvasas-szovegértés teriiletén jelentkezd problémak a tesztek diagnosztikus mindsé-
2¢bdl fakaddan szdmos olyan, jol koriilhatarolhat6 helyet jelolnek meg, ahol a pedago-
giai beavatkozds varat magara. A szovegértés teriiletén azonban minden dimenziéban
j6 megoldast jelenthet s az eredményes kimenet valdsziniiségét ndvelheti az olvasashoz
sziikséges szokincs fejlesztése. Hock és munkatarsai (2009) szerint a szokincs az egyik
olyan tertilet, ahol a gyengén olvaso tanulok gyengébben teljesitenek a jol olvasoé tarsa-
iknal. Tovabba azt is tudjuk, hogy a szokincs gyarapodasdnak mértéke jo eldrejelzdje
a késobbi (Mancilla-Martinez és Lesaux, 2010 vizsgalataban az 6tdodik évfolyamon
nyujtott) szovegértés teljesitménynek. Esetiinkben — ahol eredményeink azt mutatjak,
hogy pont a szaktargyi dimenzidoban mutatkozik a lemaradas az 6sszes évfolyamon — a
szokincs célzott fejlesztésének kézenfekvé modja a tankdnyvekben eléforduld szavak
mentalis lexikonban torténd rogzitése, illetve annak eldsegitése. A szovegben eléforduld
szavak jelentésének elsajatitasa a szokincs bovitésén keresztiil a szoveg hatékonyabb
megértését is segiti. A szokincsfejlesztd program hozzajarul az adott szavak jelentésé-
nek elsajatitasdhoz pl. szinonimédkon, antonimakon, definicidkon keresztiil. Az ismételt,
kiilonboz6 szovegkornyezetbe vald beagyazason keresztiil torténd aktiv talalkozas a
szavakkal az olvasova valas egyik zaloga.

A program fejlesztésének els6 1épésekeént digitalisan feldolgoztuk az dsszes, az Okta-
tasi Hivatal oldalan?® ajanlott 1-8. évfolyamos, f6bb érettségi targyakkal kapcsolatos
tankonyvet. Ez tobb mint 150 altalanos iskolas, kiilonb6zé formatumu tankdnyv részle-
tes feldolgozasat jelentette. A gyakorisagi adatokat is tartalmazo korpusz kereshetdsége
miatt egy tobblépcsds €s bizonyos szempontok szerint sziirthetd és kereshetd adatbazis
felépitésére keriilt sor. Ezzel parhuzamosan megtortént a hazai és nemzetkdzi szokincs-
fejleszté programok attekintése, majd az 5000 leggyakoribb, hazai tankényvekben el6-
forduld szoéra elindult a szdkincsfejlesztd programsorozat szerkezetének és az elsé 250
sz0t tartalmazo, els6é évfolyamos diakoknak sz616 online fejlesztd jatéknak a kidolgozasa.

Ezzel parhuzamosan 1-4. évfolyamra tovabbi olvasasi el6készségeket és készségeket
fejleszto jatékos online programokat dolgoztunk ki, melyek elsddleges célja a folyamatos
olvasas kialakitasa, az olvasott szoveg megértésének segitése €s a nyelvtani ismeretek
gyakorlasa. A feladatok kiemelten a fonologiai, a lexikai, a szintaktikai és a szemantikai
nyelvi szintekhez kapcsolodnak.

3 https://www.tankonyvkatalogus.hu
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A matematikai gondolkodast fejleszto tréning-csomag

Mivel a fejlddésbeli elmaraddsok nem feltétleniil vannak Osszefiiggésben az intellek-
tualis kiilonbségekkel, megfelelé pedagodgiai tervezéssel meg lehet adni az esélyt a
felzarkoztatashoz (Jozsa és Fazekasné, 2008). Az Oktataselméleti Kutatocsoport és az
MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport munkatarsai altal megalkotott matematikai
gondolkodast fejleszté programcsomag e tervezésbe illeszkedik, alkalmazhatd tandra-
kon, felzarkoztatd és fejlesztd foglalkozasokon, kiadhatd tandran kiviili iskolai vagy
otthoni tevékenységként is. A fejleszté program az 1-4. évfolyamos didkok személyre
szabottabb tanuldsat tamogatja a szamfogalom kialakitasa, a szamlalas, a szamolas, az
alapmiveletek értelmezése és tulajdonsagai témakorokben.

A matematikai ismeretek elsajatitasa fiigg a tanitdsi modszertdl és a tanito attittidje-
t6] (Skemp, 2005). A tanitasi modszer online térben valo kialakitasanal a tanuld aktiv
részvételére, tudatos és tevékeny tapasztalatszerzésére épitettiink. A problémamegoldas
kozvetlen utjat (C. Neményi, 2005), azaz a kiillonb6z6 manipulativ tevékenységeket
tobbnyire az online térben megvalosithaté feladatokkal igyeksziink segiteni (pl. drag and
drop feladatok, szinezések). Ezt fokozatosan kapcsoljuk dssze a matematikai jelekkel,
szimbolumokkal és modellekkel. Az elemi gondolati miiveletek elvégzéséhez megfe-
leléen fejlett érzékelés, észlelés, figyelem, megfigyeloképesség és rovid tdva memoria
sziikséges. A fejleszté feladatsorok sajatossaga, hogy amennyiben a tanuld elakad, az
¢éppen adott feladatra vonatkozd, és e teriiletek fejlesztését célzo kérdést, segitséget kap.
A megsegités akar tobb 1épésbdl is allhat a didk valaszaitdl fiiggden, alkalmanként pedig
célzott fejlesztd feladatokat is biztositunk szamara. Az online térben a pozitiv tanitoi
attitidnek a feladatok szdvegezésében megjelend batorito, biztatd bevezetd mondatok,
valamint a rendszeresen visszatérd, tudatosan alkalmazott megerdsitd, motivald vissza-
csatolasok felelnek meg. E sajatossagok alapjan a fejlesztd feladatsorok kitdltése soran
egyéni tanulasi utak jonnek létre, ezaltal a program igazodik az egyes gyerekek eltérd
igényeihez.

Osszességében a Szegedi Miihely két kutatdcsoportjanak dsszefogasaként erdteljes
fejlesztések torténtek az 6voda-iskola atmenet és az alsé évfolyamon elsajatitando kulcs-
fontossagu képességek mérését és fejlesztését timogatd, ingyenesen elérhetd és alkal-
mazhaté online jatékos tesztek és fejleszt programok kidolgozasa teriiletén. A mér6 és
fejlesztd eszkozok az edia.hu, illetve http://edia.hu/digitalis-kihivas/ oldalakon keresztiil
érhetdek el.

Limitacio

A kutatasi eredmények altalanosithatosaganak esetleges korlatja, hogy az adatbazis alap-
jat jelentd tesztelés kis téttel biro tesztelés volt, azaz eléfordulhatott, hogy néhany diak
nem vette azt teljesen komolyan. Ugyanakkor feltételezhetd, hogy a didkok eziranyu ara-
nya valtozatlan, azaz a torzité hatas minden egyes évben hasonlé mértékben jelenik meg
az adatokban. Az eredmények altalanosithatésaganak masik korlatja, hogy a mérések bar
igen nagy mintan, de nem reprezentativ korben torténetek. Ennek ellenére fontos tenden-
ciara hivjak fel figyelmiinket az eredmények. Az eredmények elemzése soran kizardlag
a diakok teszteken nyujtott teljesitményét vettiik alapul és nem vettiik figyelembe egér-
és billentylizethasznalat teszteken, fejlesztd programon elért eredményeit, feltételezve,
hogy az igy kialakult esetlegesen torzité hatas évenként azonos mértékben jelenik meg,
azaz nem befolyasolja az dsszehasonlitd vizsgalatok eredményeit.
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Kdészonetnyilvanitas, timogatas

A tanulmany megirasat az OTKA K135727 kutatasi projekt timogatta.
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Absztrakt

A tanulmany keretein beliil 2-8. évfolyam vonatkozasaban elemezziik, hogy a 2020 tavaszi digitalis oktatas
hatasara hogyan, milyen iranyban valtozott a didkok olvasas-szovegértés, matematika és természettudomanyos
tudasa az év azonos iddszakaban 2019-ben és 2018-ban tapasztalt atlagos tudasszinthez képest. Az elemzések
alapjat tobb mint 21 000 diak tesztmegoldasa képezte, a kutatas méréeszkozét az eDia diagnosztikus mérés-ér-
tékelési rendszer feladatai adtak. A diakok képességszintjének meghatarozasakor a valoszinliségi tesztelmélet
adta Rasch-modellt alkalmaztuk. Az eredmények szerint mindharom vizsgalt teriileten az egy évfolyamon
beliili kiilonbségek jelentésen nagyobbnak bizonyultak, mint az évfolyamok kozotti atlagos fejlodés mér-
téke. Az iskolai oktatas nélkiili id6szak, illetve a megvaltozott oktatasi kornyezet, feltételek hatasa mind az
olvasas-szovegértés, mind a matematika, mind a természettudomanyok teriiletén egyértelmtien tetten érheto.
A 2020/21-es tanévben a korabbi két tanévhez képest alacsonyabbnak bizonyult a didkok atlagos tudas- és
képességszintje, mig a 2018-as és 2019-es atlagos teljesitmények kozott alapvetden nem tortént jelentds valto-
zas. A negativ iranyu teljesitményvaltozas mind fitk, mind lanyok esetében bekovetkezett. A tanulmany utolso
fejezetében megoldasi javaslatként a Szegedi Mihely két kutatocsoportja egyiittmitkodésével fejlesztett online,
személyre szabott kompenzaciora alkalmas fejlesztéeszkozeit mutatjuk be.
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