11. MOVELTSEG AZ EZREDFORDULO UTAN
— AZ OKTATAS FEJLESZTESENEK FELADATAI

CsAPO BENG ES KARPATI ANDREA

Atléptiik az ezredfordulét, e mégikus ddtcumot, mely évtizedekig a tévoli jové jelképe a volt
az oktatds tervezdi szdmdra is. Kutatdsi programunk 4tivelt € hatdrponton, adatfelvételiink
még a milr évezredet idézi, elméleti megalapozdsir a kilencvenes évek kutatdsaira alapoz-
tuk, az eredmények elemzése és kdzreaddsa viszont mdr az j évezred els6 éveire esik. Ha
pedig a vizsgilat eredményeibfl levonhaté kovetkeztetéseket gy prébéljuk megfogal-
mazni, hogy azok az oktatds napi gyakorlata szimdra hasznavehetdk legyenek, legaldbb egy
évtized tdvlatdban kell eldre tekintetniink. Az oktatds rendszere ugyanis manGverezési
szempontbdl inkdbb hasonlit egy nehéz 6cednjiréhoz, mint egy sportkocsihoz: 6ridsi tehe-
tetlensége miatt lehetetlen gyors irdnyvaltoztatdsokra birni, gyorsitdsdhoz, fékezéséhez, Gj
pélydra 4llitdsdhoz egyardnt hatalmas erdkre van sziikség.

Eredményeinket Gsszegezve, a lehetséges kovetkeztetéseket végiggondolva hdrom f6
szempontot érdemes szem el§tt tartanunk.

Egyrészt az ezredforduld koruli évek, évtizedek egyik legfontosabb tendencidja az okratds
tudomdnyos hdtterének fejlédése, kutatdsi eredményeinek robbandsszerd bévillése és az eredmények
mind hatékonyabb gyakorlati hasznositdsa. A pszicholégia kognitiv forradalma, a kognitiv
tudoményok kibontakozdsa néhdny évtizedes késéssel ugyan, de elérte az okratdst is.
A gazdasigilag legfejlettebb orszdgokban a tudds elgallitdsdnak és hasznositdsdnak, a tani-
tdsnak és az oktatdsnak a kutatdsa igazi ,,nagy tudomdnny4” valt, kutatéintézetekkel, kuta-
técsoportok hilézatdval és a hatékony tudomédnyos munka minden egyéb anyagi és infra-
strukturdlis feltételével egyiitt. A kozoktatds fejlesztésén munkiikodé szakembereknek
tehdt van mib6l meriteniiik, és egyre gyakrabban meritenek is ebbél az egyre erftelje-
sebben buzgd forrasbél. :

Misrészt erbteljesen megviltozott az oktatds eredményeit felszivé tdrsadalmi kdzeg.
A vilagban val¢ eligazodds mindinkdbb igényli az emberi viszonyok ismeretét, a természeti
kérnyezet megismerése mellett egyre nagyobb szerepet jitszik az ember alkotta kdrnyezet
ismerete. Egyre 1660 azoknak a munkakelyeknek a szdma, amelyek a tdirsadalomtudomdnyok tuddsdt
és a megiijultan értelmezett humdn miveltséget igénylik. Az informdcidk gyors feldolgozdsa és érté-
kelése, a kommunikdcid, a nyelvek ismerete, a torténelmi, politikai, szociolégiai, pszicho-
l6giai, jogi, gazdasdgi ismeretek és az e tudisteriletekhez kapcesol6dd készségek és
képességek a sikeres munkédhoz, a tdrsadalmi folyamatokban valé részvételhez és a szemé-
lyes, egyéni boldoguldshoz is egyre inkdbb szitkségesek.

Harmadrészt pedig sem a magyar oktatdsi rendszer, sem az annak fcjlcsztéséhez szik-
séges tudomdnyos kapacitds és infrastrukeira kiépitése nem haladt egylitt a mas orszdgok-
ban bekovetkezett valtozasokkal. Igy gyorsabb sempiban kellene bizonyos reformokat keresstiilvin-
nt, mikizben hidnyoznak a rendszer adaptivitdsdt biztosit szervezeti keretek, forumok, és hidnyzik
a szikséges véltozasokat megalapoz6 tudédsbazis. A nemzetkdzi 6sszehasonlité felmérések
€s a hazai vizsgélatok is mind gyakrabban hoznak felszinre olyan problémdkat, amelyek ere-
dete hosszabb idGszakra nydlik vissza, és megolddsuk mind sirgetdbb. Kiilonosen érvényes
ez a tarsadalomtudomédnyok némely teriiletére.
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A VIZSGALAT FONTOSABB EREDMENYEI

Bar konyviink egy alapvetSen empirikus kutatdsi program eredményeir§l szimol be,
fontosnak tartjuk azt az elméleti munkét is, amit az egyes, részletesebben megvizsgilt
tudisteriiletekkel kapcsolatban végeztink. Az iskolai oktatds fejlesztése elet 4ll6 egyik
legjelentsebb akaddlynak ugyanis éppen azt tartjuk, hogy kutatdsi-fejlesztési hdttere az
elmilt néhdny évtizedben kimaradt azokbél a nemzetkdzi folyamatokbél, amelyek megter-
mékenyitden hatottak a tudésrél, tanuldsrdl és tanitdsrdl val gondolkoddsra. Igy sajnos mar
azoknak a nemzetkozi vizsgilati eredményeknek a szélesebb kordi megismertetése is
nehézségekbe itkozik, amelyek az iskolai munka sdlyos problémaira hivjik fel a figyelmet.

A megfelel§ elméleti hittér nélkill nehezen értelmezhetdek az eredmények, de mir a
vizsgilatok lényeges kérdéseinek megériése, a tesztekben felhasznélt feladatok szere-
pének értelmezése is gondot okozhat. A fogalmi keretek ismerete nélkil megné a leegy-
szer{isitd félreérielmezések veszélye. Ha példaul valaki megnézi az OECD PISA-felmérés
feladatait azoknak a kutatdsi tendencidknak az ismerete nélkil, amelyek az egyes
miiveltségteriiletek mérSeszkdzeinek elkészitését megalapoztdk, kénnyen juthat arra a
kdvetkeztetésre, hogy a feladatok valami leegyszerisitett, gyakorlatias tudést vizsgalnak,
ami idegen a mi iskolai hagyomdnyainktél, és azokban a mi tanuldink ,értékesebb,
tudoményosabb” tuddsa nem nyilvdnulhat meg. A helyzet ezzel szemben az, hogy a gondo-
san megtervezett mérdeszkozok nagyon alapos elkészitd munka és tobbszoros kiprobdlds
eredményéként késziiltek el, a ldtszélag egyszerd és hétkoznapi, gyakorlatias kdntdsbe
oltozterert feladatok mogore komplex gondolkoddsi folyamatok rejlenek.

A konyv egyes fejezeteinek az elméleti kereteket részletesebben dttekintd elemzéseivel
a tudomdny és a fejlesztés ma még gyenge kapcsolatt kivinjuk erdsiteni, az elméleti mo-
dellek, a kutatdsi eredmények és az iskolai gyakorlat kozotti dtjdrhatésdgot szeretnénk javi-
tani. Ebbgl a szempontbél fontosnak tartjuk mind az dltaldnos szemléletviltist segitd
alapvetd kutatdsi irdnyok és elméleti megkozelitések, mind pedig az egyes konkrét tudds-
teriiletekhez kapcsolddé tudomdnyos eredmények megismertetését.

Az dltaldnosabb érvényl fejlemények kozil kiemelhetjiik a tudds iy ssemléletér. Kordbban a
tudds egyes elemeinek, kisebb épitSkiveinek azonositdsin és fejlesztésén volt a hangsily,
megkiilonboztetve az ismeret jellegl (deklarativ) és a képesség jellegli (procedurilis)
tuddst. Ujabban - nem feledve az épitSelemként szolgils ismereteket, készségeket és
képességeket — a tudds mindségi jellemz&i, mindenekelGtt szervezettsége, alkalmaz-
hatésiga keriiltek elStérbe. A tudés integriléddsinak kilonbozg folyamatait az iskoldnak
eltérd médon kell segitenie, a pszicholdgiailag meghatdrozott fompetencidt, a kulturilisan
meghatdrozott miveltséget és a szakterillet dltal meghatdrozott szakértelmet méas-mis pedago-
giai médszerekkel kell fejleszteni, kozvetiteni és tanitani, és kiilonboz8 eszkozokkel kell
éreékelni.

Az egyes, kozelebbrdl megvizsgilt teriiletek elméleti kereteinek felvdzoldsa sordn bebi-
zonyosodott, hogy a humin teriiletek is jl beilleszthet8ek abba a fogalmi keretbe, amelyet
a tanuléink tuddsinak mingségével kapcsolatos felmérésekhez a természertudomanyos
tudis elemzésére kordbban kialakitottunk. Ezdttal tobb, Magyarorszdgon mias dsszefiig-
gésben mir felhasznilt, tovdbbfejlesztett elméleti vonulatot kapesoltunk be az iskolai tu-
dés vizsgdlatiba. Példdul a vizudlis miveltség szimos mds projektben kiprobalt €s kiérlelt
fogalmi kereteit egy Gj ,problématérbe” helyezve kutatdsuk alapkérdéseit is Gjrafogal-
mazhattuk. A torténelemszemlélet vizsgilatdnak elméleti el6munkilatai révén a fogalmi
Jejlidés Gjabb koncepcidit, a fogalmi vdltds és a tévképzetek kialakuldsinak elméleteit kapesol-
hattuk be a tdrsadalomtudomiényi-téreénelmi fogalmak fejl6désének tanulminyozasiba.
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A narrativ megismerés jelentSségér sikeriilt egy konkrét problémdn, az okrtatdselméleti
kutatdsokban Gjszerd teriileten, a narrativdk és az identitds kialakuldsdnak dsszefiggésein
keresztill megmutatni. Uj elemeket tartalmazott a fommunikativ szemiéletii nyelvtudds-vizs-
gdlat, és eddig ndlunk kordbban kevéssé ismert koncepcidkat kapcsolt be az iskolai tanuldsi
folyamatoknak €s a tudds képzGdésének a feltérképezésébe az elsajdritdsi motivdcid, az énkép
mint motivdcids tényexd és a kritikai gondolkodds vizsgilata is.

Kutatisi programunk empirikus részét egy sok teszttel azonos iddpontban két kiilonb6z3
életkord mintdn clvegzctt felmérés alkotja. Ez a kiindulépont meghatdrozza az elméleti
elemzés lehetdségeit €s korlatjait is. Allaporokat irhatunk le, osszefuggeseée/ (cgyutqarasokat),
szerkezeteket vizsgithatunk. Ezen tdl az ok-okozati kapcsolatokra mdr csak més megfontola-
sok és kiils§ informdcidk bevondsival kovetkeztethetiink, a négyévnyi iskolai oktatds
fejleszt§ hatdsdra pedig csak hozzdvetdleges becslést adhatunk a két minta életkordban
meglevd négy év kilonbség és a teljesitményekben tapasztalt kiilonbségek alapjin.

A tesztek egy része kritériumorientdlt szemlélettel késziilt, a tantervekben megfogal-
mazott célokat vette alapul, vagy egyéb szakmai megfontoldsokb6l az adott életkorban
elvirhatd tuddsbdl indult ki. A tananyagbél indultak ki példdul a tuddsszintmér§ tesztek, a
térszemlélet-tesztek pedig szakmai elemzésekre épiltek. Ezekben az esetekben minden
gyengébb teljesitmény azt jelzi, hogy az oktatds nem érte el a céljait. Ez persze szinte
mmdlg igy van, megszokhattuk, hogy az oktatds nem makodik szdzszdzalékos hatdsfokkal,
ezért legfeljebb a lemaraddsok mértéke az, ami kiilonosen figyelmet kelts. fgy szemlélve
az eredményeket kilonosen aggasatinak tartjuk a tirténelem-eredményeket mindkét évfolyamon, az
irodalom-telfjesitményeket a szakkozépiskolikban, de nem lehetiink elégedetieh a térszemlélet-tesztek
megolddsi ardnyaival sem.

A tesztek egy nagyobb csoportja a készségek, képességek szerkezetének elemzése alap-
jan, széles életkori sdvban térténd felmérésekhez késziilt. Ezeknek az eredményei lehe-
tdséget adnak a két kiilonbozs életkord minta dsszehasonlitdsdra, a fejl6dés becslésére. Ha
a kritériumorientdlt tesztek eredményei alapjan elégedetlenségiinknek adtunk hangor,
akkor itt mér azt mondhatjuk, hogy a komolyabb aggodalomra is okot latunk. 4 fe/mért tudds-
teriiletek egy részénél ugyanis nemhogy fejlédésrol nem beszélhetiink, de még stagndldsrol sem, as ididsebb
korosztdly teljesitményei ugyanis gyengébbek voltak a fiatalabbakéindl.

A mindkét évfolyam éaltal megoldott tesztek kozil #nyegesebb fejlidést csak a szdanaligidk és
az angol tuddsszint eserében taldltunk. Fejlodést jeleztek még — bar kisebb mértékit — az alkal-
mazott angol, a torténelmi gondolkodds, a logika és a kritikai gondolkodds tesztjei.
Ezekben az esetekben mér nem lehetiink elégedettek a négy év iskolazis és az 6ridsi meny-
nyiségli tananyag elsajititdsinak a képességek fejlédésére gyakorolt hatdsdval. A vilcozds
mértéke stagnildsra vagy kisebb visszaesésre utal a szovegalkotds és az esztétikai érzé-
kenység esetében. JelentSs visszaesést, kifejezett romldst taldleunk a kérnyezetkultdra és
a teljesitménymotivicio felmérése sordn. Kiilonésen elszomorité, hogy a kdrnyezetkultira
terén az eredetiség-komponens visszacsése a legdramaibb. A teljesitménymotivicié mdr
kivezet a készségek, képességek felmérése korébdl, a tanulds legfontosabb lelki erdforrd-
sainak egyik legfontosabb mutatéja. Romldsa azért killonésen aggaszté, mert ez azt jelzi,
hogy a tudds megszersése irdnti elkitelezettségre még azok kirében is negativan hat az iskola, akik ax
érettségihez vezeld iskolatipusokba jarnak. lte emlithetjilk meg azt a mdr kordbbrél ismert, de
felmérésiink dltal is megerdsitett tendencidt, mely szerint a tantdrgyak tanuldsdval kapcso-
latos attitGidok a tantirgyak tobbsége esetében romlanak. Ezzel 6sszefiiggésben érdemes
azt is megjegyezni, hogy a tantdrgyak kedveltségének 4ltaldnos csokkenése alél éppen az
dltalunk kozéppontba dllitott hdrom humadn tdrgy kivétel: az irodalmat és az idegen nyel-
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veket a kozépiskoldsok jobban kedvelik, mint a hetedikesek, és torténelem esetében sem
mutatkoznak a visszaesés jelei.

A kapcsolatok elemzése ugyancsak szimos érdekes jelenségre hivta fel a figyelmet, ezek
alapjan fontos kivetkeztetések levondsdra nyilik lehetdség. Azt taldltuk, hogy a tudés-
szintmérd tesziek és az osztdlyzatok csak nagyon lazdn fiiggenek dssze, az értékelés nem a
tanul6k valodi tuddsdra €pll. 4 tandrok kelyi értébrendye nagyon vdltozatos, ebbil a szsempontbél a
vixsgdit humdn targyakban nagyobb eltéréseket taldltunk, mint kordbban a természettudomanyi térgyak-
ban. Az osztilyzatok szubjektivebbek, és igy nem adnak visszajelzést a tanuléknak arrél, hol
tartanak a rananyag elsajatitdsidban. Ugyanakkor nem zdrhatjuk ki, hogy a jegyeknek mis
visszajelz6, motival6 hatésa lehet.

A hdrom felmért tantdrgy tuddsdnak kapcsolatrendszere, kognitiv és affektiv bedgya-
zotrsdga tekintetében is vannak killonbségek. Azt taldltuk, hogy az angol nyelv tudésa
kapcsolatokban gazdag, aki az angol-teszten jél teljesitett, annak tobbnyire mds teljesit-
ményei is dtlag felettiek. Ezzel szemben a torténelem és az irodalom dltal kzvetitett - és
tesztjeinkkel felmért — tudds sokkal inkdbb zdrt, elszigetelt. Ezekben az eredményekben
az alkalmazott tesztek kilonboz8sége is szerepet jatszhat, ezért tovabbi felmérések sziik-
ségesek az irodalom- és a torténelemtudds szervezGdésének feltdrasdra. Vizsgilatunkban
kevés olyan adat van, amelyb8l a tudds keletkezésének folyamataira kévetkeztethetnénk,
de példaul a torténelemszemlélet felmérése arra utal, hogy a fogalomfejlgdést a tanitds
nem segiti eléggé, tévképzetek az okrtatds sordn is keletkeznek.

A kapcsolatok hidnya is kdzvetithet pozitiv jelzést. Igy példdul a sztilSk iskolazottsdgaval
valé kapcsolat hidnya azt jelzi, hogy az adott tudésteriilet tdrsadalmilag kevéssé deter-
mindlt. Régéta ismert jelenség, hogy a sport, a zene, a képz6miivészetek egyes dgat kitorési
lehet8séget jelenthetnek a kevésbé iskoldzott sziil6k gyermekei szdmdra. Az iskolai tdrgyak
kozil hagyominyosan leginkdbb a matematika téltheti be ezt a szerepet: az egyértelmien
megnyilvinulé képességeket a tehetségkutatds €s tehetséggondozas halézatai, az ered-
ményes pedagbgiai munka a tdmogaté csalddi hdttér hidnydban is érvényesithetd tudissa
fejlesztheti. Felmérésiinkben a vizudlis miveltség egyes terilletein és a kritikai gondol-
kodissal kapcsolatban tapasztaltuk a csalddi hdttér meghatdrozottsigénak a kisebb jelen-
t8ségért vagy teljes hidnydr. Ugyanezekben az esetekben az iskolatipusok kozotei kulonb-
ség is kevésbé jelent8s. Ha a tdrsadalmi mobilitds lehetGségei beszikilnek, viszonylag
kevés olyan teriilet marad, amelyen az iskola utat nyithat hdtrinyos tdrsadalmi helyzetd
tehetséges tanulbi szdmadra az értelmiségivé vildshoz. Adataink arra utalnak, hogy @ térszem-
lélet 15 képezhetné tehetséghutats programok alapydt, és az egyes hdtranyos helyzet( tanulékart hoz-
zdsegithetne a mérnoki, miszaki, tervezSi pélydkra valé eljutdshoz.

Az osztilyok eredményei kozotti killonbségek elemzése lehetGséger adott az iskolai
szelekcibs folyamatok egyes hatdsainak bemutatdsdra. Adataink meger6siterték azokat a
kordbbi tapasztalatokat, melyek szerint @ tanulik teljesitményei az évek eldrehaladtdval polar:-
2dlodnak. A szelekcios folyamatok tévén erds a tendencia a tanulok teljesitményes szerinti
elkiilonitésre, az egyes iskolai osztélyok kozott igen jelent8s killonbségek alakulnak ki. Ezek
a kiilonbségek a human tdrgyak tuddsa tekintetében nagyobbak, mint a természettudoma-
nyokban és a matematikdban. Eredményeink arra utalnak, hogy a szelekcids mechanizmusokban
a verbdlis képességek meghatdrozd szerepet jdtszanak.

Kutatdsi programunk természetébdl kovetkezben csak a helyzet feltdrdsara, a problémdk
természetének mélyebb elemzésére, a ,diagndzis megdllapitdsara® vdllalkozhatunk.
Eredményeink alapjan néhdny esetben felvizolhatjuk a problémdk megoldisihoz vezetd
utat is. Ezek a megolddsok azonban - miként maguk a feltdrt problémak is — komplexek,
csak tobb terilet dsszehangolt viltoztatdsaitdl virhatunk eredményt. Az iskolikban folyd
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munka, a tanitds és tanulds folyamatainak megvéltoztatdsa tovibbi kutaté-fejlesztd munkat
igényel. A kovetkez6kben az ezekkel kapcsolatos kivetkeztetéseket fogalmazzuk meg
hirom kérdéskoérben, a tudds tartalmdval, az értékeléssel és a tandrok képzésével, szakmai
repertodrjuk bévitésével kapesolatban.

A MOVELTSEG TARTALMA — A TANTERVEK SZEREPE

Vizsgilatunk elméleti el6készitése, a szakirodalmi héattér feltdrdsa sordn szembesiiltiink
azzal a énnyel, kogy a tdrsadalomtudomdnyok dinamikusan gyarapods tuddsibol a mi iskoldink
keveset kozvetitenck tanuldtknak. Bir a Nemzeti alaptanterv csaknem egyenrang(i mivelt-
ségteriiletként kezeli a természetre €s a tdrsadalomra vonatkoz6 tudést, az iskolai gyakor-
latban messze nem igy dll a helyzet. A modern tdrsadalomtudomanyok tuddsanyaginak
rendszeres kozvetitésére alig kerill sor. Nemzetkozi 6sszehasonlitdsban is jelent8s lemara-
ddsaink vannak ezen a téren.

Iskoldink a tdrsadalomtudomidnyi tudés kozvetitése téren jelentds fziskésésben vannak.
A természettudomédnyok ebb8l a szempontbél jobban érvényesitették érdekeiket, a
mdsodik vildghdborit kévet§ modernizécids folyamatban é€s a tantervi reformok sordn 6ridsi
mennyiségl természettudomdnyos ismeret kerilt be a tananyagokba. Ugyanebben az id§-
szakban — nagyrészt ideoldgiai okokbdl — a nyugati orszdgokban gyorsan fejl6dd térsada-
lomtudomédnyok a mi tanterveinkben kevés teret kaptak. A milt szdzad utolsé éveiben a
modern tirsadalomtudomdnyok tuddsa ndlunk is a miveltség részévé vilt. A gazdasdg
napi folyamatainak, a tdrsadalmi szervezddésnek, a nemzetkdzi kapcesolatoknak, az eurd-
pai és a globilis integriciés tendencidknak, a kultdrdknak és a kozoctik levd kilonb-
ségeknek a megériése nem lehetséges gazdasdgrani, politikai, jogi, szocioldgiai, pszichol6-
giai ismeretek nélkil. Ezt a tuddst azonban ma a kozoktatds csak nagyon téredékesen
kdzvetin, a megfelels miveltség megszerzésére {6leg az iskoldn kiviil van lehetSség. Az elekt-
ronikus és nyomtatott médiumok, a napilapok és magazinok tudomaényos rovatai, az isme-
retterjesztd irodalom sokkal szélesebb kord tdrsadalomtudomdnyi tudds megszerzésére
nyijt lehetdséget, mint az érettségire felkészitd kdzépiskolik. Masként fogalmazva: a napi
hirek kovetése, értékelése és kritikai feldolgozdsa sem lehetséges az emlitett teriileteken
szerzett miveltség nélkil. A médiumok azonban természetiiknél fogva nem alkalmasak a
rendszerezett tudds kozvetitésére, gyakran megfigyelhet§ a felszinesség, az extrémitdsok
tdlhangsilyozdsa, az dltudoményos nézetek kritikdtlan kozreaddsa, a befolydsolds vagy a
manipulacid szdndéka. A demokratikus folyamatokban vald részvételre vals felkésziiléshez azx iskold-
nak is hozzd kell jarulnia a maga sajdtos lehetdségeivel, ax igényesen megvdlasztott, tudomdnyosan
érvényes és a gyakorlatban hasznosithatd tudds kizvetitésével. Ezt leghatékonyabban Ggy tehetné
meg, ha a tudomdnyos alapok megtanitdsdt 6sszekapcsolnd a tanulékra 6z6nl6 informdcidk
értékels feldolgozdsdval — fejlesztve egyben az informdciok feldolgozédsdnak és kritikai
ériékelésének képességeit is.

A tantervi problémék megoldasa, a tartalmi kérdések Gjragondoldsa, egy (j miveltségkép
felvdzoldsdra azonban ma mdr olyan feladatot jelentene, amely tdlng a hagyominyos
kereteken. Bar a tartalmi megijulis, a miveltség belsd ardnyainak Gjragondoldsa tovdbbra
is fontos feladat, nem ez jelenti az elsGdleges problémait. A tdrsadalomtudomaény és a hu-
mién kultira teriletén is elkeriilhetetlen a tantervi munkélatok 4j alapokra helyezése,
azoknak az oktatdselméleti fejleményeknek a bevondsa, annak az (j szemléletmddnak és
tuddskoncepcidnak a figyelembevétele, amely a kilencvenes években a nemzetkdzi
oktatdsi és értékelési programokat, a fejlett oktatdsfejlesztési infrastruktdraval rendelkezd
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orszdgok kozoktatdsdnak reformjait jellemezte. Szikség van a tuddskoncepcid alapverd dtér-
tékelésére, azx ériékes tudds sajdtossdgainak ifrafogalmazdsdra — a kognitiv tudominyok ered-
ményeinek oktatdselméleti konzekvencidit figyelembe véve. A szaktdrgyak mogoct 4llé
tudomidnyos diszciplindk bels§ logikdjdt kovetS tantervek helyett inkdbb a ,gondolkodds
tantervét” (a kilencvenes években elterjedt thinking curriculum koncepcidja alapjdn) kellene
felvdzolni.

A készségek és képességek, mindenckelGte a tanuldsi képességek fejlesztésének
elétérbe helyezése tovdbbra is idGszer(, st egyre elkeriilhetetlenebb feladata a tantervi
korszer{sitésnek, azonban ma mdr errfl is csak a csak a tdrsadalomtudomédnyok megvilto-
zott tantervi stdtusdval, a kiegyenlitettebb ardnyokkal ésszefiggésben érdemes gondol-
kodni. A kozvetitendd tudds szerkezetében egy kisebb mértékid salyponteltoléodds madris
végbement, csokkent 3 természettudomanyokra fordithaté tanuldsi id6 ardnya. Figyelembe
véve a kozokratdsi dokumentumokat, tovdbbi a tdrsadalmi igények és a nemzetkdzi tren-
dek alakuldsdr, valészin(inek tlinik, hogy az ardnyviltozéds tovdbb folytatédik. Ez viszont
szikségessé teszi, hogy @ tdrsadalomtudomdnyok is tibbet villaljanak a gondolkodds kimivelésének
és a képességek fejlesztésének feladataibol. A természettudomanyok — bar egyre kisebb haté-
konysédggal — elldttak bizonyos, ¢ tantirgycsoportra karakterisztikusan jellemz§ fejlesztd
feladatot. A természettudomdnyos nevelés a kisérletezés, a hipotézisalkotds és -ellendrzés,
a logikai-deduktiv gondolkodds — a racionalitds, a paradigmatikus megismerés - kit{ing
gyakorléterepe lehet. Ezt a szerepet természetesen nem lehet dtvenni vagy pétolni, és a
‘természetrtudoményok oktatdsdnak reformjdval kell elérni, hogy a rdjuk forditott csokkend
tanitdsi id§ ellenére se gyengiljon dltaldnos intellekrudlis fejleszté hatdsuk. A tdrsada-
lomtudomiényokra forditott id6 megnévekedésével azonban ezzel ardnyosan novekednie
kell benniik rejlg képességfejleszt§ lehetGségek kihasznéldsdnak. A tdrsadalmi jelenségek
elemzése e jelenségek sajatos természeténél fogva szdmos gondolkodisi képesség kife-
jlesztésére kindl lehetGséget, ilyen példdul a valészin(iségi és a korrelativ gondolkodds, a
statisztikai szemléletmdd. A torténelem, az irodalom, az idegen nyelvek tanitdsdnak
egyediildlld lehet8ségei vannak a narrativ megismeréssel osszefiggd képességek fejlesz-
tésében. Szdvegek megranuldsa, a Iényeg kiemelése, témoritése, dtfogalmazdsa, a hasonlé
tizenetek megtaldldsa koré szdmos dltaldnos, az adott tantdrgyon tGlmutatd jelentdségl
képességfejlesztd gyakorlatot lehet épitent.

Az oktatds térténetében sokan és sokféleképpen megfogalmaztdk mar, hogy a humadn tdr-
gyak keretében nemcsak a tanitdsra, hanem a nevelésre is szdmos lehetség kinilkozik.
Vizsgilatunk terminolégidjdhoz igazitva ezt Ggy fogalmazhatndnk meg, hogy e miiveltségi
teriiletek a kognitiv célok mellett az affektiv célok megvaldsitdsara is kitiintetetten alkal-
masak. Konkretizdlva, eredményeink arra utalnak, hogy e tirgyakon keresztil lehet8ség
lenne a tanuldshoz valé viszony 4ltaldnos javitdsdra, és a narrativik identitdsformalé
szerepét is szélesebb korben tervszeriien fel lehetne hasznéini.

A tantervek, tankonyvek és egyéb taneszkozok kidolgozdsa terén szitkség lenne szimos
»Klasszikus” tantervelméleti alapelv hatékonyabb érvényesitésére is. A fogalmak fejlédését
segitendd szitkség lenne a kulcsfogalmak tartalmédnak rendszeres bévitésére, fejlédésiik
kévetésére, sokféle kontextusban eléfordulé dllandé és ismételt haszndlatdra. Az dltaldnos
miveltség részévé vilé dllandésuld wuddst minden teriileten hatdrozottabban meg kellene
kulonboztetni — ahogyan arra mér szimos tankényvben vannak kivdlé példék - a nagyobb
tdmeg, példaként, illusztracioként, gyakorldsként feldolgozandé informécisktél. Erdemes
lenne a memoriafolyamatok és a metakognicié kutatdsi eredményeinek tiskrében Gjragondol-
ni a linedris és a koncentrikus tananyagelrendezés 6sszekapcsoldsdnak lehetdségeit. A tan-
tirgyak tuddsdnak elszigeteltségét csokkentendd és a tudds alkalmazhacdsigit javitandd
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szitkség lenne a tantdrgyi hatdrokat dtmetsz6 ,kereszttantervi” célok hatdrozottabb érvé-
nyesitésére, a ,,szomszédos” tuddsterilletek (mint példdul térténelem, irodalomeéreénet,
miivészettorténet) elsajicitdsdnak hatékonyabb osszehangolisdra. A kereszttantervi célok
megfogalmazisa sordn — amellett, hogy a vizudlis miveltség 6ndllé tantdrgyi kereteinek
megerdsitésére is szikség lenne — figyelmet kaphatndnak az olyan 4ltalunk vizsgilt
képességek is, mint a térszemlélet, és hasonléképpen tobb tantdrgy feladata az izlés és az

~ esztétikai érzék fejlesztése is. Természetesen ezeknek az alapelveknek a nagy része kozis-
mert és a kiilonb6z§ dokumentumokban megjelenik, a helyi tantervek elkészitésének, a
tankonyvek kivdlasztdsdnak, a tandrok egytittmiikédésének és a tanitdsnak a gyakorlatdban
azonban nem mindig valésul meg.

A tantervkészités tévlatait tekintve valdszin(leg nagyobb szerepet kap a kompetencia alapi
tervezés. A kompetencia, a miiveltség és a szakértelem vildgos megkiilonbsztetésével pon-
tosabban meg lehet fogalmazni a kozoktatds céljait. A mai tantervi tervezésre még jel-
lemz6, hogy a nyelvész, az irodalomtérténész, a torténész szakmai tuddsinak megalapozisa
hatja 4t az oktatdst, az iskola a szakértelemhez vezetd Gton inditja el tanitvdnyait. Ennek
a szaktuddsnak — szaktdrgyi tuddsnak — a jelent8s része csak az adott szakteriileten tovdbb-
tanulé didkok szdmadra hasznos, a tobbieknek ~ mivel az iskoldn kiviili kontextusban soha
nem taldlkoznak vele — kikopik az emlékezetébsl. A mai helyzetet egy olyan tervezés
vélthatja fel, amely szerint az iskoldzds els§ szakaszdban a készségek és képességek kifej-
lesztése és kompetencidkkd szervezése hatdrozza meg a tantervi célokat, a mdsodik sza-
kaszban pedig a miveltség kdzvetitése vilik domindnssd. A kompetencidk és a miiveltség
egymaist erdsitd rendszereinek kialakuldsihoz vezetd folyamat sordn az els szakaszban a
miiveltség tartalma szolgéilhatja a kompetencidk kifejlesztésének gyakorl6 terepét, a mi-
sodik szakaszban a megszerzett kompetencidk lehetnek a boviils miiveltség megszerzé-
sének eszkozei.

AZ ERTEKELES RENDSZERENEK FEJLESZTESE A HUMAN TARGYAKBAN

Mivel a humién tdrgyak keretében kevésbé terjediek el az értékelés méréses mddszerei,
mint a természettudominyokban és a matematikdban, a fejlesztésnek szdmos lehetSsége
van. A diagnosztikus célq, a tanulds folyamatdnak irdnyitdsdc, az elsajdtitdst segit§ értéke-
1ést8l a mindsités, az osztdlyozds és a killonboz§ vizsgik megbizhatdésdgit javité standar-
dizélt szummativ teszteken keresztiil az oktatési rendszer hatékonysdginak nyomon kove-
tésére irdnyuld rendszeres vizsgélatok tematikdjdnak kiterjesztéséig szimos teriilleten akad
tennivald. Ezeken a terilleteken a nemzetkozi tapasztalatok is kevésbé hasznathatéak. Bér
vannak olyan orszdgok, ahol rendszeresebben értékelik a humdn mdiveltségi teriletek
tudésdt, a nemzeti sajatossigok, nyelvi kilonbozdségek miatt ezek nehezebben adapril-
hatéak.

A tantdrgyakhoz kapcsolddo felmérések lehetdségei az idegen nyelvek tanitdsdt tekintve a legjobbak.
Az iskoldkban a legelterjedtebben a tanitds kozvetlen céljaihoz kapcsolédd nyelvtani és
szokincsteszteket haszndljak, szilkség lenne azonban az idegennyelvi készségek fejlédé-
sének dtfogd felmérésére alkalmas tesztek gyakoribb atkalmazdsara is. A két , passziv” kész-
ség, az olvasis és a beszédértés (hallds utdni értés) értékelése egyszerilibb, mert a viszony-
lag olcsé feleletvilasztés technikdval (vagy a még mindig nagyon objektiven értékelhetd
»r6vid vélasz” kérdéstechnikdval) megoldhatd. E készségekhez kapcsolédban nagyon sok-
féle teszt van forgalomban, és azokat a tandrok viszonylag gyakran haszndljdk a tanulék
ériékelésére, osztilyozdsra. Az ,aktiv” készségek, az irds és a beszédkészség mérése bo-
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nyolultabb, a tesztek, a tanul6i produktumok kddolédsa képzett értékeldk munkdjit igényli,
ezért idGigényes €s koltséges. Az irds készségei (a mdsoldst6l a tollbamonddson keresztiil a
kiilonbdz6 kreativ szovegalkotdsi, fogalmazdsi feladatokig) sokféle feladattal mérhetdk, de
ezek segitségével még mindig viszonylag objektiven értékelhetd csoportos felméréseket
lehet végezni. A beszédkészség felmérése mar csak egyedi vizsga keretében lehetséges: a
tanulékat valamilyen standardizalt kommunikdciés helyzetbe kell hozni, majd a vizsgdztaté
a tanul6k beszédétr meghatdrozott szempontok szerint értékeli. Kielégit§ objektivitdst csak
két vagy tobb értékeld alkalmazdsaval lehet elérni. A tesztekkel végzett felméréseket
megkdzelitd objektivitdsi és megbizhatdsdglh értékeléshez a felmért tanuld beszédének
rogzitése szitkséges, ami tetszbleges szimu visszahallgatdsra nydjt lehetGséget. Ez az elji-
ris azonban még id6- és koltségigényesebb. Sokat javitana a nyelvtudds értékelésének
egységesitésén, ha évenkénti, de legalibb kétévenkénti standardizilt felmérés keretében
minden tanulé személyre sz616 visszajelzést kapna nyelvi készségeinek fejlettségérél. A be-
szédkészség esetében — tekintettel a magas koliségekre — egy orszdgos felmérésnek nincs
realitdsa. Az irdskészség teljes kord felmérésére is csak Ggy van esély, ha a feladatlapokat a
tandrok értékelik, esetleg egy szlikebb mintavétel keriilhet kozponti — monitor jelleggel
végzett —, szigoribban kontrolldlt feldolgozdsra. Az olvasds és a beszédértés részletesebb és
gyakoribb felmérése mdr konnyebben megoldhatd. A tanulik fejlodésének az orszdgos nor-
mdkhoz vali viszonyitdsa nemcsak az értékelés megbizhatisdgat javitand, hanem egyben hitelesen jelexné
a lemaraddsokat is. 1gy a rendszeres értékelés lényegében a nyelvranitdsi hatékonysig
dltaldnos javitdsdnak az egyik elGfeltéeele.

Az idegen nyelvi készségek ércékelésének fejlesziési lehetdségeit dttekintve, azokkal
Osszehasonlitva egyben érzékelhetjik azt is, milyen kevés figyelmet kapnak az anyanyelvi
készségek a rendszeres felmérésekben. Orszigos felmérésekre gyakrabban csak az olvasis terén
keriil sor, de itt is hidnyoznak a széles korben hasznédlhaté életkori standardok. Fogalma-
zdsvizsgilatokra is inkdbb csak kutatési céllal keriilt sor, ennek a készségnek a rendszeres
monitorozdsa sem megoldott, még kevésbé a fejl6dés kiovetésére alkalmas tanuléi szintl
visszajelzés. A beszédértés vizsgalata csak az utdbbi idGben keriilt be az orszdgos felméré-
sek tematikéjdba, holott a hangzédifferencidlds és a székincs fejletlensége kisiskoldskorban
a tanuldsi nehézségek okozdja és késdbb alig behozhatd lemaraddsok forrdsa lehet. A be-
szédkészség, a szép kiejtés, a helyes intondcié rendszeres értékelése ugyancsak viarat
magéra. Nincsenek anyanyelvi standardok, és az iskola gyakran még a kénnyen javithat6
beszédhibdk kisz{résére, korrekcidjdra sem vdllalkozik. Mikézben az irodalom és a nyelv-
tan tantdrgyak oOridsi tomegid szakmai ismeretet (szakkifejezések, fogalmak, definicidk,
szabdlyok) kozvetitenek, és az osztélyozds nagyrészt ezeknek a szimonkérésén alapul, ez
anyanyelvi kompetencia és a készségek sxéles kire azx iskolai érickelés gyakorlatdban héttérbe szorul.
Mivel a verbilis képességek tdrsadalmi értéke megndtt, és a meggydz6 érvelés, a j6 szbbe-
li kifejezdkészség, az eladokészség, a hatékony irdsbeli fogalmazds szdmos teriileten az
érvényesiilés, a szakmai el6menectel egyik legfontosabb kritériuma, elengedhetetlenné
vilik az anyanyelvi készségek szisztematikus értékelése. A konyvben bemutatott fogal-
mazdsvizsgalat egy példa az egységes értékelés megvaldsithatésdgara.

A vizsgilatunkban szerepld harmadik tantdrgy, a tériénelem — bér az egyik legnagyobb
6raszdmban tanult érertségi tdrgy — ériékelése szinte teljesen kimarad a rendszerszer(
felmérések 14c6korébdl. Tartalma erfsen nemzeti jellegd, sulya, jelent8sége az egyes orsza-
gok oktatdsi rendszereiben nagyon eliérd, igy nemzetkozi osszehasonlit6 felmérésekre csak
kutatdsi célokkal keriilt sor. Ugyanakkor a torténelem tanuldsiban, az ismeretek szerve-
zésében szerepet jitsz6 kognitiv folyamatok kutatdsa szdmos olyan eredményt hozott,
amely az értékelés problémdinak megolddsdban is hasznosithat6. A standard érettségi
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eldmunkilatai, majd annak bevezetése sokat javitanak a helyzeten, problémadr jelenthet
azonban, hogy a torténelem tanitdsa sordn fejlesztendd készségek és képességek értéke-
Iésének nincsenek szélesebb korben elterjedt hagyomiényai. Diagnosztikai célokra, a fogal-
mak fejlédésének ériékelésére is szdmos Gjszerd megolddst lehetne hasznilni. Példdul a
fogalmak tartalmdnak értékelésére, a kapcsolatrendszer gazdagsiginak feltdrdsdra jol
hasznilhat6 a fogalmi térképek megrajzoldsinak médszere.

Kutatdsi programunkban t6bb példdt mutattunk be az olyan készségek és képességek
€rtékelésére, amelyek fejlesziése nem kapesolédik egyetlen tantdrgyhoz. Ezek némelyike
mind a rendszerszintd, monitor jellegd felmérésre, mind pedig a tanuléi szintii vissza-
csatoldsra alkalmas lehet. A térszemlélet fejldésének mérése gyakorlatilag megoldottnak
tekinthetd, a vizsgilatunkban szerepld teszteken tdl is szdmos tovdbbi strukeuralt feladat
dll rendelkezésre a killonbdzd életkord tanuldk felmérésére. Tovibbfejlesztése utdn hason-
16 szerepet jatszhat a kritikai gondolkodés felmérésére haszndlt teszt is. A vizsgdlatunkban
szerepld eszkozoket azonban valban csak példinak, az elvégzett sziikebb kér{i felmérést
modellnek tekinthetjilk a nagyobb 1éptéki értékelési projektekhez. Szdmos hasonld, a
humin tdrgyakhoz (is) kothetd készség- és képességteszt kidolgozasar latjuk szitkségesnek
ahhoz, hogy a rendszeresen elvégzett felmérések drnyalt képert adjanak tanuléink incellek-
tudlis fejldésérdl, az iskoldk fejlesztd hatdsdrol.

Néhiny példdt bemutattunk arra vonatkozéan is, hogy az iskola kognitiv céljainak
érrékelése mellett a nevelési célok értékelése is megoldhat6. Rutinszerden értékelhetd —
és sok felmérés programjiba be is keriilt - a tanuléknak a tanuldshoz és az iskoldhoz vald
dltaldnos viszonya vagy specifikusan az egyes tantdrgyak tanuldsdval kapcsolatos attitdd.
Az élethosszig tarté tanulds perspektivdjiban a tanulds megszerettetése —a tudds megszer-
zésének oromforrdssa tétele — az iskola egyik legfontosabb feladata, igy nagyon fontos
annak ismerete, hogyan teljesiti e kiildetését. Ezt segitheti a motivicié és az énkép
felmérése is. Az iskola nevel§ hatdsit nem lehet javitani, ha a nevelési célok megfogal-
mazdsival nem jir egylitt azok értékelési médszereinek megjelélése. Ennek ma még nin-
csenek hagyomdnyai, de hosszabb tdvon az affektiv célok mérése a pedagbgiai értékelés
egyik legérdekesebb teriilete lehet. A szocidlis kompetencidk, az egyiittmikodés, a tudds
ko6zos megszerzésének és megosztdsinak, a szervezésnek a készségei — ma mind-mind nép-
szer( kutatdsi témdk, de néhdny éven beliil a rendszeres iskolai értékelés kézépponti
teriiletévé vilhatnak. )

Az objektiv értékelési médszerek bevezetése, a megbizhaté és érvényes adatok az
okratds fejlesztésének §j Gtjait jelslik ki, az ilyen eredmények azonban tovibbi feladatokat
is ronak az eredmények felhasznéldira. A tanul6k szdmdra nyQjtott visszajelzések — ha azok
példdul egy orszdgos szinthez viszonyitva mutatjik meg a teljesitményét — értelmezéséhez
tovabbi segitségre van szitkség. Egy misik — az osztdly megszokott keretein kiviili - vi-
szonyitdsi rendszerben valé megmérettetésnek lehet fejlesztd szerepe, de pusztan a nyers
adatok megismerésének lehetnek nemkivdnatos mellékhatdsai is. Hasonléképpen szikség
van az elmélyiillt elemzésre az osztilyok vagy az iskoldk szintjén nydjtott visszajelzések
esetében is. Amint kordbban megmutattuk, az iskoldban folyé pedagégiai munka szinvon-
aldc illetGen a kimeneti eredmény 6nmagidban megtévesztd, félrevezerd lehet. Szikség van
olyan éritkelési mechanizmusok kidolgozdsdra, amelyek Fiilin tudidk vdlaszstani az iskolai és iskoldn
kiviili fejlesztd hatdsok sxerepét, és igy hitelesen jellemzik az iskolik, a tandrok munkdjdnak ered-
ményességeét.

A humin tdrgyak és a hozzdjuk kapcsolddd készségek, képességek értékelésének egyik
legfontosabb hozama az lehet, hogy rendszeresen megmutatja, milyen méreékd kialonb-
ségek vannak az iskolarendszerben. Idgr6l idGre figyelmeztet§ jelzéseket szolgiltathart a
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rendszerben végbemend polarizicigs folyamatokrdl, segithet feltdrni a kdros mértéki
killonbségek kialakuldsdt és fennmaraddsdt eldsegitd szelekciés folyamatokat, és alapja
lehet a sziikséges beavatkozdsok megtervezésének is.

AZ OKTATASI MODSZEREK £S A PEDAGOGIAI KULTURA FEJLESZTESE

A milt szdzad nyolcvanas éveitdl kezddd@en a fejlett oktatdsi infrastruktdrdval rendelkezd
orszdgokban végbement az a folyamat, amire @ fandri hivatds professzionalizdléddsaként szok-
tak hivatkozni. A megviltozott elvirdsrendszer a gyakorlé tandrok tuddsbdzisdnak, szak-
értelmének alapvet§ dralakuldsic eredményezte. A tandr az oktatdsi Gj modelljében mér
nem a tdrgyi tudds forrasaként és kozvetitgjeként jelenik meg, hanem a tanulé autoném
tuddsszerz6 folyamatainak irdnyitGjaként. E szerepében egy tandrnak sokkal tébbet kell
tudnia egyrészt magirél a tanulérél, az érdeklddés felkeltésének, a motivildsnak a méd-
jairél, a képességek fejlédésérdl, a fogalmi fejlgdésrdl és fogalmi valtdsrél, a tudids szerve-
z8désérél, a kompetencidk és a miveltség alakuldsirdl, mdsrészt a rendelkezésre 4llo
tananyag természetérdl, reprezenticidjdnak médjairdl, a taneszkozokrdl, a killonbozd esz-
kozok és mbdszerek fejlesztd hatdsdrdl.

A kordbbi modellben, amikor a tandr szerepe a tananyag prezentdldsdra korldtozédott,
elegend§ volt a tdrgyi tudds magabiztos ismerete. A tanuldsi folyamat irdnyitjaként és a
tanuldsi kornyezet szervezdjeként azonban a tandrnak mindenckel&tt kifinomult szakmai
tuddsdra kell tdmaszkodnia. Ahkoz, hogy a tandrok meg tudjanak felelni exeknek az elvdrdsoknak, a
Rutatds, ferlesztés, tandrképés és tandriovdbbrépzés teljes rendszerének dtalakuldsdra van sziikség. Egy
ilyen ,szakmai partnerség” kialakitdsa évtizedes folyamat, és csak az Osszes érintett
egyitemiikodésével van remény érzékelhetd viltozdsok elinditdsdra. A problémék és a f6
megoldasi irdnyok feltdrdsdt végzG alapkutatds, a megoldasokat kidolgozé fejlesztés és az Gj
médszereket elterjesztd képzés €s tovibbképzés egyiittmiikods rendszerére van sziikséga
pedagobgiai kultdra érzékelhetd mériéki fejlesztéséhez.

A legfontosabb viltozdsokat egy differencidltabb, kidolgozottabb, tudoméinyosan meg-
alapozott tudédskoncepcid széles korii elfogaddsitdl és az ehhez igazitott Gjszerd tanitdsi
médszerek elterjesztésétdl vdarhatjuk. Sem a tudds kordbbi egynemd, mennységi szem-
lélete, sem az ismereteket és képességeket szembeillitd megkozelités keretében nem le-
het a ma jelentkezd problémdkat megoldani.

A humin miiveltségi terilletek tanitdsinak fG szervezd elvévé az alapvetd készségek és
képességek folyamatos fejlesztését kell tenni. Ite elsdsorban a verbilis és vizuilis képes-
ségek, a kommunikidcié képességei, a szévegek és képek feldolgozdsinak, elemzésének,
értelmezésének és létrehozdsdnak a képességei jshetnek szdba. A kilonbdzs kutatdsi ered-
mények szerint ezeken a teriileteken kulcsszerepe van az életkornak. A készségek jelentds
része a serdiill6kor elbee fejleszthetd eredményesen, tobbségiiknél a fiatal felnGttkort
koévet8en mir csak komoly erdfeszitések drin lehet eredményt elérni. Az életkornak egy
misik szempontbdl is szerepe van: ezek a készségek a tovdbbi tudds megszerzésének az
eszkozei. Igy ha nem alakulnak ki megfeleld szinten az iskoldzds korai éveiben, az a késob-
bi tanulds akaddlydvd vilik. A diagnosztikus értékelés, a kompenziciés médszerek, a
felzdrkéztatds médszereinek rendszeres alkalmazdsdra van szikség. Mindenképpen el kell érni
a kialakuls és ,ujratermeldds” kiilinbségek folyamatos csikkentését, a lemaraddkra koncentrdls mod-
serek sxélesebb kird alkalmazdsdt, foleg tancrdkon, de sziikség esetén a tandrdkon kiviil is.

Kiemelkeds szerepe van az olvasdsnak és a szovegek feldolgozdsihoz fizids készségeknek. Mivel
ezek a készségek minden tantdrgyban szerepet jatszanak, a feflesztés feladatdr meg kell osztani
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a tantdrgyak kizott. Lényegében minden olyan tdrgy szdba johet, amely tananyagit nagyobb
részben verbilis formédban kozvetiti, igy a torténelem mellett a természertudomdnyok,
példdul a biolégia is. A szoveggy(jtemények, forrisgy(ijtemények, kiegészitd olvasmanyok
egyre tobb targyhoz mind valtozatosabb forméban dllnak rendelkezésre, azonban csokken-
ti hatékony alkalmazésuk lehetdségét, hogy mind nagyobb gondot jelent a tanulék rdbirdsa
az olvasisra. A két dolog azonban valészin(leg osszefiigg: a lassan, nehézkesen olvasé
gyerekek szdmdra nem szerez oromet az olvasds, a szovegek megériésének technikai
nechézségei megakadilyozzik a térténethez, az ,lizenethez”, az élvezhet§ tartalomhoz val
hozzaférést. A szovegekkel dolgozd tantdrgyak tandrainak egy kissé ,olvasdstandrokké”, és
ezdltal a tanuldst tanité tandrokkd kell vidlniuk. Ezzel nemcsak tanitvdnyaik verbdlis
képességeit fejlesztik, hanem a fejlesztés hozama sajdt tantdrgyuk eredményesebb elsaja-
titdsdban is megmutatkozik. Szovegek olvasdsa, nagy mennyiségl szoveg feldolgozdsa nem
all ellentétben a képességfejlesztés kivetelményeivel. A szévegb6l tanulds nem azonos a
szovegek megtanuldsival. Sok szbveg eclolvasdsa, értelmezése, elemzése, a benniik rejlg
rejett iizenetek megtaldldsa, pdrhuzamok és ellentmondiésok felismerése jelentds fejlesztd
hatdst gyakorolhat a tanuldk intellektudlis képességeire, de mindez nem Ichetséges
megfeleld sebességli értd olvasds nélkul.

Az okratdsi reformtorekvések keretében a képességek fcﬂcsztcscnck hangsilyozdsa
gyakran a ballasztként felhalmozott ,tehetetlen” tudds kozvetitésének ellentéteként jele-
nik meg. Az iskola val6ban sok, mindenféle értelemben ,haszontalan” tuddssal terheli
tanuléit, de ez nem jelenti azt, hogy a tdrgyi tuddsra ne volna szilkség. Az inert tudds
kdzvetitése elleni érvelés, a képességek fejlesztésének minden tovdbbi megszoritds nélkiili
hangsilyozdsa sajnos éltaldban ,hozta rossz hirbe” a szovegbdl tanuldst, még inkdbb a
szdvegek megranuldsdt és a memorizdldst. Kultiirdnk egyik pillére az irdsbeliség, a kultira-
ba val6 bedgyaz6dds nem lchetséges az adott kultdra alaptorténeteinek elsajdtitdsa nélkal.
Ez a tanulés lehetséges spontdn médon: ahogy a népszerii dallamokat tobbszor hallva azok
automatikusan megragadnak emlékezetiinkben, Ggy a ,térténeteket” is megtanulhatjuk
direkt erdfeszités nélkiil. Ehhez azonban az kell, hogy ugyanazokkal a ,narrativikkal”,
szovegekkel tobbszor taldlkozzunk, legyen alkalom a motivumok, a kozos sémak kiszi-
résére, megragaddsdra. A sok szoveggel dolgozds igy nem jelentheti azt, hogy tanuléinkra
vilogatds nélkil rdzdaditjuk a verbdlis informéci6kar: jol megvilogatott, kulturélisan

_relevéns szovegekre van sziikség, €s a fontosabb szovegekhez — hogy azok ismer8ssé vil-
janak, régziljenck ~ sokszor vissza kell térni. Kilonboz6 életkord tanul6kkal ugyanazoknak
a szivegeknek mds-mds mélységben rejl§ tizenetér lehet felszinre hozni.

Az intellektudlis képességek hangsilyozdsdnak végképp édldozatdvd vilt a memorizilds,
szbvegek ,betihli” megtanuldsa. Ezzel pedig éppen az egyik legfontosabb intellektuilis
funkcib, az emlékezés fejlesztése szorult hittérbe. Hatékony memoridra, az informdcick pontos
rigzitésére, megdrzésére és felidéxésére sokféle élethelyzetben sxitkség van. Egy kultira, szubkultira é16
szovetée alkotjdk a nyelvi fordulatok, ,kozhelyek”, szilléigék, kozmondisok, kézismert
idézetek. Ezek egy részének elsajdtitdsa lehetséges a mar emlitett spontédn tanulds révén is,
mds résziik az iskola kultirakézvetitd hatdsa nélkil kikopna a kézrudatbél. Prézai szévegek,
versek, idézetek megtanuldsdt kulturdlis értékiik mellett kognitiv fejlesztd hatdsuk is
indokolja. A memorizildsnak azonban csak akkor van igazén ércelme, ha az 6sszekapesol6dik
a ,emlékezetbe vésés” technikdinak, mddszereinek tanitdsdval. A mnemotechnika tanitdsat
szinte a teljes feledés homalyabdl kell visszahozni a pedagbgia médszertdraba, természete-
sen meghjitva a kognitiv tudomdnyok, a metakognicié kutatdsdnak eredményeivel.

Az irds készségeinek fejlesztése ugyancsak nem lehet egyetlen tantdrgy feladata. dho/
sxiikség van arra, hogy a tanulok irjanak, ott egyben az irds fejlesziésére is lehetdség adodik. Sajnos ma
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a didkok irasinak fejlesztésével éppen olyan gondok vannak, mint az olvaséssal, legfeljebb
kisebb szdmban vannak olyan vizsgdlatok, amelyek a problémdt megmutatndk. A kényvben
bemutartott felmérés jelezte az irdsbeli szovegalkotds fejlddésének gondjait, a megolddsok
felvdzoldsdra azonban ebben az esetben sem villalkozhatunk. [tt is csak emlékeztethetiink
azokra a hazai és kilfoldi kisérletekre, néhol miar gyakorlattd véle térekvésekre, amelyek
nagyobb hangsilyt fektetnek arra, hogy a tanulék rendszeresen irjanak. Kézismert
lehet6ség a napléirds. Sok amerikai iskoldban kiilén érarendi helye van a ,journal time”-
nak, annak a napi tizendt-hdsz percnek, amikor a tanulék megfogalmazzdk, mi tértént
velik, mi foglalkoztatta ket az elmilt napon. Nélunk is sokkal nagyobb szerepet kaphat-
na mdr az iskoldzas kozéps6 szakasz4tdl kezdve az ondllban feldolgozott szévegek kivonatos
Osszegzése, feljegyzések készitése, elemz ,,tanulminyok” irisa. Ez nemcsak a humdn tdr-
gyak feladata lehetne, hanem szinte minden tantdrgy kindl rd lehetdséget.

Mindaz, amit a ,verbdlis kultirdval” kapcsolatban végiggondoltunk, szinte véltozatlanul
megismételhetd a vizudlis kultdrdval (és a megfeleld dttételekkel akdr a zenei kultdrdval)
kapcsolatban. LehetGséget kellene teremteni arra, hogy a tanulék a tandrok irdnyité-segitd
kozremkodése mellett a vizudlis informdcidk jol megvilasztott, de még mindig nagy
tomegét dolgozzak fel: elemezzék, értékeljék a litottakat, fejisék meg izeneteik rejeett
rétegeit, sajititsdk el a vizuilis nyelv elemeit és haszndlatdnak szabdlyait. Sajdtitsdk el a
fontosabb képességeket, de amellett raktirozzak el meméridjukba a fontos képeket, képze-
teket, amelyeket adott esetben képesek lesznek felidézni. Nemcsak ért§ befogadéként,
hanem kifejezd alkotoként is legyenek képesek ezt a nyelvet haszndlni, tgyességiiktdl
fuggetleniil, esetleg valamilyen technikai eszkoz segitségével legyenek képesek gondolatai-
kat, érzéseiket kifejezni. A vizudlis képessivek feflesztéséuel is til kell lépni a tantdrgys kereteket: min-
den tantdrgy, ahol a képi reprezentdcicknak, grafikonoknak, diagramoknak, képeknek felentdségiik van,
szerepet jatszhar a megfeleld képességek fejlesztéisében.

Az idegen nyelvek tanitdsa az elmilt évtized egyik ,sikertorténete”. Bar még nagyon
messze vagyunk attdl, hogy a nyelvtudis szinvonaldval, a nyelvi készségek fejlédési tte-
mével elégedettek lehessiink, a nyelvoktatds eredményessége sokat fejlgdore. A ldtvinyos
fejlédésben persze szerepet jatszott a rendkivil alacsony kiindulépont: az idegen nyelvek
iskolai oktatdsdnak a kilencvenes évek elején bekovetkezd fordulator megeldzé kataszt-
rofélis dllapota, majd a fordulat utdni (a megndtt igénnyel egyideji tomeges palyaclhagyds
miatti) krénikus (nyugati nyelvi) tanédrhidny. A nyelvtandrképzés volumenének bévitése és
a tovdbbképzd programok révén, valamint a mds orszdgok tapasztalataibél nagyrészt készen
dtvehetd moédszereknek koszonhetSen az idegen nyelvek (elsdsorban a nagy nyugati
nyelvek) tanitdsa megajult. E fejlédés még nem jelenti azt, hogy a nyelvokrtatds a t6bbi
tdrgy tanitdsdndl kedvezbb helyzetben lenne, vagy problémdi kevésbé szdmosak
lennének, mint amit a t6bbi iskolai tantdrgy esetében tapasztaltunk. Eppen az emlitett
fejlédés tette lehetdvé azt, hogy a nyelvtanitdsnak egyiltalin mérhetd eredményei vannak,
és a tanulék tuddsa mennyiség tekintetében elérte azt a szintet, amelyen mir fel lehet
vetni a mindséggel kapcsolatos kérdéseket. Azok a tandrok, akik olyan képzésben vettek
részt, amelynek keretében megismerkedhettek a kilfoldi nyelvtanitdsi médszerekkel, a
tandrai médszerek szélesebb spektrumit alkalmazzdk. Ezek kozil néhdnyat mds tantdr-
gyak tanitdsaban is alkalmazni lehetne.

Vannak olyan 4ltaldnos problémdk, amilyeneket szinte minden teriileten tapasztaltunk,
és olyan Gj médszerek és fejlddési irdnyok is, amelyek alkalmazisi lehetSségei, hatdsai szin-
tén igen 4ltalinosak. Ezek sokkal jelentsebbek anndl, mint hogy itt akdrcsak érintélege-
sen is foglalkozhatndnk veliik. Az dltalénos problémakra példaként idézhetjik a kiilonbdz6
osszefiiggésekben mdr tobbszor emlitett szelekei6t, polariziciét. Ennek kezelése sokirdnya
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beavatkozist, jelent8s erSfeszitést igényel. A pedagigiai kultira fejlettsége azonban éppen azon
mérhetd le, hogy mit tud az iskola nyijtani a lemaraddknak, azoknak, akik valéban rdszorulnak a tandri
segitségre, akiket valoban motivdini, tanitans, fejlesstent kell, akik ebben csak az iskoldra szdmithatnak.
A pozitiv fejlemények, 4j médszerek és oktatési lehetdségek legjobb példéja az informdacis
és kommunikdciés technikdk alkalmazidsa lehet. A szoveges informdécidk, hang, 4l16- és
mozgbképek, animicids és szimuldciés modellek szinte korldtlan mennyiségének tdroldsa-
val, a gyors és széles kord hozzaféréssel, a tanuldk egymas kozdtti és a tandrokkal valé Gj-
szer(i kapcsolattartdsinak megteremtésével, bizonyos oktatéi feladatok faradhatatlan
elvégzésével a szdmitdgépek ma még beldthatatlan lehetdségeker kindlnak a tdrsadalom-
tudomdnyi tudas, a humdn miiveltség megszerzéséhez is.

Kutatds és fejlesztés nélkiil az oktatds mai komplex problémaéinak megolddsdra madr alig
van esély. A kdnyviinkben bemutatott vizsgélat a gyakorlati vdltozdsokhoz vezetd folyamat
elsd 1épésére, a tanulok humdn miveltségével, tarsadalomtudomanyi tuddsdval kapesolatos
problémidk feltdrdsira véllalkozott. A problémdk drnyaltabb leirdsdhoz és a megolddshoz
vezet§ folyamatok elinditdshoz munkdnk folytatdsa t6bb irdnyban is sziikséges. A néhdny
kivilasztott mérdeszkoz segitségével elvégzett felmérés mintdul szolgidlhat a hasonld jel-
legdi vizsgdlatokhoz. Tovébbi olyan mérSeszkozok kidolgozdsdra van szitkség, melyekkel a
tanulék tuddsdnak, tuddsuk mingségének, szervezettségének Gjabb dimenzidit lehet ércé-
kelni. Kutatdsunk mds irdnyG kiterjesztése lehet a fiatalabb tanulékkal végzett felmérés,
melynek sordn az iskola kordbbi szakaszainak hatdsit lehet elemezni. Az dltalunk alkalma-
zott technika, a kiilonbdz8 életkord tanulékkal azonos idSben elvégzett keresztmetszeti
adatfelvétel azonban csak hozzdvet8leges becslést adhat a fejlGdés tényleges folyamataira.
Sziikség van olyan kévetd jellegli hosszmetszeti vizsgilatokra is, amelyek egy-egy tanulé-
csoport rendszeres felmérésével pontosan leirjik a fejlédés valédi folyamatait, az iskoldk-
nak a tanulékra gyakorolt hatdsit. A szakirodalmi elemzések és sajat vizsgdlataink alapjdn
megfogalmaztunk néhdny kévetkeztetést arra vonatkozdan, hogyan lehetne a feltdrt prob-
lémdkat megoldani. Ezek a kvetkeztetések, javaslatok a konkrét fejleszt6 munka megter-
vezéséhez hasznos kiinduldsként szolgilhatnak. A gyakorlati alkalmazids felé vezetd
kovetkez8 1épés az Gj oktatdsi stratégidk és tanitdsi médszerek kifejlesztése, a kilonbsz6
beavatkozasok kisérleti kiprobéldsa lehet.
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