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Jelen tanulmény az MTA-SZTE Természettudomany
Tanitasa Kutatécsoport munkajat bemutaté cikksorozat
harmadik része, amely a kutatécsoport Biolégia munka-
csoportjanak tevékenységébe enged bepillantést.

A Biolégia munkacsoport — az OFI kisérleti tankony-
veit elemz6 kutatds eredményei és a természettudoma-
nyos gondolkod4s szakirodalménak attekintése alapjan
—az alabbi gondolkodasi képességek, készségek fejleszté-
sét tiizte ki célul a biol6gia tananyaghoz kapcsoldddan:
rendszerezési képesség, induktiv gondolkod4s, analégids
gondolkodas, oksagi gondolkodas, kutatasi készségek,
kritikai gondolkodas és val6szintiségi gondolkodas. Ez a
tanulmany az anal6gids gondolkodasra fokuszal.

A tudés egyik kontextusbél egy masikba torténd atvi-
tele kozismerten nehéz feladat a gyerekek és a felnéttek
szdméra egyarént. Jelentds kihivas a tanul6k szamara,
hogy felismerjék és megtanuljik a kordbban elsajatitott
informéciok alkalmaz4sat az j szitudcidkra. Ez a képes-
ség, amit analdgids gondolkod4snak neveziink, kritikus a
sikeres oktatas szempontjabol.

Ebben a rovid cikkben bemutatasra keriil, hogyan se-
githetd el6 legink4bb a gyerekek analégias gondolkoda-
- saazzal a céllal, hogy gyakorlati javaslatokat nydjtson az
osztalytermi tanitashoz. ElGszor az analégids gondolko-
das értelmezésérdl és fejlédésérdl lesz sz6, amit az anal6-
gids gondolkodast osztalytermi kontextusokban tdmo-
gat6 relevans kutatasok fontosabb eredményeinek be-
mutatésa kovet. Végiil konkrét javaslatok kovetkeznek
a pedagégusok szaméara, hogyan erdsithetik tanitvanyaik
spontén analdgias gondolkodésat és novelhetik ez 4ltal
tanuldsuk eredményességét.

B Az analdgias gondolkodas
értelmezése

Az analégids gondolkodds értelmezhetd gy, mint 6sz-
szehasonlitason alapul6 gondolkodés (tagabb értelem-
ben) (Good, 1981), illetve mint az elemek kozotti ha-
sonl6sagi relaciokrol valé gondolkodés vagy méasképpen
relaciés osszehasonlités (sziikebb értelemben) (Rosser,
'1994). Az anal6gids gondolkodss egy olyan gondolko-
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dasfajta, amit specifikus példak vagy esetek kozott alkal-
mazunk, amikor tudunk valamit az egyik példardl, és azt
hasznéljuk az Gj informdci6 kikovetkeztetésére a masik
példarél. Az anal6gids gondolkodés képesség két szitua-
cié vagy esemény kozotti relaciés hasonléség felismeré-
sére és hasznlatara (Nagy L.-né, 2006, 2013). Az anal6-
gia legtipikusabb esetében egy ismerés tertilet (a forras)
szolgal modellként, mely dltal megérthetdk és felvazol-
hatok az Gj kovetkeztetések egy kevésbé ismerds teriilet-
re (a célra) (Gentner és Smith, 2012).

Mit értiink az alatt, hogy analégidsan gondolkodni?
Tobb lépést is feltételeznek az analdgids gondolkodas-
ban. Magéban foglalja a relevéns informaciéra figyelést,
a relaciés Gsszefiiggések kinyerését és a megfeleld terii-
leteken keresztiili leképezések kivitelezését, kivetkez-
tetések generaldsat és/vagy kozos alapelvek megtanula-
sat (Holyoak, 2012). E lépések mindegyikének alapjaul
szolgalé kulcskomponens azokra az Gsszefiiggésekre vo-
natkozé figyelés, amelyek mindkét teriiletben kozosek.
A relécios leképezési folyamat kritikus az analégids gon-
dolkodds szamadra, bar egy teriileten kezdk gyakran az
analégok észlelhet tulajdonsagain alapulé hasonlésé-
gokra figyelnek, és azokat képezik le a mogottes Gssze-
fiiggések helyett. Az analégids gondolkoddsban egy
kulcsvaltozas a teriiletek kozotti mélyebb strukturilis
osszefiiggésekre figyelés megtanuldsa azok irrelevéns
perceptudlis hasonlésdgaival szemben (l. Nagy L.-né,
2006, 2013; Vendetti, Matlen, Richland és Bunge,
2015).

B Az analégias gondolkodas
{4 14 7
fejlodése

Az analdgids gondolkodés fejlédése képessé teszi a
gyerekeket a kapcsolatok megfigyelésére és kovetkezte-
tések levondséra a kapesolatban 4116 hasonlé jelenségek-
rél a kontextusokon keresztiil. Ez noveli a gyermekek ta-
nuldsi transzferre és sémaabsztrakciéra valé képességét,

a gyerekek tanuldsanak és kognitiv fejlédésének két 1é-
nyeges aspektusat (Morrison, Doumas és Richland,

2011).




Mikor kezdik a gyerekek az anal6gids dsszehasonli-
tast, és hogyan fejlédik ez a képességiik? Bar az anal6gia
kezdetleges alakjai a korai években is jelen vannak, a
gyerekek gondolkod4sa nem a felnéttekéhez hasonl6 a
késd serdiildkorig. Ez azt jelenti, hogy segitségre (struk-
turdlt Gtmutatésra) van sziikségiik az analégias dsszefiig-
gések megfigyeléséhez (észrevevéséhez) és az analdgids
gondolkodas tanulsi kontextusokban val6 sikeres hasz-
nélatahoz (Richland, Morrison és Holyoak, 2006).

Ez azt mutatja, hogy kérnyezeti (oktatési) és belsé (ne-
urol6giai) okai egyarant vannak annak, hogy a gyerekek
anal6gis gondolkodasa fejlédik egész gyermekkoron at.
A gyerekek 6 éves korra ugyanazt az agyrégickészletet
képesek alkalmazni az analégids gondolkodas soran,
mint a felnSttek. Igy, ahogy a gyerekek elkezdik az 4lta-
lanos iskolat, mér rendelkeznek az anal6giak feldolgoza-
sahoz alkalmas neurélis hal6zattal, habar ez a gondolko-
dasi halézat folyamatosan finomodik egészen a serdiil6-
korig, ahogy a gyerekek fejlédnek (érnek) és tapasztala-
tot gytjtenek az anal6gidkkal valé gondolkodasban. Ez
azt jelenti, hogy nem csak a tartalom anal6gids gondol-
kodés altali megtanuldsa jelent elényt a gyerekeknek, de
az analégias gondolkodasi rendszeriik hasznélat 4ltali
fejlesztése is. Az alapvetd relaciés gondolkodas (a tér-
gyak vagy azok készletében tallt mintazatok kozotti ha-
sonlésagok és kiilonbségek) az Gvodaban vagy az iskolai
oktatas korai szakaszaban kiépithetd; ez egy erés alapo-
zésa az anal6gids gondolkod4snak az elemi iskoldban és
azon tdl. Minden bizonnyal a gyerekek mér 6 évesen na-
gyon kiilonbdznek a gondolkodési készségek fejlettsé-
gében, amely jelentds kiilonbségeket idézhet elé a korai
tudomanyos (tanulményi) felkésziiltségiikben (a tan-
anyag elsajatitasdban) is (Vendetti, Matlen, Richland és
Bunge, 2015).

B Az analégias gondolkodas
eldsegitése

Bér a fiatal gyerekek is képesek anal6giaval gondol-
kodni, de készségeiket jelentss mértékben fejleszteni kell
az elemi iskolaban és azon til. A gyerekek nagyon hajla-
mosak az irrelevéns elterelésekre — gyakran perceptuélis
sajatsagokat figyelnek meg (vesznek észre) az analégia
lényegét jelentd relaciok helyett. Hogyan segitheti a pe-
dag6gus legjobban, hogy tanul6inak figyelme a kapcsola-
tokra fokuszaljon? Alkalmas stratégia lehet a tanul6k se-
gitése az anal6gidk hasznossaganak észrevételében és ab-
ban, hogy a kulcsosszefiiggésekre figyeljenek inkébb,
mint az irrelevéns perceptudlis informéciéra.

Azinformaci6 egy példakontextusbél egy mésikba tor-
ténd alkalmazasa hasznossidganak észrevétele valddi ki-
hivas a gyermekek részére. A tanarok gyakran feltétele-
zik, hogy a problémak és a kontextusok kozotti hasonlé-
sagok nyilvanval6k, de ez nem igy van a teriileten Gjon-
cok esetében. Egy megfelels és hatékony stratégia expli-
citen és nagyon direkten sugalmazni a tanuléknak az
analG6gias példak dsszehasonlitasanak elkezdését. Az sz-
szehasonlités elvégzése segitésének explicit gyakorlata, a
kritikus analégids osszefiiggéseket kihangsilyozé gon-
dolkodas el6segiti a tanul6k absztrahélasi képességét, az

analdg esetek felismerését. Az dsszehasonlitdsi folyamat
tdmogatésa ezért kritikus a sikeres anal6gias gondolko-
dashoz az osztalyteremben.

Kidolgoztak szdmos, kutatason alapulé stratégist, ami
segitheti a tanulékat a hatékony 6sszehasonlitasok el-
végzésében (Vendetti, Matlen, Richland és Bunge,
2015). A kutatasi adatok azt mutatjak, hogy ha tobb tt-
mutatasban részesiil egy tanulé az 6sszehasonlitési folya-
mat soran, valészintibb, hogy figyelni fog az anal6gidk-
ban az dsszefiiggésekre. Ez az Gtmutatds megoldhat6 6sz-
tonz6 kérdések formajaban, amelyek expliciten struktu-
raljak (szervezik) az dsszehasonlitési folyamatot, vagy vi-
zudlis segitségek formajaban.

Egy hasonléan hatékony stratégia lehet, hogy kihasz-
néljuk a gyerekek természetes hajlandéségat a percep-
tuélis tulajdonsagokra valé figyelésre, mint utat a kulcs-
analGgids sszefliggések kiemelésére.

Az analdgiés 6sszehasonlitis hasznalhaté nem csak a
hasonléségok, de a kiilonbségek kiemelésére is egy forras
és egy cél kozott. Példaul, amikor a tanul6k megtanul-
jak, hogyan tervezzenek kontrollalt kisérleteket, a he-
lyes és helytelen példdk dsszehasonlitdsa, amelyek csak
egy sajatossagban kiilonboznek, segitheti ket a kontrol-
l4lt kisérletezést jellemz$ alapelvek azonositdsdban.
Amikor a kiilonbség a mindennapokbdl ismert kozos
struktirdhoz kapcsol4dik, a tanul6k gyorsabban észre-
veszik a relevans kiilonbséget.

Mig az analégias ellentétek egy hasznélhaté utat je-
lentenek az anal6gids tanulds elésegitésére, néhany kii-
lonbség az analégidk kozott nem szandékoltan serkent-
heti olyan kivetkeztetések levonésat, amelyek tdmogat-
jak a tévképzetek kialakul4sat. Azokban az esetekben,
ahol a nevelk szamitanak nem kivanatos leképezések-
re, fontos tisztazni az anal6gia korlatait. Kifejezetten in-
dokolt, ahol az analégiak ,részekre oszlanak”, mert koz-
vetleniil el6émozdithatjak a tanul6k figyelmének a rele-
vans leképezésre irdnyultsdgat, és megvédenek a kozon-
séges vagy megérzett tévképzetekkel szemben.

Az anal6giés gondolkodas elésegitésének egy tovabbi
ttja a relaciés nyelv hasznélata, amely megengedi az
absztrakt terminusokban megéllapitott kulcsalapelvek
vagy egyszer(en a relaciés szavak hasznalatét az 6sszeha-
sonlit4s soran. A rel4ci6s nyelv el6segitheti az analégids
dsszefliggések enkddolésat és az Gsszefiiggések tovabbi
feladatokba valé transzferét.

Analdgiafeladatok megold4saval, hasonlésédgok meg-
keresésével, felhasznalasaval, otletek transzferalasaval,
tankonyvi és tanari magyarazatokba épitett anal6gidk-
kal, asszociacids jatékokkal, kérdésekkel (pl.: mi hason-
lit ehhez a dologhoz?, miben hasonlitanak?, mi az, amit
az egyik dologrél tudsz, és igaz lehet a masikra is?) segit-
hetiink a gyerekeknek abban, hogy kapcsolatokat fedez-
zenek fel a kiilonbozs dolgok, jelenségek kozott (1. Ko-
rom és mtsai., 2012; Nagy L.-né, 2006, 2013; Nagy L.-né
és mtsai., 2015).

Kiilsnosen jol hasznalhatok erre a célraazdn.a: b:: ¢
: d tipust sz6analgia-feladatok, amelyek két fogalompér
kozotti azonos dsszeftiggésen alapulnak. Ezek a vilasz-
ad4s médja szerint lehetnek feleletvélasztasosak és fele-
letalkotok. A feleletvélasztasos feladatok esetében — at-
t6l fiiggben, hogy hany elem adott, illetve, hogy hiany

elem valaszalternativa koziil kell a helyeset kivélaszta-
)
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ni — is tébbféle tipus kiillonboztethetd meg (1. dbra). Mi-
nél kevesebb elem adott, illetve minél t6bb elemd a va-
laszalternativa, anndl nehezebb a feladat. A feleletalko-
t6 szbéanaldgia-feladatok esetében a feladatmegoldénak
maganak kell kitaldlnia a valaszt, vagyis megadnia a
hidnyz6 analégiatagot. Tartalmukat tekintve a széana-
l6gia-feladatok két tipusba sorolhaték: vannak egy té-
man beliili, és kiilonbozé témak kozotti fogalmak dssze-
fliggéseit felismertetd feladatok.

széles : keskeny :: kérdés : ?
(préba, kijelentés, vélasz, feladat)

2. gy6z : veszit :: ?
(utal : gydlol; fiil : hall; élvez : szeret; felett : alatt)

3. gyenge:
(beteg :: kerek : forma; erds :: szegény : gazdag;
kicsi :: kert : termeszt; egészség ::
megbizhat6 : szilard)

1. dbra. Az a: b :: c : d tipusii feleletvdlasztdsos széanalégia-feladatok
tipusai (Sternberg és Gardner, 1982)
(Zaréjelben a valaszalternativék, a helyes vélasz aldhdzva.)

A gondolkodasi készségek fejlesztésénél tovabba fi-
gyelembe kell venni, hogy vannak olyan kognitiv kész-
ségek, amelyek barmilyen feladat, probléma megolda-
séhoz nélkiilozhetetlenek (I. a 2. dbran az 1. Alapok a
problémamegoldashoz”), tovabb4, hogy a kognitiv
készségek megfelels sorrendben, egymasra épiilve ala-
kulnak ki (2. abra). Az dbrarél leolvashaté, hogy azana-
16gidk megértése az dsszehasonlitasi folyamatokra épiil.
A leirés, az 6sszehasonlitas €s az osztilyozas miveleteit
a tanul6k valamennyi tantervi teriileten, a tanulési fel-
adatok széles korében alkalmazhatjak. Az ésszehason-
lit6 gondolkodis feltételezi az analizélas és a szintetiza-
l4s készségeinek kell6 fokd fejlettségét, valamint azo-
kat az alapvetd tanuldsi készségeket és attitidoket,
amelyek ezek megvalésitasat megalapozzdk. Ilyenek
példaul: az impulzivitas csokkentése, relevans informa-
ci6k gytjtése, az informacidk szervezése, a probléma
felismerése, vizsgal6das és Gsszpontosités, a probléma
meghatarozésa. Ahhoz azonban, hogy a tanul6k maguk
is képesek legyenek anal6gidk alkotédsdra, ismerniiik
kell azokat a technikakat és stratégidkat is, amelyek
eldsegitik a memorizalast, a felidézést és a kiilonbozs
tananyagok megértését, tovabba kell6 6nbizalommal
kell birniuk. Fontos tovabba a dolgok, események id6-
ben és térben valé elhelyezésének, az idébeli és térbeli
mint4k, mintdzatok létrehozasdnak képessége is (Nagy
L.-né, 2013).

A képességfejlesztés eredményességében kulcsfon-
tossagu szerepet jatszik az életkor, amelyben a fejlesztés
torténik, mivel minden képesség elsajatitasaban meg-
kiildnbdztethetd olyan érzékeny (szenzibilis) idészak,
amelyben az adott képesség konnyebben elsajitithato,
fejleszthets (Korom és Nagy L.-né, 2016). Az analégiés
gondolkoddst vizsgalé kutatdsok a 6-8 és 10-12 éves
korban mutattak ki jelentds ugrasszer( valtozast e gon-
dolkodésfajtak fejlédésében. Ezért célszert a célzott
fejlesztést ezekre az id6szakokra tervezni (Nagy L.-né,

2006, 2013).
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2. dbra. A gondolkoddsi készségek hatékony fejlesztésének alapjai
(Blagg, 1991 alapjan)

B Példak analogias gondolkodast
fejleszt6 program feladataibdl

A 8. évfolyamos biolégia tananyaghoz és a 2. évfolya-
mos kornyezetismeret tananyaghoz korabban kidolgo-
zott anal6gias gondolkod4st fejlesztd program a kipréba-
14s sordn eredményesnek bizonyult (Nagy L.-né, 2006,
2013). A tovabbiakban a 2. évfolyamra késziilt program
teriiletspecifikus feleletvalaszt6s sz6analégia-feladatai-
bél lathatnak két konkrét példat (3. dbra) és olvashat-
nak a feladatok javasolt osztélytermi alkalmazasarol.

1. csontvaz : a test tAmasztasa :: szem : !
érzékszerv, belsé szervek védelme, latas, érzékelés)
(megoldas: l4tés; az 6sszefiiggés tipusa: funkcid)

2. latas : hallas :: kézmosas : ?
(tisztalkodas, érzékelés, egészség, fiirdés)
(megoldas: fiirdés; az Ssszefiiggés tipusa:
azonos halmaz tagjai)

3. dbra. Példak teriiletspecifikus feleletvalasztés széanalégia-feladatokra
a 2. évfolyamra késziilt,
analégids gondolkoddst fejleszté programbol



A teriiletspecifikus széanalégia-feladatokban hasz-
nalt szavak/kifejezések ez esetben a 2. évfolyamos kor-
nyezetismeret tananyagbdl keriiltek ki, bioldgiai fogal-
mak. A feladatok a benniik szerepl6 fogalmak kozotti
Osszefiiggések (relaciok) felismerésének és alkalmazéasa-
nak direkt gyakorlasat szolgaljak, elsegitve a fogalmak
megértését, a tananyag elsajatitasét és az anal6gids gon-
dolkodas fejlédését.

Az el6z6 részbdl ismert, hogy a széanalégia-feladatok
két fogalompar kozotti azonos dsszefiiggésen alapulnak.
[tt az egyik fogalompar és a masik fogalompar egyik tag-
ja van megadva, amit a tanuléknak kell kiegésziteniiik,
a megadott valaszalternativik koziil helyesen valasztva.
A megoldés menete: elészor meg kell 4llapitani a meg-
adott fogalompar tagjai kozotti viszonyt, majd a mésik
fogalompar megadott tagja alapjan — a megallapitott vi-
szonynak megfeleléen — ki kell valasztani a megadott
négy vilaszlehetéség koziil a legmegfeleldbbet. A foga-
lompérok tagjai kdzotti viszony lehet: halmazba tartozéds
(magasabb rendi fogalom megnevezése, alacsonyabb
rendt fogalom megnevezése), rész-egész (a rész megne-
vezése, az egész megnevezése), idérend (az el6bbi meg-
nevezése, az utobbi megnevezése), ok-okozat (az ok
megnevezése, az okozat megnevezése), ellentét, szino-
nima, tulajdonsag, funkcié, atalakulds/szarmazés (ami-
bél lesz megnevezése; amivé lesz megnevezése), hely,
azonos halmaz tagjai.

A feladatokat tgy célszert alkalmazni, hogy minden
Osszefiiggéstipusra mintaként legalabb egy feladatot j6l
strukturélt tandri Gtmutatdssal, kozosen old meg az osz-
taly. A tandr megbeszéli a tanulékkal a megoldds mene-
tét, az Osszefiiggéstipust és a kontrollstratégia alkalmaza-
sat. A cél az, hogy a feladatok gyakorlasdnak eredménye-
ként végiil a tanul6k 6Snmaguk is fel tudjék ismerni és
meg tudjak nevezni a tanult fogalmak kozotti sszeftig-
gések tipusait. A feleletvalasztasos feladatoknél a valasz-
alternativdkat Gigy célszerti 6sszevalogatni, hogy —a meg-
old4son ttl — alkalmasak legyenek a megadott fogalmak-
kal kapcsolatos egyéb osszefiiggések és az esetleges tév-
képzetek megbeszélésére is. Ezt is érdemes kihasznélni a
tanuldsra a kozos feladatmegoldas sorédn.

Az 1. feladat (3. 4bra) az emberi test részeinek (szer-
veinek) feladatat igyekszik tudatositani a tanulékban.
A feladatot felirhatjuk a tablara, kivetithetjiik projekt-
orral, de hasznalhatunk akar székartyakat is erre a cél-
ra, vagy egy lapon kinyomtatott formaban is kiadhatjuk
a feladatot a tanul6knak. Els6 1épésként megnézziik,
hogy a megadott fogalompér tagjai kdzott milyen ssze-
fliggés van. A csontviz feladata a test tAmasztasa, tehat
ez egy funkci6tipusi Osszefiiggés. Ezutdn a tanulék a
valaszalternativdk elolvasdsa nélkiil megprobéalhatjak
kitalalni, mi lehet a helyes fogalom, szakkifejezés a ma-
sodik fogalompér hidnyz6 tagja esetében. Azt keressiik,
mi a szem feladata. Ha kitalltdk a tanulék, akkor meg-
nézziik, hogy szerepel-e ez a fogalom a vilaszlehet§sé-
gek kozott. Ha igy nem megy, akkor sorban elolvasunk
minden vilaszlehetSséget, és megkeressiik, hogy a ma-
sodik fogalompar megadott tagjahoz (szem) melyik
megoldasi alternativa lesz j6. Azt a kifejezést keressiik,
amelyik a szem feladatat jeloli. Ez a ,l4tas”, tehédteza jo
megoldas. A megoldas kitaldldsa, megtaldldasa utan
kontrollstratégiaként végignézziik a tobbi vélaszalter-

nativat is. Megvizsgéljuk, hogy ezek miért nem lehet-
nek j6 megoldésok. Az ,érzékszerv” azért nem j6, mert
ez halmazba tartozds viszonyban van a szem fogalom-
mal (a szem egy érzékszerv). A , belsé szervek védelme”
azért nem jO, mert ez a csontok egy masik feladata és
nem a szemé. A ,érzékelés” azért nem j6, mert tdl 4lta-
lanos fogalom, ezt a feladatot nemcsak a szem végzi, ha-
nem valamennyi érzékszerviink, tehét a fiil, az orr, a
nyelv és a bdr is. ;

A 2. feladat (3. 4bra) a tisztdlkodési tevékenységek
megnevezésének elsajatitdsat segiti. Els6 lépésként azo-
nositjuk az elsé fogalompér tagjai kozotti viszonyt. A
latas és a hallas is érzékelés, tehat ezek a fogalmak azo-
nos halmazba (ugyanazon fogalom ald) tartoznak (az
Osszefliggés tipusa azonos halmaz tagjai). A tanulék
megprébalhatjdk kitaldlni, hogy mi lehet a masodik
fogalompar hidnyzé tagja. Azt keressiik, hogy milyen
fogalom, kifejezés tartozhat ugyanabba a halmazba
(ugyanazon fogalom ald), mint a kézmosas. Tobb ilyen
is lehetséges: pl. fiirdés, fogmosas. A tippelés utan meg-
nézziik, hogy a felsoroltak koziil szerepel-e valamelyik a
felkinalt véalaszlehetSségek kozott. Igen, a fiirdés, tehat
a megoldés a ,fiirdés”. Ha ez igy nem megy, akkor sor-
ban elolvassuk a vélaszlehet8ségeket, és kivalasztjuk
azt, amelyik ugyanolyan viszonyban van a mésodik
fogalompar megadott tagjaval (kézmosas), mint ami-
lyen viszonyban az els6 fogalompér tagjai (latas és hal-
14s) vannak (azonos halmaz tagjai). Ugyanoda jutunk:
a megoldas a ,fiirdés”, mert a kézmosas és a fiirdés is
tisztalkodasi tevékenység. Ezutan végignézziik, hogy
miért nem j6 a tobbi valaszlehetéség. A | tisztalkod4s”
azért nem lehet, mert a kézmosas egy tisztalkodasi tevé-
kenység (ez halmazba tartozési viszony). Az ,érzékelés”
azért nem lehet, mert ez nem a kézmoséssal kapcsolatos
fogalom, hanem a laté4ssal és a hallassal (els6 fogalom-
par), azok magasabb rend fogalma. Az ,egészség” a
kézmosas, illetve a tobbi tisztdlkodasi, egészség-
megdrzési tevékenység kovetkezménye (ok-okozati
osszefiiggés van kozottiik).

Erdemes megemliteni, hogy a teriiletspecifikus sz6-
analégia-feladatok tobbféle tanulési célt, didaktikai fel-
adatot szolgdlhatnak a tanéran. Az 6ra elején alkalmaz-
va alkalmasak az el6z6leg megtanult tananyag dtismétlé-
sére, rendszerezésére. Hasznalhatok a tanul6k érdekls-
désének felkeltésére, motivalasra, az Gj anyag bevezeté-
sére, az Gj ismereteknek a mar megtanult ismeretekhez
val6 kapcsolasara. Segithetik az 4j fogalmak megértését,
a fogalmak tartalmi és terjedelmi jegyeinek elsajatitasat,
a fogalmak kozotti dsszefiiggések felismerését, az dssze-
fliggéstipusok tudatosulasat. Egy-egy 6rarészlet (logikai
egység) oOsszefoglalasara (részosszefoglalasra), az addig
atvett tananyag megértésének ellendrzésére is jol hasz-
nélhatok, de az 6ra végi osszefoglaldsokat is véltozato-
sabbd tehetik. Alkalmasak a témakor végén is attekintd,
rendszerezs ismétlésre. Célszerti minél tobbféle cél el-
érésére hasznélni a feladatokat.

A feladatok a frontdlis munkén kiviil csoport-, pa-
ros vagy egyéni munkdban is megoldhaték, és barmi-
lyen mdédszerrel (pl. jaték, megbeszélés, projektmun-
ka) kombinalhaték. Célszer(i valtogatni a munkafor-
makat és a médszereket, mar csak a valtozatossag
miatt is. ;



B Osszegzés

A gyerekek mar a korai években mutatjak az anal6giéval gondolko-
dés képességét. A kuleskihivés a nevel Sk sziméra a megfeleld segitség
(tdmogatds) nydjtasa az analégids gondolkodasi folyamat struktiiréja-
nak fejlesztéséhez. A tanulék sztonzése analég példak 6sszehasonli-
tésara egy hatékony stratégia az analégids gondolkodds és a transzfer
tdmogatésara, de az dsszehasonlitasi folyamat eredményesebbé tehetd
a fent emlitett stratégidk altal.

Tény, hogy az analégiss gondolkodés neurdlis struktirdi mar 6 éves
korban rendelkezésre 4llnak, ha nem korébban, de ki kell hangstlyoz-
ni, hogy lényeges, hogy rendszeresen biztositsuk a gyerekek szdmara az
analégiak hasznalatanak iranyitott gyakorlasét, ami tdmogatja egy ki-
finomult gondolkodési rendszer kifejlédését, és el6segiti a fogalmak
mély megértését a tudomanyok széles tartomanyan keresztiil.

A bemutatott konkrét fejleszts feladatok a felhasznélasi javaslat
alapjan kiprobalhatdk, de a megadott magyar nyelv( irodalmakban
(Korom és mtsai., 2012; Korom és Nagy L.-né, 2016; Nagy L.-né,
2006, 2013; Nagy L.-né és mtsai., 2015) még szamos otlet, feladat ta-
lalhaté az analégids gondolkodas fejlesztéséhez és egyéb gondolkoda-
si készségek fejlesztéséhez is.

A kutatést a Magyar Tudoményos Akadémia Tantargy-pedagogiai
Kutatési Programja timogatta.
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