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IV. FENNTARTHATOSAGRA NEVELES
A KOZOKTATAS SZINTJEN

EDUCATION FOR SUSTAINABILITY AT THE
LEVEL OF PUBLIC EDUCATION

DUDOK FANNI®

1. BEVEZETO

A fenntarthatosagra nevelés egész ¢életen at tart, azonban
a kornyezetiink megdrzéséhez kapcsolodo attitidok és értékek
mar kora gyermekkorban kialakulnak, ezek fejlesztése tobbek
kozott intézményesiilt keretek kozott zajlik. (Oktatasi Hivatal,
2020) A jov6 nemzedékek szamara az értékek megdrzése a jelen-
kor generacidinak a nevelésében kezdodik, ezaltal sziikségessé
valik a fenntarthatosagra nevelés, a kornyezeti nevelés, amely
két meghatarozast mar egyiittesen kezelik. Mara szamos orszag
csatlakozott a fenntarthatdsaghoz, a fenntarthat6 fejlddéshez és
a kornyezettudatossaghoz. (Heuting, Roefie, Reijnders, Lucas,
1998)

A nevelés ¢és a fenntarthatosag kapcsolata, valamint ezek
egylttes miikodéseének fejlddese evtizedekre nyulik vissza. Ezek
alapjan a tanulmany kozponti kérdése, hogy hogyan jelenik meg
a fenntarthatosagra nevelés a kozoktatas szintjén? Tovabba fontos
vizsgalati teriiletként jelenik meg a kutatok korében, hogy van-e
eredménye a fenntarthatosagra nevelésnek, amelyre tobb modszert
is kidolgoztak. Ezek alapjan a tanulmany masik kérdése, hogy
mérhetd-e a didkok kornyezettudatossaganak a mérteke.

6  Dudok Fanni, Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar, Alkal-
mazott Pedagdgiai Intézet
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2. A FENNTARTHATOSAG ES A NEVELES OSSZEKAPCSOLO-
DASA

A fenntarthat6sag fogalmanak szamos megfogalmazasa létezik,
ugy hatarozhatjuk meg, mint a biofizikai kornyezetiink Iétfontos-
sagu funkcidinak olyan mddon torténd felhasznalasa, hogy azok
korlatlanul rendelkezésiink alljanak. Azonban a fenntarthatdsag €s
a fenntarthato fejlodés fogalmanak értelmezését €s alkalmazasat
egyre inkabb ugy tekintik, mint az igazsagos ¢s megvaldsithato
kornyezet-, gazdasag- €s szocidlpolitika népszeriisitésének mod;jat.
Ennek egyik kovetkezménye, hogy az elmult idészakban foko-
zodott a kdzvélemény €s a politikai tudatossag iranti figyelem.
(Lumley, Armsrtong, 2004) A fogalomnak hosszu szellemi multja
van, amely a XIX. szazadig nyulik vissza. Ekkor a meghataro-
zas a termelés €s a természeti eréforrasok kozotti egyensulyi
allapotot jelolte. A XX. szazadban a fenntarthatosag fogalmat
kiterjesztették a kornyezeti kérdés mas aspektusaira is, mint
példaul az €l6vilaghoz és a természethez vald viszonyra és a kor-
nyezetszennyezésre, amelyhez a generaciok kozotti méltanyossag
preferalasanak elvét kapcsoltak. Vagyis a lehetdségekhez mérten
arendelkezésre allo természeti er6forrasok €s az €lovilaggal valo
egyensulyi allapot megorzését, valamint a kornyezetszennyezés
csokkentését jelentette, annak megovasat a jovo nemzedékek
szamara. (Heuting, Roefie, Reijnders, Lucas, 1998)

A fenntarthato fejlodés kifejezést a Kornyezetvédelmi és
Fejlesztest Vilagbizottsag (World Commission on Environment
and Development) K6z0s jovonk (Our Common Future) cimi
jelentése 1987-ben tette kozismertté, azonban a fenntarthato-
sag fogalmainak népszertisitése az 1970-es évek elejere tehetd
a ,,limits to growth” ¢és a ,,green” diskurzusoknak kdszonhe-
téen. (Lumley, Armstrong, 2004) NSZ a 2000-es évek elejét
(2005-2014-1g tart6 idészakot) a fenntarthatdsag és a fenntart-
hatdsagra nevelés évtizedének nyilvanitotta, azaz mar a nép-
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szerusitésen tul sziikségszerlivé valt a fogalmak oktatasba vald
beemelése. Ez tette lehetdve, hogy az iskoldkban széles korben
megkezdddjon a kornyezeti nevelés gyakorlata, amely segi-
ti a kornyezeti problémak fokozodéasanak stagnaldsat, illetve
csOkkentését a jovO generacidinak bevondsaval. (Major, 2012)
A Nemzeti Fenntarthat6 Fejlodesi Keretstratégia a 2012-2024-es
iddszakra vonatkoztatva olyan négy alappilléres stratégiat dolgo-
zott ki, amely minden tekintetben lehetdvé teszi a fenntarthato
fejlodést. A négy erdforrds kozott szerepel az emberi (human),
a természeti, a gazdasagi és a tarsadalmi erdforras, amelyben
kozéppontba keriilt az emberek €lhetd ¢letkoriilményeinek fenn-
tartasa. (Fleischer, 2014) Azaz nélkiilozhetetlenné valik az élet-
mod-, a viselkedésmod- és a gondolkodasmadd alakitdsa, vagyis
a kornyezetkultarara nevelés. (Bihariné, 2010) Tehat a nevelés
egyik alapvetd célja, hogy a didkokban egy kornyezettudatos
magatartas ¢és ertékrend alakuljon ki, valamint az oktatas soran
a kornyezeti-tarsadalmi tudas bovitésre keriiljon. (Thiengkamol,
2011) Ezek kialakulésa és kialakitdsa a kisgyermekkorra tehetd,
amikor a fenntarthatosagra és kornyezettudatossagra nevelés még
nem ismeretszerzés, hanem a mindennapi életmod megvaltozta-
tasara irdnyulo tevékenység. (Sadik, Sari, 2010)

Azonban kérdésként meriil fel, hogy mennyire lehet az iskolai
nevelésben a tananyagon keresztiil erre oktatni a didkokat vagy
inkabb az attitidon és a problémdkhoz vald viszonyulason ke-
resztiil erdemes alakitani a didkok érzekenységét.

A probléma megoldésa szintén generaciokon keresztiil huzodik,
amelyet neveléssel lehet kialakitani és megoldani, hiszen a gyere-
kek, didkok magatartasa fiigg a sziil6k attitiidjeitdl. (Major, 2012)
Azonban a globalizalodo vilagban a gyerekek attitlidjei gyorsabban
alakulhatnak a kornyezet magatartasanak megfelelden, igy nagy
szerepet kap az oktatds és nevelés a kérdéskorben. A jelenkor
didkjai attitidjetdl fog fliggeni a jovo problémaérzékenysége €s
a viselkedési magatartasa . (Kopnina, 2011)
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3. A KORNYEZETTUDATOSSAG MEGJELENESE AZ OKTATAS-
BAN

Hazéankban az els6 legfontosabb l€pés az emberi kdrnyezet védel-
mérol alkotott 1976. évi I1. torvény jelentette, valamint az ezt kovetd
Orszagos Kornyezetvédelmi Koncepcio és Kovetelményrendszer,
amelyben meghataroztak, hogy mindenkinek felelds allampolgari
magatartast kell kialakitani a kornyezetre valo tekintettel, valamint
kornyezetbarat tarsadalmi cselekvest kell folytatnia. Ezek alapjan
sziikségszertivé valt, hogy az oktatasba bevonjdk a korszerii kor-
nyezeti ismeretek oktatasat. (Takacs, Abraham, Keczer, Kanczler,
Vizy, Domonkos, Szerényi, 1987) 1980-ban emelték be az altanos
iskolai tantervbe az Ember és kornyezete tantargyat, amely még
csak fakultativ targyként jelent meg, azonban ekkor valt direkt
modon a kdrnyezeti nevelés az oktatasi rendszer feladatava. (Ka-
rasz, 2015) 1987-ben konferenciat szerveztek, ahol meghataroztak
a kiilonboz6 1skolatipusokba bekeriild kornyezeti nevelomunka
tartalmat. (Bihariné, 2010) Majd megkezdddott egy olyan oktato-
kozponthalozat kiépitése, amely a kdrnyezet- €s természetvédelem
oktatdsara iranyult és az oktatasi intézmények neveld munkajanak
koordinativ segitségét tlizte ki célul. (Karasz, 2015) Azonban
az Okologiai szemléletli kornyezeti nevelés csak az 1990-es évek
elején kertilt a figyelem kdzéppontjaba, amikor a korszakvaltasnak
megfeleld 0 pedagdgiai alapelveket fogalmaztak meg a neveld
munkara vonatkoztatva. (Biharing, 2010)

Az 1995-6s Nemzeti Alaptantervbe (NAT) bekeriil6 sza-
balyozasok jelentds valtozast hoztak az oktatasban. (Kosaros,
2007) Az 1995-6s NAT-ban meghataroztak, hogy minden pe-
dagdgus szamara kotelezo feladat a kornyezeti nevelés, amelyet
tantargykozi feladatok kozé soroltak, de lehetdséget biztositottak
a kiilonallé tantargy bevezetésére. (NAT, 1995) Kutatasi ered-
meények alatamasztottak, hogy a legtobb intézmény ¢€lt ezzel
a lehetdsséggel. (Varga, 2002) A 2003-as NAT bevezetésekor
a kornyezeti nevel€s €s az egészségneveles ténylegesen az oktatas
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kozéppontjaba keriilt azzal, hogy kiemelt fejlesztési tertiletkent
hataroztak meg a szabalyoz6 dokumentumban. (NAT, 2003)
Azonban tovabbra sem irtdk elo, hogy kdrnyezetneveld pedagdgust
kell alkalmazniuk az intézményeknek. (Kosaros, 2007) A 2003-as
NAT-hoz képest a kornyezeti nevelés szempontjabol az i) 2007-es
NAT-ban csak aprobb valtoztatasokat vezettek be, a tananyagot
kiterjesztették a figyelemfelkeltd globalis problémékra, valamint
a katasztrofak témakorére. (NAT, 2007; Solt, 2012) A 2012-es
NAT modositasok tették lehetdve, hogy a kornyezeti nevelés
helyett a kornyezettudatossagra nevelés jelenjen meg a tudatban,
igy bovitve a fenntarthatdsag fogalmi korét. Tovabba elvarasként
fogalmaztak meg a didkokkal szemben, hogy részesei legyenek
a kornyezetiik 6vasanak és gyarapitasanak, valamint megismerjék
¢s tudatositsak azokat a tarsadalmi €s gazdasagi folyamatokat,
amelyek a kdrnyezeti problémékat okozzak. (Solt, 2012; NAT,2012)
A 2020-as NAT minden tantargyba beépiti a fenntarthatosag
fogalmat és gondolatat, meghatarozza a tudatos felhasznalas és
a megujulasi képességek formait, azonban a pedagdgusok kezé-
be még mindig korlatozott lehetdségek szereplenk a témakorok
bdvitését illetden. (NAT, 2020)

Fontos allomdsa a hazai fenntarthatosagra nevelésnek az 6kois-
kolak létrehozasa €s kialakitasa, amelyet a nemzetkodzi pedagogi-
aban megjelend iskolak dkologizacidja inditott el. (Varga, 2009b)
Ezeknek a halozatban miikodo iskolaknak a mitkodése illeszke-
dik a kormanyzati dokumentumokban meghatarozott céloknak,
valamint segiti, hogy az iskolak a legmagasabb szinten tudjanak
eleget tenni a fenntarthatosag pedagdgidjanak €s a kornyezeti
neveléssel kapcsolatos eldirdsoknak. (Varga, 2020; Ménus, 2020)

4. A FENNTARTHATOSAG MERESE AZ OKTATASBAN

A fenntarthatdsagra valo nevelést nemzetkdzi €s hazai viszony-
latban 1s kutattdk, amelyekben a tudatossagot, fejleszthetdséget
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¢s gondolkodasmodot allitottdk a vizsgalatok kozéppontjaba.
A témakoroket kiilonbozé modszerekkel vizsgaltak, amelyek azt
az allitast tamasztjak ala, hogy a fenntarthatosagot lehet mérni
az oktatasban.

A nemzetkozi mérésekbdl a kovetkezd tanulmanyokat emelem
ki. Hassan és munkatarsai tanulmanyukban (Hassan, Noordin,
Sulaiman, 2010) a kdrnyezeti tudatossag szintjét vizsgaltak a ko-
zépiskolasok korében a fenntarthato fejlddés fogalman keresztiil
Malajzidban. A vizsgalathoz zart, Likert-skalds kérdoivet alkal-
maztak, amelyben fliggd valtozoként hataroztak meg a fenntart-
hato fejlodés fogalméanak ismeretét, a kornyezeti tudatossagot,
valamint a fenntarthatdsag gyakorlatait, attitiidjeit és erkolcsi
értkeit. A vizsgalatban 340 didk vett rész, az eredmények pedig
azt mutattak, hogy a kozeépiskolasok ,,magas szintli” kornyezet-
tudatossaggal rendelkeznek a fenntarthat6 fejlodés fogalmaban.
Tovabba pozitiv, de gyenge kapcsolatot talaltak a kornyezet-
tudatossag szintje ¢€s a fenntarthatdsag elemei kozott a diakok
korében, amely azt jelzi, hogy lehetséges a témarol vald pozitiv
gondolkodas elérése, de ehhez az osszetett feladathoz nagyobb
idbintervallum sziikséges. Tehat mérhetdve tették a kérddiv se-
gitségével a fenntarthatdsagrol vald gondolkodast.

Az Eletciklus-értékelési modulon (Life Cycle Assessment
Module) keresztiil a kornyezeti tudatossagot, valamint a fenntart-
hatosagot vizsgaltak Weber és munkatarsai (Weber, Dyehouse,
C. Miller, Fang, Hua, Strobel, 2014) az els6 ¢ves egyetemi hall-
gatok korében. A vizsgalat egy kontrollcsoportos kutatas volt,
a kutatasban kett0 kozponti kérdést hataroztak meg a kornyezeti
fenntharthatdsag témakdrben, az elsé kérdés a hallgatok eldzetes
ismereteire ¢€s attitlidjei irdnyult, a masodik kérdéskorben pedig
vizsgaltak, hogy hogyan befolyasolja a modul a hallgatok fogalmi
megeértését. A modult a hallgatok képzésébe épitették bele, majd
a program végen Ujabb vizsgalat utan azt az eredményt talaltak,
hogy modulban részt vevd diakoknal a programnak kdszonhetéen
sikeriilt feloldani bizonyos tévhiteket, tovabba segitséget nyujtott
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a kornyezeti fenntarthatosag mélyebb megértésében. A kutatok
a programot pozitivnak értékelték.

Simsekli 2015-ben az altalanos iskolai tanulok kornyezeti
tudatossagat, valamint annak novelési lehetdségét vizsgalta To-
rokorszagban. (Simsekli, 2015) Kutatdsaban természettudomanyi
teriileten végzos pedagogus hallgatokat vont be a fejlesztésé-
be, amely 2 héten keresztiil (heti kettd 6raban) valosult meg.
A vizsgalatban 30 {6 6. osztalyos didkot vontak be, akik 5 fOs
csoportokban vettek részt a fejlesztésen, amelynek tartalma és
modszere megegyezett minden csoportban. A didkok fejlodését
nyilt végl kérdésekre adott valaszok alapjan vizsgaltak, a dia-
koknak a kérdéseket a fejlesztés megvaldsitasa eldtt €s utan is
feltettek. Az eredmények azt mutatjak, hogy a didkok figyelmét
olyan gyakorlatokon keresztiil lehet megragadni, amelyek azokkal
kornyezeti problémakkal kapcsolatosak, amelyekkel a régidjukban
szembesiilnek vagy szembesiilhetnek, valamint olyan gyakorla-
tokon keresztiil, amelyek mas problémakat is érintenek.

A hazai mérések a nemzetkozi vizsgalatokhoz viszonyitva
kisebb mértékben allnak rendelkezésiinkre, ezek elsdsorban a be-
vezett szabalyozé dokumentumok kovetkezményeire €s a diakok
kornyezettudatos magatartasara irdnyulnak. Varga Attila kérdo-
ives felmérésen (Varga, 2009a) keresztiil vizsgalta az jjonnan
bevezetett kerettantervekben megvalosuld kornyezeti nevelés
helyzetét. Olyan iskolakat kért fel a kérddiv kitoltésére, amelyek
jelezték, hogy a pedagogiai programjukban megjelenik a fenntart-
hatosagra neveléssel kapcsolatos kezdeményezés. A kérddivben
zart kérdésekben vizsgalta a pedagogusok veélekedését arrol,
hogy a kdrnyezeti nevelés mekkora mértékben fogja befolyasolni
a pedagdgiai munkat az altaluk oktatott tantargyak sordn. Nyilt
kérdésekben megkeérdezte a pedagdgusok véleményet a kornye-
zeti nevelés tartalmi szabalyozasanak az elonyeirdl, valamint
a hatranyairdl. Az eredmények azt mutattak, hogy a pedagogusok
vélekedése alapjan sok lehetdséget kinal a nevelési tevékenységek
megvalositdsara az 0j kerettanterv, azonban kiemelték, hogy
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a pedagogusoknak nincs hozza megfelel6 képzettsége, valamint
a megvalositashoz nem all rendelkezésre megfeleld segédanyag
¢s finanszirozasi lehetdseég.

Besenyei Monika Nemzeti Kozszolgalati Egyetem hallgatoi-
nak és munkatarsainak vizsgalatat végezte el a fenntarthatosag
téemakorében, ahol kvalitativ és kvantitativ vizsgalatot is végzett.
(Besenyei, 2019) A kutatédsa tobbek kozott kitér a fentarthatdsag-
gal kapcsolatos ismeretekre és a kdrnyezettudatos magatartasra.
Eredményei alapjan megallapithato, hogy a fenntarthat6 fejlodes
megvaldsitdsaban az oktatasnak alapvetd szerepe van. Kitér arra,
hogy nem csak a kdzoktatas szintjén sziikséges a tudas elmélyitése,
valamint a kompetenciak kialakitasa, hanem a felsdoktatdsban is
kozponti szerepet jatszik a téma fontossag, hiszen a munkaerdpi-
acra valo kilépés kozeleben 1€vo fiataloknal a hatasok rovid idon
beliil megmutatkoznak, amelyek befolyassal lehetnek a tarsadalmi
folyamatokra.

Monus Ferenc és Csaszar Eszter kérddives modszerrel vizs-
galtak a kozépiskolai diakok kornyezettudatosaggal kapcsolatos
szokasait. (Monus, Csaszar, 2016) A kutatas soran a kozeép-
iskolakba be- €s kilépd korosztalyok magatartasat vizsgaltak.
A kérdéscsoportok kozott szerepelt az egészséges taplalkozas,
a hulladékkezelés, az energiatakarékossag és a fogyasztoi szo-
kasok. Megallapitottak, hogy szignifikans eltérés mutatkozik
az energiatakarékossag témakorében, a kilépd didkok pozitivabb
valaszokat adtak, valamint kornyezetbaratabb szokassal rendel-
keznek, mint a kozoktatasba belépd tarsaik. Az eredményt tobbek
kozott a kornyezettudatos oktatassal hozzak osszefiiggésbe.

Jelenleg az oktatasi rendszerben tobb kornyezeti nevelési
program létezik, amelyek segitséget nytjtanak a pedagdégusoknak.
Ha az oktatasi intézmény ezeknek megfelelden tevékenykedik és
kornyezeti nevelést végez, akkor palyazhat az Okoiskola cimre,
amely haldzathoz mara mar tobb ezer iskola csatlakozott. Konya
Gyorgy kutatasaban az 6koiskola jellegli intézmények befolyaso-
lasanak hatasat vizsgalta a kozépiskolasok kornyezeti attitiidjére
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vonatkoztatva. (Konya, 2019) A didkok kornyezeti attitidkeérdoivet
toltottek ki, amelyben az egyik csoport didkjainak intézménye
okoiskola jellegli, a masik csoport didkjainak intézménye nem
okoiskola jellegii volt. A kapott eredmények azt mutatjak, hogy
nem lathat6 szignifikans eltérés a didkok kornyezeti attitiidjeiben
a két minta kozott. Kismértekii eltérés figyelhetd meg a kornyezet-
tudatos viselkedésben a két csoportnal, ahol az 6kosikola jellegti
intézmény didkjainal pozitivabb. A két intézménytipus kozotti
kismértekii eltérés a jelenleg érvényben 1évo szabalyozasoknak
¢s a tankonyvekben megjelend nevelési tartalomnak tulajdonitjak.
Ezek alapjan a fenntarthatosagi és a kornyezeti nevelés mérheto,
amelyet nem lehet egységes mérdszdmokban kifejezni. Megal-
lapithato, hogy a fenntarthatdsagra nevelés mérési lehetdsegei
meg tudjak adni a fejlddésnek a tényét, valamint annak iranyat,
azonban a mértékét nem lehet egyértelmiien megallapitani.

5. LEHETOSEGEK A FEJLODESRE A VIZSGALATOK TAPASZ-
TALATAI ES AJANLASI ALAPJAN

A kornyezettudatos €s fenntarthatosagra nevelés célja, hogy
a globalis tarsadalmi-kornyezeti aggalyokat €s problémakat
csOkkentse €s pozitiv irdnyba, a tenni akaras iranyaba segitse
terelni a didkokat. Ebben fontos szerepe van az oktatdsnak ¢€s
a neveleésnek, a pedagdgusoknak €s a didkoknak i1s. Azonban
a szabalyozd dokumentumokat 1étrehozé szakemberek ugyan-
olyan fontos poziciot toltenek be, akik munkajat a témakorben
végzett nemzetkozi €s hazai kutatdsok, valamint azok eredményei
segitik. Ezek a nemzetkozi ajanlasok a magyarorszagi helyzet
fejlesztését is segithetik, hogy a hazai fenntarthatosag szintje
a nevelés teriiletén elérje a nemzetkozi szintet. (Yurttas, Siiliin,
2010) A kornyezeti nevelés f6 célja, hogy segitse az egyéneket
a kornyezettel kapcsolatos pozitiv attitlidok és magatartasformak
kialakitasaban, valamint a kornyezettudatossag novelésében.
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Ehhez nagy jelentdséggel birnak a kornyezet iranti érzékeny €s
kornyezettudatos pedagogusok. A hatékony kornyezeti nevelés
¢rdekében a pedagdgusoknak, akiktdl elvarjak, hogy példaképek
legyenek, valamint megfeleld ¢s hatékony tanitasi modszereket
alkalmazzanak, el@szor is tudatossagi szintjiiket kell emelni-
k. Tehat a pedagogusoknak megfeleld keépzést kell nytjtani
az egyetemeken, fOiskoldkon, valamint szdmukra 1étrehozott
tovabbképzéseket kell biztositani ingyenes formaban, tovabba
fontos, hogy ezeken a képzeéseken folyamatos legyen az el6reha-
ladés, élményként €lj€k meg Ok is a tanulas folyamatat. (Monus,
Csaszar, 2016; Yurttas, Siiliin, 2010)

Tovabbi ajanlés a fenntarthat6sagi témakorben a pozitiv gon-
dolkodas kialakitasara, valamint annak bevésodésére a témarol
valo mélyebb diskurzusok végzése, valamint a mindennapi alkal-
mazasuk a gyakorlatban, akar iskolai szinten egyiittes tevékeny-
ségen keresztiil. (Angyal, 2016) Ezekre az iskolavezetésnek és
a pedagogusoknak kell figyelni, pl. a tétmahoz kapcsolodo tobb
olvasnival6 haszndlata tandrdkon, szakkorokon, valamint olyan
ismeretterjesztd szovegek kihelyezése az iskoldkban, amelyek
a kornyezettel, valamint a fenntarthato fejlodéssel kapcsolatos
informaciokat tartalmaznak. (Hassan, Noordin, Sulaiman, 2010)

Javaslatként fogalmazzak meg a kutatasok a termeszetpedago-
gia alkalmazasat, amely tartalmabdl adodoan multidiszciplinaris
jellegli. A természetpedagogia célja, hogy a résztvevok természetes
kornyezetben ismerjek meg a természetet €s a kornyezetben talal-
hat6 természetes elemeket hasznaljak az adott oktatas tartalmaként
¢s eszkozeként. (Unideb, 2020) Szamos kutatd szerint a természet-
pedagogia - bar dltaldban rovid ideig tart - segit a résztvevOknek
abban, hogy informaciokat szerezzenek a természeti folyama-
tokrol, valamint érzekenyebbé teszi Oket a természet irant, ndveli
a kornyezettudatossagukat és hozzajarul ahhoz, hogy 6nallobb
egyéniségge valjanak a résztvevol. (Erdogan, 2011)

Ezeken tul a kiilonb6zd kornyezeti nevelési programok (ki-
randulasok, tirazas, taborozas) segitik a gyerekeket abban, hogy
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hatékony kapcsolatot alakitsanak ki a természeti kornyezetiikkel,
javitsak a természet iranti érzékenységiiket és szocialis kapcso-
lataikat. (Palmberg, Kuru, 2000) Vannak olyan tanulmanyok,
amelyek arra utalnak, hogy ha a kornyezeti nevelés a természet-
ben, ha terept munkakkal torténik, akkor a megszerzett tudas
konnyebben valik a sajat magatartasuk részéve és konnyebben
kialakulhat a kornyezettel kapcsolatos pozitiv attitiid. (Simsekli,
2010) Tovabba fontosnak tartjak, hogy a természeti, kornyezeti
nevelés orak szdma ne csak novekedjen, hanem a gyakorlati rész
oraszama legyen magasabb, mert ez pozitivan befolydsolhatja
a kornyezettudatossagot a diakoknal. (Simsekli, 2015)

A hazai vizsgaltok, a jelenleg érvényben 1¢vé dokumentumok
¢s szabalyozasok, valamint palyazati lehetdséget eléore mutatnak
a fenntarthatosagi nevelés fejlesztésében. Igy pl. a Jo allam
jelentések (Kaiser, 2019), az Okoiskola és az 6rokos dkoiskola
cim elnyerésere kiirt palyazati felhivasok (2004-2020) (Hegedds,
2020), az Europai Uni6 szamara készitett koznevelési stratégia
(2021-2030). (Koznevelési Stratégia, 2020) Ezek a stratégiak
bemutatjak a magyar kdznevelés helyzetét, jovoképet és cel-
rendszerét, amelyekben érintik a kornyezeti nevelés elemeit is,
valamint annak fontossagat hangsulyozzak.

6. OSSZEGZES

A tanulmany elején megvizsgalandd kérdésként tettem fel,
hogy hogyan jelenik meg a fenntarthatosagra nevelés a kozok-
tatas szintjén, illetve mérhet6-e a didkok kornyezettudatossaga-
nak mértéke. A fenntarthatosagra nevelés a hazai kozoktatas
szintjén megjelenik torvényi és szabalyozo dokumentumokban,
igy pl. a Nemzeti alaptantervben, valamint a kerettantervek és
az iskolak pedagdgiai programjai tartalmaznak a fenntarthato-
sagra €s kornyezeti nevelésre irdnyuld eldirasokat. A 2000-es
¢vekben megjelent az okosikola-halozat, amelyben a részvétel

85



onkéntes €s egyre tobb intézmény palyazik a halozati tagsagra,
tovabba az intézmények kiilonbozo projektnapokat, természeti
kirandulasokat szerveznek. Tehat nem csak a feliilrdl jovo ira-
nyitas miatt valosul a fenntarthatosagra nevelés, hanem alulrél
J0v0 kezdeményezések is vannak, amelyek a téma fontossagat
jelzik. Azonban fontos, hogy a megfeleld neveléshez a hozza
ill6 oktatasi moédszert alkalmazzak, valamint a pedagogusokat
ezeknek megfelelden tovabb képezzék és megkapjanak hozza
minden eszkozt €s anyagi tamogatast.

Megallapithat6 tovabba, hogy lehetséges a fenntarthatosagra
nevelésnek a mérése, pl. a fejlesztések mérése, a be- és kilépok
tevékenységeinek vizsgalata. De ki kell emelni, hogy elsdsorban
a fogalomrol valé gondolkodas ¢€s az attitidok mérése lehetséges,
valamint az, hogy ezeket milyen iranyba lehet elmozditani. Azon-
ban a fejlesztés mértékét mar nem lehet meghatarozni, de talan
nem a mértéke fontos, hanem a pozitiv irdnyba valo elmozdulasa.
Hiszen a fenntarthato tarsadalom akkor fog kialakulni, ha minden
ember ezt a fenntarthato fejlodést tartja szem eldtt €s kialakul
a fenntarthat6 elme, amely az embereknek az a tulajdonsaga,
ami értekeli a kdrnyezetet és a koriilotte 1évo életeket. (Hassan,
Noordin, Tajul, Sulaiman, 2010)
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