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A PEDAGOGUS-TANULO KAPCSOLATANAK
FELTARASA SORAN ALKALMAZOTT MOD-
SZEREK 2. ES 3. OSZTALYBAN- A TANITO
ES A TANULOK EGYUTTES VIZSGALATA

Methods for exploring teacher-student relationship in grades 2 and grades
3-involving teacher and students in research

Huszka Noémi, Kiny6 Laszlo
SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged, Magyarorszag

1. Bevezetd

A nevelés egyik alapvet6 céljaként a szakirodalom a tanité és a didk kdzotti pozi-
tiv kapcsolat kiépitését emeli ki. A tanulé és a tanité kozotti pozitiv kapcsolat meg-
[éte a tanulé tanulmanyi teljesitménye és az iskolai mindennapok szempontjabdl is
jelentds. Amikor egy gyermek iskoldba kezd jarni, legféképpen a pedagdgusra tud
tdmaszkodni (Hamre és Pianta, 2005), aki nagyban hozzéjarulhat a tdamogaté osz-
talytermi kdrnyezet kiépitéséhez is (Hamre és Pianta, 2005, 2006). Az iskola megkez-
désekor a gyermekek szocialis kapcsolatainak alakuldsa jelentds véltozasokon megy
keresztil (Vajda, 1997), ekkor ugyanis a kapcsolatok halézata kib&vil mas felnéttek-
kel és a kortarsakkal. Sabol és Pianta (2012) ugy véli, hogy a tanulé-tanité kapcso-
latra tobbszords és interaktiv hatdsok eredményeként tekinthetiink. A gyermek és
a tanité kozotti kapcsolat 6sszetett rendszerét tobb tényezd is Iényegesen befolya-
solhatja, mint példaul a gyermek kognitiv fejlédése és az otthoni kdrnyezet hatasa
(Ford és Lerner, 1992; Sameroff, 1995; Pianta, Hamre és Stuhlman, 2003). A gyermek-
korban kialakul6é kotédési kapcsolatok az egyén szocidlis viselkedését nagymér-
tékben meghatarozzak, ezért a csalddban jelen 1évé erés kotédések, kivaltképp az
anya-gyermek kotédés tudja megalapozni a gyermek jovébeli szocidlis viselkedését
(Zsolnai, 2001). A pedagdgus és a tanulé kapcsolatanak feltarasakor a kutaték gyak-
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ran foglalkoznak a nemmel, mint a kapcsolatot befolyasolé tényezével. Az eredmé-
nyek azt jelzik, hogy a fiuk esetében tobb a konfliktusos kapcsolat a pedagdgussal,
mig a lanyok esetében a kdzelség a jellemzébb a tanitd irdnyaba (Bracken és Craine,
1994; Hamre és Pianta, 2001; Ladd és mtsai, 1999; Saft és Pianta, 2001; idézi: Jerome,
Hamre; és Pianta, 2009, 918. 0.).

Az iskolaba jaré gyermek a hétkdznapok jelentds részét a tanitd tarsasagaban
tolti, és a koztuk 1évé kapcsolat minésége befolydsolja a tanulé iskoldhoz fliz6dé
kapcsolatét. Az interperszonalis kapcsolatok eredményes miikodéséhez a kapcsolat
résztvevdinek kozremUikodésére, hozzajarulasara van sziikség (Pianta, 1999). A pozi-
tiv tanité-tanulé kapcsolatnak a kdlcsonds elfogadason, a megértésen, a bizalmon,
a tiszteleten, a gondoskodason és az egyuttmikodésen kell alapulnia (Noddings,
2005; Krause, Bochner és Duchesne, 2006). A pedagogus-tanulé kézotti kapcsolatot
két nézépont alapjan, a tanitoé és a didk szempontjat elétérbe helyezve is megfigyel-
hetjik. A pozitiv didk-tanité kapcsolatok esetében a pedagdégusok motivaljak tanu-
I6ikat, és tobb id6ét, energiat, valamint tdmogatast biztositanak szamukra, mikdzben
a didk esetében jobb tanulmanyi teljesitményre (Cicchetti és Lynch, 1993) és fejlet-
tebb szocidlis készségekre gondolhatunk (Crosnoe és mtsai., 2004). Ladd és Burgess
(2001) szerint a pedagoégussal pozitiv kapcsolatban all6 tanuldk jobb tanulmanyi
eredményeket mutatnak, mint azok a didkok, akiknek kevésbé pozitiv vagy negativ
a kapcsolatuk a tanaraikkal.

A Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) méréeszkozt a kutatdk
gyakran alkalmazzdk a tanulé-pedagégus kapcsolatanak feltérképezésekor. Fraire
és mtsai (2013) kutatasanak f6 célkitlizése a méréeszkdz Olaszorszagban torténd
validélasa volt, amelynek sordn megerdsitették az eszk6z megbizhatosagat és érvé-
nyességét (konfliktus (a = 0,92), kdzelség (a = 0,85), fliggbdség (a = 0,69)). Eredményeik
alapjan az 6voda és az iskola atmenet ideje alatt csdkken a konfliktus és a fligg6ség
a gyermek és a pedagdgus kozott (Fraire és mtsai, 2013). Gregoriadis és Tsigilis (2008;
idézi: Fraire és mtsai, 2013, 859. 0.) a méréeszkdz alkalmazhatdsdgat vizsgaltak gorog
oktatdsi rendszerben, aminek soran arra a kdvetkeztetésre jutottak, hogy megbizha-
to és érvényes mérdeszkdz a tanuld-pedagogus kapcsolat mindségének feltarasara.
Hollandidban Koomen, Verschueren, van Schooten, Jak és Pianta (2012; idézi: Fraire és
mtsai, 2013, 859. 0.) a mérdeszkoz ottani alkalmazhatdsagat tdmasztottak ala.

Az irodalomra alapozva harom hipotézist fogalmaztunk meg a tanitéi és a ta-
nuléi kérdbivvel kapcsolatban, amelyek a kovetkezék: (1) a pedagdgusoknak tobb
konfliktusos kapcsolatuk van a fidkkal, mint a lanyokkal; (2) a lanyok esetében na-
gyobb a tanité iranti kdzelség igénye; (3) azok a tanuldk, akik tanitdjukkal pozitiv
kapcsolatot alakitottak ki, kevesebb tanuldsi problémaval kiizdenek, mint azok,
akiknek kapcsolata alacsony szintl a pedagégussal.
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2.Mddszer

2. 1. Minta

2019 tavaszan és 6szén vizsgalatot végeztiink annak érdekében, hogy betekin-
tést nyerjiink a tanitd-tanulé kapcsolatanak 6sszetett rendszerébe. A kutatast Ma-
gyarorszagon, a dél-alféldi régidban és a Vajdasagban, Bacska északi részén végez-
tuk.

A kutatasba harom kozoktatési intézményt (két magyarorszagi és egy szerbiai)
vontunk be, amelyekbdl hdrom magyarorszagi és hdrom szerbiai osztalybdl 6ssze-
sen 89 tanuld és hat tanito vett részt. A tanitdi kérdéivet kitoltd hat tanité mindegyi-
ke né. Az oktatasban eltoltott évek (20-30 év) szamat tekintve tapasztalt, tobb éve a
tanitoi palyan [évé pedagdgusokrdl beszélhetiink (3. tablazat).

A Magyarorszagon végzett adatgy(ijtés soran két 2. osztély és egy 3. osztély, mig
a Szerbiaban elvégzett vizsgdlatban egy 2. osztély és két 3. osztaly tanuldi vettek
részt tanitoikkal. A magyarorszagi mintdban a harom osztalybdl (N =58) 6sszesen 31
fil (53,4%) és 27 lany (46,6%), mig a szerbiai mintaban, szintén harom osztalybdl (N
=31), 18 fill (58,1%) és 13 lany (41,9%) toltotte ki a tanuloi adatlapot. A Vajdasagban
végzett kutatas magyar tannyelv(l osztalyokban zajlott. A magyarorszagi és a szerbi-
ai dltalanos iskoldk alsé tagozatain folyd oktatdsban elsésorban a taniték szamaban
taldlhatunk eltérést. Magyarorszadgon az als6 tagozatos tanuldkkal osztalyonként
két tanito6 foglalkozik, mig Szerbidban a taniték szdma osztélyonként egy. A magyar-
orszagi kutatdsba azokat a tanitékat vontuk be, akik osztélyfénokok, azaz a legtobb
idé6t toltik a gyermekekkel az iskola keretein beluil.
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2. 2. Méréeszk6z6k
A kutatas folyaman a tanitok és a tanuldk is egyarant kitoltottek egy szamukra
eléallitott kérdbivet. Az alkalmazott méréeszkdzoket az 1. tablazat 6sszegzi.

1. tablazat: Mér6éeszkozok

Ki-
Mérdeszkozok -
tolté

Tanit6i kérdiv Ha- konfliktus (12): negativ és konflik-

rom tusos kapcsolat tani
Pianta (2001) .Stude.nt— di- kozelség (11): nyilt kommunika- t6
Teacher Relationship Scale | men- ci6. meleasé
(STRS) 2i6 Meegses

fligg6ség (5): tulzottan fliggd
tanulo

Tanitéi hattérkérdoiv

Tanulmanyi teljesitmény és esetleges ta- tani-
Késané Ormai Vera (1998): nulasi nehézségek to
A mi iskolank, Neveléspszi-
cholégiai médszerek az
iskola belsé értékelésében
Tanuléi adatlap
-SZTE Neveléstudomanyi Az adatlap az alabbi terlleteket fedi le: (1)
Intézet ,Iskolai tudas” és tantargyi attit(idok, (2) tantargyak megité-
JIskolai miveltség” (1998) lése, (3) tanulmanyi teljesitménnyel valo ta-
kutatasaihoz kidolgozott elégedettség nulé
adatlap
-OKM (2018) hattérkérd6-
ivének tételei

A tanitéi kérd6iv a Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001),
amellyel a tanulé-tanité kapcsolat értékelhetd. A papir-alapu kérddiv a pedagdgus
nézépontjabdl tarja fel a tanitd és a diakok kozotti kapcsolatot. A Student-Teacher
Relationship Scale kérddiv hosszu valtozata 28 dllitast foglal magaba, és a didk-tanar
kapcsolat harom dimenzidjat értékeli (2. tablazat), amelyek a kdvetkez6k: konfliktus
(12 allitas), kozelség (11 allitas) és fliggdség (5 allitas). A konfliktus skala a tanulé-tanar
kozotti magas szintl kapcsolat hianyaval hozhatoé 6sszefliggésbe (Ladd és Burgess,
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2001), mig a kozelség skala a pozitiv hatas észlelt mértékét, a didk tanité iranyaba
valé kozeledését jelenti. A fligg6ség skala alapjan értékelhet6, hogy a pedagdgus
véleménye szerint a kisgyermek milyen mértékben fejez ki ragaszkodast, illetve bir-
toklasi vagyat a tanitdja iranyaba (Mashburn és Pianta 2006; idézi: Sabol és Pianta,
2012, 215. 0.). A pedagdgus otfoku Likert-tipusu skalan (1 = hatarozottan nem jellem-
z6; 5 = hatarozottan jellemzd), sajat meglatasai alapjan donthet arrél, hogy az adott
kijelentések mennyire jellemzéek az egyes didkhoz fliz6d6 kapcsolatara. Az adatok
kiértékelése el6re megadott pontozasi utmutatén alapul. Az itmutaté alapjan prob-
[émat jelenthet, ha a konfliktus és a fligg6éség értéke eléri vagy meghaladja a 75%-
ot. Azonban kisgyermekek esetében - 2. osztdlyig - a magas fliggéség értéke még
nem ad okot az aggodalomra. Amennyiben a kdzelség és a teljes skéla értéke eléri
vagy meghaladja a 75%-ot, akkor a pozitiv kapcsolat magas szintjét fedezhetjlik fel.
Ha viszont ez az érték 25%, vagy annal kisebb, akkor a kapcsolat alacsonyabb szint-
jérél beszélhetiink. A kozelség skala és a konfliktus skala eredményei nem fliggnek
egymastél; mindkettd értéke magas is lehet. A tanité megitélheti ugy a kapcsolatot,
hogy egy adott tanulét kdzel érez magahoz, mikdézben konfliktusok is jelen vannak
a kapcsolatukban. Ha a konfliktus skéla értéke 75%, vagy magasabb, valamint ezzel
parhuzamosan a kozelség skala eredménye 25%, vagy alacsonyabb, akkor a kap-
csolatban nagy valészinliséggel problémék vannak jelen. Az 50% és a 60% kozotti
eredmények kdzepesen erds (moderate) kapcsolatokat mutatnak (Pianta, 2001). A
tanitéi kérdoiv kiértékelését kdvetden irasbeli visszacsatoldst biztositunk a pedagé-
gusok szamdra.

2. tablazat: A STRS kérd6iv adaptalt valtozatanak néhany tétele
Skalak Allitas

Konfliktus skala Ez a gyermek kdnnyen diihds lesz ram.

A vele valé interakcidk soran haté-
Kozelség skala konynak és magabiztosnak érzem
magam.

Akkor is segitséget kér télem, ha nin-

Fliggség skala csen igazabdl sziiksége segitségre.

Az STRS adaptalt véltozata mellé kordabban mar elkészitettiink egy tanitoi hat-
térkérdéivet Kdsané (1998) nyomdn, ami a gyermekek tanulmanyi teljesitményét, az
esetlegesen felmeriilé tanuldsi problémakat a pedagdgus szemszogébdl vizsgalja.
A tanitdk arrdl nyilatkoztak, hogy a tanulék a tanuldsi folyamat alkalmaval milyen
modszereket helyeznek el6térbe, valamint mely tényezék azok, amelyek hatréltatjak
a didkokat a tanulasban.
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A tanuldi adatlap elsédleges forrasaiként az SZTE Neveléstudomanyi Intézet
(1998) ,Iskolai tudas” és ,Iskolai mlveltség” kutatasi projektjeihez kidolgozott adat-
lap, valamint az Orszagos Kompetenciamérés Tanul6i Kérdbivének egyes tételei je-
I6lheték meg (OKM 2017/2018, 2018). A tanuloi kérdiv olyan allitasokat is tartalmaz
(pl. Megcsinalom a hazi feladatot.), amelyek egyarant jelen vannak a tanitéi kérd6-
ivben is (pl. Megcsindlja a hazi feladatot.). Az adatlap az aldbbi teriileteket fedi le: (1)
tantargyi attitGdok, (2) tantargyak megitélése, (3) tanulmanyi teljesitménnyel valé
elégedettség. A tanuldk a sziiléi beleegyezé nyilatkozat elfogadasét kdvetden tolt-
hetik ki az adatlapot, amelyben kizarélag zart kérdések szerepelnek. Az adatgydijtést
hattérvaltozok kialakitasa céljabdl, illetve 6sszefliggés-vizsgalatok elvégzése érde-
kében végezziik, és célunk, hogy 6sszekapcsoljuk a tanitéi és a tanuléi kérdivet.
A kitoltésbdl szarmazoé adatok a gyermekek beazonositdsara nem alkalmasak. Az
adatlap kitoltése, amelyben kizarélag zéart kérdések szerepelnek, 15-20 percet vesz
igénybe.

2.3. Eljdrds

Kutatasunkhoz a Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) angol
nyelvi kérdéiv hosszu valtozatat adaptaltuk és igazitottuk a magyar oktatasi kor-
nyezethez. Az dltaldnos adaptaldsi folyamatban két szakforditd és két fliggetlen
szakértd segitette munkénkat. A kutatds lebonyolitdsdhoz az SZTE Neveléstudoma-
nyi Doktori Iskola kutatasetikai-engedélyével rendelkeziink. Az adatgydjtést meg-
el6z6en felvettiik a kapcsolatot a k6zoktatdsi intézmények igazgatdival, és részletes
tajékoztatast adtunk a kutatds menetérdl. Az igazgatok egy visszajelzé lap kitol-
tésével jelezték, hogy az iskola tanitéi részt kivannak-e venni a vizsgélatban, vagy
sem. Amennyiben igen, az iskolaigazgatok jovahagyasat kovetéen a tanitokkal is is-
mertettiik a vizsgalat 1épéseit. A tanitok a kérdbivet dnkéntes alapon toltotték ki az
osztalyukban tanulékra vonatkozéan. A pedagdgusok tajékoztattak a szuléket arrdl,
hogy a tanité is részt vesz a kutatdsban annak érdekében, hogy visszajelzést kapjon
a gyerekekkel valé munkajarol. A taniték gondoskodtak arrél, hogy a szuilékhoz el-
jusson a sziil6i beleegyezd nyilatkozat, melynek kitoltésével a sziil6 donthetett arrdl,
hogy gyermeke részt vehet-e a helyzetfeltard kutatasban, vagy sem. A tanitdi kérd6-
iv és a tanuldi kérddiv esetében is papir-ceruza kérdéivezés mddszerével végeztik
az adatgydijtést. A tanuldi kérdéiv felvételekor jelenlétemmel biztositottam az adat-
felvétel objektivitasat, és megkértem a didkokat arra, hogy 6szintén valaszoljanak
a kérdésekre. Az adatbevitel és adatelemzés soran az SPSS statisztikai programot
alkalmaztuk.

3.Eredmények

Az adaptalt tanitéi kérdéiv megbizhatésaga egyarant megfelelének bizonyult
a magyarorszagi (a =0,64) és a szerbiai (a =0,88) mintan. A magyarorszagi minta
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esetében a konfliktus és a kdzelség alskala egyarant megbizhaté (a=0,90 és 0,86). A
szerbiai minta esetében a konfliktus (a =0,79) és a kdzelség (a =0,90) skalat tekintve
a reliabilitds megfeleld. A szerbiai mintat tekintve a fliggéség skala megbizhatésaga
megfelelének bizonyult (a =0,68). A magyarorszagi minta alapjan a fligg6ség alskala
reliabilitdsa (a=0,54) azonban nem elfogadhaté. Az eredmény 6sszhangban all az
eszk6z nemzetkozi alkalmazasa soradn levont kovetkeztetésekkel (Fraire és mtsai,
2013).

A kis mintara valé tekintettel a faktorstruktura ellenérzése a kutatas jelen szaka-
széban nem volt célunk. Nagyobb mintan terveziink faktoranalizist végezni, mely-
hez az elméleti faktorstrukturat a szakirodalombdl kélcsonozziik majd.

Megvizsgaltuk a tanitéi hattérkérddiv és a tanuléi adatlap kozos skalajanak meg-
bizhatésagat. A tanitdi hattérkérdbiv skaldja a magyarorszagi (a =0,74) és a szerbiai
(a =0,84) minta esetében is elfogadhaténak bizonyult. A tanuléi adatlap azon ska-
ldjanak megbizhatésaga, amelynek kérdései a tanitéi hattérkérddivben is szere-
pelnek, a kovetkezéképpen alakul: a magyarorszagi mintan végzett tanuldi skala
megbizhatdsaga nem éri el az elfogadhaté szintet (a =0,50), amibél arra kbvetkez-
tethetlink, hogy a minta nagysagdnak novelésére van sziikség. Azonban a tanuléi
kérddiv ezen alskaldjanak reliabilitdsa a szerbiai minta esetében elfogadhaténak bi-
zonyult (a =0,69).

A tanulmany azokat az eredményeket mutatja be (3. tablazat), amelyek a tanulé-
tanité kapcsolatanak konfliktusos jellegére, vagy a kapcsolat magas szintjére utal-
nak az adaptalt kérdéiv alapjan. El6sz6r a Magyarorszagon végzett kutatas eredmé-
nyeit k6zoljik, majd ezt kdvetden a Szerbidban végzett kutatds eredményeit.

A Magyarorszdgon végzett kutatds soran gyUjtott adatok elemzésekor elsésor-
ban azt figyeltik meg, hogy hany gyermek esetében taldlunk kimagasléan magas
konfliktusos kapcsolatot, vagy a pozitiv kapcsolat magas szintjét a tanitéval. A 2.
osztalyban (1) 2 fid esetében azonositottunk magas szint( konfliktust a tanitéval
fenntartott kapcsolatban. Mindkét gyermek esetében a kozelség és a teljes skéla ala-
csony szintje is megfigyelhetd, amibdl arra kdvetkeztethetiink, hogy a kapcsolatban
nagy val6észinliséggel problémak vannak jelen.

A 3. osztalyban tanité pedagdgus véleménye alapjan 4 tanuléval valé kapcsola-
taban jelenik meg magas szintd konfliktus. A négy tanul6bél harom lany esetében
és egy fiunal fedezhetd fel konfliktus a kapcsolatokban. A hdrom lany kézil csupan
egy lany esetében magasabb a kdzelség skala eredménye 25%-nal. A masik két lany
és a fiu esetében valdszin(, hogy probléma jelenik meg a tanitéval valé kapcsolat-
ban. Esetlikben a teljes skala eredménye is alacsony. Ugyanakkor a 3. osztalyban két
ldnnyal a pozitiv kapcsolat magas szintje jelenik meg. Mindkét tanulé esetében a
teljes skéla eredménye magas lett a tanité meglatasa alapjan.

A 2. osztalyban (Il.) nem taldltunk kirivéan magas konfliktusos vagy pozitiv kap-
csolatot.
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A szerbiai kutatds alkalmaval gy(jtott adatok elemzését kbvetéen a 2. és a 3. osz-
talyban (Il.) nem azonositottunk magas szintd konfliktusos kapcsolatot, vagy a po-
zitiv kapcsolat magas szintjét a taniték véleménye alapjan. Azonban a 3. osztalyban
(1) egy fill és tanitdja kozott taldltunk magas szintl konfliktusos kapcsolatot, vala-
mint ezzel parhuzamosan a kdzelség alacsony szintje és a teljes skalan elért alacsony
eredmény is megfigyelhetd a tanité véleménye alapjan. Ugyanebben az osztélyban
egy fid és egy lany esetében viszont a tanitéval meglévd pozitiv kapcsolat magas
szintje fedezhetd fel a kozelség és a teljes skala alapjan.

3. tablazat: Eredmények a STRS kérdéiv alapjan

A tanit6 ok- Magas Pozitiv kap-
. . ] szint(
o Osz- tatassal elt6l- | Tanul6 . csolat magas
Vizsgalat ; RN konfliktus- s
taly tott éveinek | neme . szintje-kozel-
i konfliktus ) [
szama ‘ ség skala
skala
2.0sz- fid 2 0
. 27
taly (1) lany 0 0
magyar- 2.0sz- fid 0 0
orszagi taly 30 )
vizsgalat (Il lany 0 0
3.0sz- fia 1 0
" 20
taly lany 3 2
2.0sz- fiu 0 0
" 28
taly lany 0 0
szerbiai 3; 05z- | 5 fid ! !
vizsgalat  taly (1) lany 0 1
3. 052- fiu 0 0
taly 24
(L) lany 0 0

Egyes tanuldk esetében sziikséges a konfliktusok csokkentésére és a kapcsolat
megerdsitésére hangsulyt fektetni. A pedagdgusok meglatasai alapjan vizsgala-
tunkban a fiuknal és a lanyoknal is egyarant el6fordul magas szintl konfliktus a ta-
nitéval. A tanitéval fenntartott kapcsolat magas szintje féként a lanyokra jellemzo.
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Az elsé elemzéseinkben kereszttabla-elemzéseket is végeztiink az 6sszefliggé-
sek feltarasa érdekében. Olyan valtozék bevonésara esett a valasztasunk, amelyeket
a tanitoi hattérkérdoiv és a tanuloi kérddiv is egyarant tartalmazott. A magyarorsza-
gi vizsgalat alkalmaval két valtozé esetében taldltunk 6sszefliggést. A hazi feladat és
a jo iskolai osztalyzat esetében erés és mérsékelt kapcsolatot talaltunk a tanitdi és a
tanuléi kérddiv kozott (4. tablazat). Ezek a szignifikdns 6sszefliggések a tanulék kony-
nyen megfigyelhetd tulajdonsagaira utalnak (a hazi feladat és a jé osztalyzat itemek
konkrétabbak, mig a tobbi item absztraktabbnak tekinthetd).

4. tablazat: Kereszttabla-elemzés, magyarorszagi minta

Az 6sszefliggést jellemz6 mu-
taték —
Szabadsa- ?izlr?:i;
Kontin-
y gfok
Phi \(;ramer > | gencia (p<0.05)
koefficiens

Megcsindliaa | o0 0.58 0.5 3 0.00
hazi feladatot ’ ’ ’ ’
Lehet adni a 0.3 0.3 0.28 4 0.29
véleményére
Dicséretben 0.18 0.18 0.18 3 0.6
részesiil
Erdekliazisko- | , 04 0.37 4 0.05
lai tanulas
Unatkozikaz | 3¢ 0.36 0.34 4 0.10
oran
Megkérdezi ha |, 0.17 0.17 4 0.77
nem ért valamit
Segitséget kér 0.26 0.26 0.26 4 0.39
Szeret tanulni 0.37 0.37 0.35 4 0.09
Fontos szamara |, 5 0.39 0.36 1 0.00
a j6 osztalyzat

A szerbiai minta esetében is elvégeztiik a kereszttabla-elemzést (5. tablazat). A
magyarorszagi mintahoz hasonldan, ez esetben is azokat a valtozékat vontuk be a
vizsgalatba, amelyeket a tanitdi hattérkérddivben és a tanuldi kérddivben is meg-
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taldlhatéak. A szerbiai mintandl - csakigy, mint a magyarorszagi mintanal - a hazi
feladat elkészitésénél fedeztiink fel 6sszefliggést. Azonban a szerbiai mintanal a jé
osztalyzat esetében nem taldltunk szignifikdns 6sszefliggést.

5. tablazat: Kereszttabla-elemzés, szerbiai minta

Az 6sszefliggést jellemzé mu-

taték —
Szabadsa- S.Z|gn|'
) Kontin- gfok fikancia
Phi Cramer’s gencia ko- (p<0.05)
\' ..
efficiens

Megcsindliaa 1 o 0.69 0.57 2 0.00
hazi feladatot ’ ’ ’ ’
Lehet adni a 0.26 0.26 0.25 4 0.72
véleményére
Dicséretben 0.4 0.4 0.37 4 0.28
részesuil
Erdekliazisko- | 5 0.28 0.27 4 0.64
lai tanulas
Unatkozikaz | 5 0.28 0.27 4 0.64
oran
Megkérdezi, ha | 0.42 038 3 0.13
nem ért valamit
Segitséget kér 0.40 0.40 0.37 4 0.30
Szeret tanulni 0.15 0.15 0.15 3 0.86
Fontos szamara |, , 0.20 0.20 2 0.51
a jo osztalyzat

4.0sszegzés

A pedagdgus és a tanulé kozott fenndlld pozitiv kapcsolat jelenléte a tanuld
tanulmanyi teljesitményét és az iskolai mindennapokat tekintve egyarant fontos.
A téma jelent6ésége és pedagdgiai relevanciaja evidens, sét, napjainkban fokozott
figyelmet kell forditani a tanité-tanulé kapcsolatéra. Mindazonéltal a tanité és a ta-
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nulé kapcsolata érzékeny téma, ami csakis kellé koriltekintéssel kozelitheté meg.
A tanitok szakmai tdmogatasra szorulnak abban, hogy felismerjék a kapcsolatok-
ban esetlegesen felmeriilé problémak sulyat. Erdemes tudatositani szamukra, hogy
tudatosabb pedagdgiai kommunikaciéval 6k maguk is jelent6s lIépéseket tehetnek
annak érdekében, hogy a gyermekekkel pozitiv kapcsolat alakulhasson ki. Mindeh-
hez a tanitok egyuttmiikodésére és motivaltsagara elkeriilhetetlenil sziikség van.

A bemutatott Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) hasznos
eszkozként szolgdlhat a tanité-gyermek kapcsolat megismerésében. A méréesz-
kdz gyakorlatba torténé bevondsa hosszu tdvon segitheti a pedagdgiai kapcso-
lat pozitiv irdnyu valtozasat. A kutatds limitacioit a papir-alapu tanitéi kérdéivek
idéigényes kitoltése és az adatok bevitele jelentheti, amit mihamarabb orvosolni
kivanunk egy online kérdéiv létrehozéasaval. Tovabba a vizsgalatokba célszer( len-
ne olyan tanitékat bevonni, akiknek a szakmai fejlédésiik és eldmeneteliik céljabdl
fontos lehet a kérdéiv kitoltése utani visszajelzés a gyermekekkel valé munkéjuk-
rél. Ez egyben segitségként is szolgalhatna a reflektiv tanitok szdmara, hogy mely
gyerekekre kellene fokozott figyelmet forditaniuk, és mely tanulé esetében volna
szlikség valtoztatni a pedagoégiai kommunikdacién. Kutatasunkbdl az is kidertilt,
hogy a tanitoi kérdéivet kitolté pedagdégusok tapasztalt, tobb éve vagy évtize-
de pélyan lévé szakemberek. A kutatasunk szempontjabol érdemes volna olyan
palyakezdé tanitokat is bevonni a vizsgalatba, akik csupan néhany éve, vagy akar
most Iéptek a tanitoi palyara.
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Reziimé

The study attempts to investigate the teacher-student relationship in three
Hungarian and three Serbian classes. For teachers, the Student-Teacher Relation-
ship Scale (STRS, Pianta, 2001) was adapted. During the data collection, a total of six
teachers completed the teacher questionnaire for students in their class. In the teachers’
questionnaire, teachers stated how they perceived their relationship with their students.
The reliability of the adapted teacher questionnaire was acceptable on the basis of the
Hungarian (a = 0.64) and Serbian (a = 0.88) sample. Children’s academic performance
can be significantly influenced by the quality of the teacher-student relationship. As a
result, students (N = 89) completed a student questionnaire on subject attitudes, subject
opinion, and academic performance with parental permission. In order to present the
first results, a cross-table analysis was conducted, comparing the responses of teachers
and students and finding a correlation between homework preparing. The aims of the
research are to explore the quality of the relationship between students and teachers,
and to combine the adapted questionnaire and the student questionnaire to conduct
context studies. After evaluating we provide written feedback to the teachers, thereby
contributing to their school activities.

Keywords: teacher-student relationship, elementary school, teachers’ views, stu-
dents’ opinions
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