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ALTALANOS ISKOLAI TANITOK VELEMENYE A TANULO-TANITO
PEDAGOGIAI KAPCSOLATAROL

HUSZKA NOEMI !, KINYO LASZLO?

'SZTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Szeged, Magyarorszag
huszka.noemi@gmail.com

’SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, Szeged, Magyarorszag
kinyo@edpsy.u-szeged.hu

Mentor: Dr. Kinyo6 Laszld, egyetemi adjunktus

Osszefoglalo

Jelen munka a tanulok és a tanitok kozotti pedagogiai kapesolatot a tanitok szemszogébdl vizsgalja
a Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) méréeszkoz adaptalt valtozatanak
alkalmazasaval. A kérdoiv, amelyet a tanitok toltenek ki az osztalyukban tanulé diakokra (N)
vonatkozdan, az észlelt pedagdgiai kapcsolat harom dimenzidjat (kdzelség, konfliktus, fliggdség)
értékeli. 2018 februarjaban probamérést végeztiink egy magyarorszagi és egy szerbiai altalanos iskola
egy-egy osztalyaban (N =50), amely soran a teljes kérdéiv megbizhatosaga elfogadhatonak bizonyult
(o =0,62). A masodik vizsgalat soran (2018. december — 2019. marcius) négy magyarorszagi osztaly
tanitoival folytattuk a vizsgalatot (N =87), és a teljes kérd6iv megbizhatosaga (o =0,74) elfogadhato.
Osszesen hat tanito 137 (70 lany és 67 fin) tanuldhoz fliz6dé pedagogiai kapesolatardl rendelkeziink
adatokkal. A munka f6 célja a pedagdgusok és a didkok kozotti kapcsolat mindségének feltarasa, és
visszajelzés nyujtasa a tanitoknak tanuloikkal vald kapcsolatarol. Az alkalmazott kérdéiv pedagogiai
gyakorlatban torténé hasznalata diagnosztikai célii eszkdzként hozzajarulhatna a tanuldo-pedagdgus
kapcsolat mindségének javitasahoz.

Kulcsszavak: pedagogiai kapcsolat, tanito-tanulé kapcesolat, dltalanos iskola, tanitok véleménye,
tanitoi kérdoiv

1. Bevezet6

A tanul6 iskolai kdrnyezetbe torténd sikeres alkalmazkodasanak alapjat képzi a tanitoval kialakitott
kapcsolat. Ahhoz, hogy az iskolaban a tanitdo és a tanuld kozott pozitiv kapcsolat alakuljon ki,
eléremutatd 1épéseket kell tenni. A tanulméany a tanitd és a tanulok kozotti pedagogiai kapcesolat
vizsgalatara vallalkozik, e kapcsolat kutatasat a pedagogusok szemszogébol tekinti at. Hazai
viszonylatban eddig még kevés kutatast végeztek ezen a téren, azonban nemzetkdzi szinten mar tobb
vizsgalattal talalkozunk.

Szamos demografiai és egyéb kornyezeti tényezO befolyasolhatja a tanulo tanitoval kialakitott
kapcsolatanak mindségét, amelyek kozott egyarant eléfordulnak kontrollalhato és a tanitotdl fiiggetlen
tényezOk is. Jelen tanulmany elméleti hattere a nemre mint a kapcsolat mindségét befolyasolo
tényezore, a sziil6-gyermek kapcsolatanak a tanito-tanuld kapcsolatdra valod hatasara, a kdrnyezeti
hatasokra, valamint a pozitiv tanulo-tanitoé kapcsolat kovetkezményeire tér ki.

A tanulmany kiemelten foglalkozik egy jol ismert eszkozzel, a Student-Teacher Relationship Scale
(STRS) méroeszkozzel, amit a tanulok pedagdogushoz fiiz6d6 kapcsolatanak kutatdsara hoztak létre
(Pianta, 2001).

A munka els6dleges céljaként az altalanos iskola also tagozataiban dolgozd tanitok és tanulok
kozotti pedagogiai kapesolat mindségének feltarasat jeloljiik meg. Két pilot vizsgalat eredményeit
foglaljuk 6ssze, amely a Pianta-féle (2001) Student-Teacher Relationship Scale (STRS) méréeszkoz
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magyar nyelvre adaptalt valtozatinak alkalmazasaval valosult meg. A kutatdst Szerbidban és
Magyarorszagon végeztiik el.

Helyzetfeltar6 munkankkal visszajelzést szeretnénk nytjtani a pedagdgusoknak arrdl, hogy
tanuloikkal milyen a kapcsolatuk, tovabba segitséget kivanunk nyujtani abban, hogy tudatosabb
pedagdgiai kommunikéci6 alakulhasson ki az osztalyteremben, 6sztondzve ezzel a mindségi valtozast
a kapcsolatokban.

2. Elméleti hattér

Az interperszonalis kapcsolatok fontossaga nagy jelent6séggel bir az élet minden teriiletén, beleértve
az iskolat is. Amikor egy gyermek megkezdi az iskolat, eleinte elsdsorban a tanitojara tdmaszkodhat
(Hamre és Pianta, 2005). A didk-tanitd kapcsolat dsszetett rendszer, tobbszoros €s interaktiv hatasok
eredménye (Sabol és Pianta, 2012), amelyet szamos tényez6 befolydsolhat: a gyermek kognitiv
fejlédése, az otthoni kdrnyezet hatasa (Ford és Lerner, 1992; Sameroff, 1995; Pianta, Hamre és
Stuhlman, 2003) és a gyermek tapasztalatai (Ladd, Birch és Buhs, 1999; idézi: Jerome, Hamre ¢és
Pianta, 2009, 918. o.). Az otthoni élmények befolyasoljak a gyermek mindennapi iskolai életét (pl. az
otthoni élmények a gyermek szimbolikus jatékaiban jelennek meg).

A gyermek ¢és a sziild(k) kapcsolatanak mindsége hatassal van a pedagogus felé iranyulod
kommunikacids jelzések alakulasara is. Ez alol nem képeznek kivételt az iskolai tarsas kapcsolatok
sem, amelyek szintigy nem fliggetlenck az otthoni tapasztalatoktol. A kortarskapcsolatok mindségi
kiilonbségei sokszor a csaladi hattér sajatossagaira vezethetok vissza.

A sziil6i gondoskodas és az anya gyermeke iranti érzékenysége dontd szerepet jatszik a gyermek
fejlédésében, valamint ez a fajta sziiloi hozzaallas a legalkalmasabb az esetleges viselkedési problémak
kezelésére (Eisenberg, Zhou, Spinrad, Valiente, Fabe és Liew, 2005). Az anyai érzékenység pozitiv
tarsadalmi viselkedési mintakat eredményez a késobbi években. Példaul a gondoskodd anyak
gyermekei pozitivabb viselkedési mintdzatot mutatnak a felndttek kozotti tarsas interakcidkban
(Jerome, Hamre és Pianta, 2009). O'Connor és McCartney (2006) a sziild-gyermek kotddés mindségét
¢s a tanarokkal val6 kapcsolat mindségét vizsgalta, amely soran felismerték, hogy a gyermek és az anya
kozotti  kapcsolat befolyasolja a didk-tanar kapcsolatot. Brent (2010) kutatasi eredményei
megerdsitették, hogy mind a sziil6i, mind a tanari tamogatasra sziikség van a gyermekek alapvetd
biztonsagi igényeinek kielégitéséhez. Azonban a vizsgalatokbol az is kideriil, hogy a pedagogusok még
azokkal a tanuldkkal is kialakithatnak biztonsagos és kolcsonds kapcsolatot, akiknek nincs ilyen
kapcsolatuk a sziileikkel (Goossens és van IJzendoorn, 1990; idézi: Jerome, Hamre és Pianta, 2009,
919.0.).

A szakirodalom a tanit6 és a tanul6d kdzotti pozitiv kapcesolat kiépitését jeloli meg a nevelés egyik
elsddleges céljaként. Ennek érdekében azonban tenni kell, mivel a kivant pedagdgiai kapcsolat kiépitése
a tobbéves gyakorlattal rendelkez6 pedagdgusokat is megprobaltatasok elé allithatja. A pedagogus és a
diak kozotti kapcsolat két kiillonbozé nézépontbdl kozelithetdé meg: a didkok és a tanarok
szempontjabol. A pozitiv didk-tanar kapcsolatok a kovetkezo jellemzokkel rendelkeznek: a tanarok
motivaljak didkjaikat, tobb id6t, energiat €s tamogatast nyujtanak szamukra, mig a gyermek esetében
jobb tanulmanyi teljesitményr6l (Cicchetti és Lynch, 1993) és fejlettebb szocialis készségekrol
beszélhetiink (Crosnoe és mtsai., 2004). Ladd és Burgess (2001) megerdsitette, hogy a pedagdgussal
pozitiv kapcsolatot apold gyermekek jobb tanulmanyi eredményekkel rendelkeznek, mint azok a
gyerekek, akiknek kevésbé pozitiv vagy negativ a kapcsolatuk a tanaraikkal. A tanitoval kialakitott
pozitiv kapcsolat biztonsagérzetet nyujt a gyermek szamara, valamint lelkesiti az aktiv 6rai munkara és
az Onfeledt jatékra. A tanuld problémak esetén is szamithat tanitdjara, mivel tudja, hogy segiteni fog
megoldast talalni egy-egy kialakult helyzetre (Hamre ¢és Pianta, 2006). A gyerekek
személyiségfejlodésével és az iskolai évek mtlasaval a pedagogussal kialakitott kapcsolatok a kotodés
motivumaival boviilnek, és pedagdgiai kotddéssé formalddnak. Ezekkel a folyamatokkal egyidejlileg a
fizikai kozelség €s a konfliktus is csokken az els6 iskolai évek soran (Nagy, 2000).

A kolcsonos pozitiv és tamogatd kapcesolat segithet az agressziv magatartasformak csokkentésén
(Meehan, Hughes és Cavell, 2003, Hamre és Pianta, 2005; Meehan és mtsai., 2003; idézi: Sabol és
Pianta, 2012, 220.0.), tehat a tanitoval fenntartott kapcsolat mindsége kifejezetten fontos a magatartasi
problémakkal kiizdé tanulok esetében (Pianta, Steinberg és Rollins, 1995). Ugyanakkor a gyakorlatban
ezek a gyereckek nagyobb valoszintséggel 1épnek tovabbi konfliktusba a tanitoval. Mindez azt
eredményezi, hogy még tovabb rontja a gyermekek viselkedését, az osztalyban elfoglalt helyét és
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szerepét (Sabol és Pianta, 2012). Pedagdgus-beszamolok alapjan végzett vizsgalat igazolja a negativ
tendencidk erdsodését, miszerint a tanév elején észlelt agressziv viselkedésformak a tanév végére
tovabb fokozodtak (Doumen ¢és mtsai, 2008). A harmonikus pedagogus-tanulé kapcsolatot
megnehezitheti, amennyiben az iskolai feladathelyzetekben kevésbé jol teljesitd didk kivonja magat a
tantermi tevékenységekbdl és feladatokbdl, ami szintén a negativ tendencidk tovabbi erdsodéséhez
vezethet. Az orai passzivitas a pedagogus elmarasztalo értékelését eredményezheti, mialatt kedvezobb
lehet a tanitdval val6 kapcsolata azoknak a gyerekeknek, akik a kognitiv képességek terén magasabb
indul6 szinttel kezdik el az iskolat (Jerome, Hamre és Pianta, 2009).

A tanité-tanul6 kozotti kapesolat gyakran vizsgalt befolyasolo tényezdje a nem. Az eredmények azt
mutatjak, hogy a fitk esetében tobb konfliktusos kapcsolat mutatkozik tanaraikkal,
mig a lanyoknal inkdbb a tanit6 felé irdnyuld kozelség a jellemzObb (Bracken és Craine, 1994;
Hamre és Pianta, 2001; Ladd és mtsai, 1999; Saft és Pianta, 2001; idézi: Jerome, Hamre; és Pianta,
2009, 918. o.).

A Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) az egyik leggyakrabban hasznalt
mérdeszkéz a diak-tandr kapcsolat értékelésére. A kérd6iv betekintést nydjt a tanulo-tanar
kapcsolatanak sajatossagaiba, és mindezt a pedagdgus szemszogébol teszi.

3. Kutatasi probléma

A tanulo-tanitd kozotti pozitiv pedagdgiai kapcsolat tobb szempontbol is kiemelkedd jelentéségl
(pl. a tanulo tanulmanyi teljesitménye, vagy az iskolai mindennapok szempontjabol). Szamos vizsgalat
igazolta a tanulo-tanitd kozotti kapcsolat hatdsat nemcsak a gyermek iskolai teljesitményére,
hanem altalaban az iskolai életre vonatkozoan is. A téma fontossdga és pedagogiai relevanciaja
vitathatatlan, azonban a tanito-tanuld érzékeny kapcsolata csak kelld ovatossaggal és kortiltekintéssel
kozelithetd meg.

A pozitiv didk-tanité kapcsolat érdekében elengedhetetlen a pedagdgusok egylittmiikodése és
motivaltsaga. A pedagdgusoknak tamogatasra van sziikségiik a kapcsolatokban esetlegesen felmeriil6
problémak sulyanak és fontossaganak felismerésében. A tanitokat meg kell gy6zni arrol, hogy
tudatosabb pedagogiai kommunikacié alkalmazasaval 6k maguk is sokat tehetnek azért, hogy a
diakokkal pozitivabb pedagdgiai kapcsolat alakulhasson ki.

4. Kutatasi célok és hipotézisek

A tanulmény célja a didkok és a tanitok kozott észlelt kapcsolat mindségének feltardsa
Magyarorszagon €s Szerbiaban, magyar oktatasi kdrnyezetben. Célunk a tanuldk és tanitok kozotti
konfliktusok, valamint a kozelség mértékének vizsgalata az STRS-kérddiv alkalmazasaval, az altalanos
iskola also6 tagozataiban. Visszajelzést kivanunk adni a tanitoknak arrél, hogy milyen szoros és milyen
min6ségli kapcsolatban allnak tanuldikkal. Az eredmények kiértékelése utan irasbeli visszajelzést
kivanunk nyujtani a felmérésben résztvevo pedagdgusok szamara. A tanito az irasbeli kiértékelés soran
azokrol a tanulokrol kap visszajelzést, akikkel tudatosabb pedagdgiai kommunikaciora van sziikségiik
a mindségi valtozas érdekében.

A szakirodalom eredményeire alapozva azt feltételeztiik, hogy a pedagogusoknak tébb konfliktusos
kapcsolatuk van a fiukkal, mint a lanyokkal. Azt is feltételezziik, hogy a lanyok esetében gyakoribb a
tanitd iranti kozelség igénye. Két hipotézist fogalmaztunk meg a tanulményi teljesitménnyel
kapcsolatban: (1) a tanitoval pozitiv kapcsolatot apold gyerekek magasabb tanulmanyi teljesitményt
mutatnak, mint azok a tanulok, akik kevésbé pozitiv vagy kifejezetten negativ kapcsolatot tartanak fent
tanitojukkal; (2) azok a gyermekek, akik pozitiv kapcsolatban allnak a tanitojukkal, kevesebb tanulasi
problémaval kiizdenek, mint azok, akiknek kapcsolata alacsony szintii a tanitoval.

5. Médszer
5.1. Minta

Két pilot vizsgalat keretében Gsszesen hat tanitd szamolt be arrdl, hogyan latjak az osztalyukban
tanul6 didkokkal a kapcsolatukat (0sszesen 137 4ltalanos iskolas didk).

Az els6 vizsgalatot egy magyar és egy szerb altalanos iskola 2. és 3. osztalyaban végeztiik 2018
februarjaban. Mindkét osztaly magyar tanitasi nyelvii, a masodik évfolyam magyarorszagi, a harmadik
évfolyam pedig szerbiai. 50 tanul6 (24 fiu (48,0%) és 26 lany (52,0%)) esetében két tanito toltotte ki a
kérdoiveket az osztalyukban tanulé minden didkra vonatkozdan.
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A masodik kutatast 2018 decembere és 2019 marciusa kozott Magyarorszdgon végeztiik el négy also
tagozatos osztalyban. A masodik pilot vizsgalat elvégzését a minta elemszamanak novelése érdekében
tartottuk fontosnak. A kérdoéiveket két 2., egy 3. és egy 4. osztalyban tanitd pedagogus toltotte ki. Négy
tanitd Osszesen 87 tanulora (43 fin (49,4%) és 44 (50,6%) lany) vonatkozdéan adott valaszokat
kérdéseinkre.

A szerbiai és a magyarorszagi oktatasi rendszerek kozott felfedezhetiink némi kiilonbséget.
Szerbidban az altalanos iskolai tanuloknak osztalyonként egy tanitojuk van, mig Magyarorszagon két
tanitd6 foglalkozik a gyerekekkel (tantargytdl fiiggden). A masodik vizsgalatunkat kizardlag
Magyarorszagon végeztiik el, mivel arra voltunk kivancsiak, hogyan alakulnak az eredmények, ha csak
Magyarorszagon végezziik el a kutatast. A magyarorszagi adatgyiijtés soran az osztalyfonokoket — mint
a gyermekkel legtobb idot toltd pedagodgusok — kértiik fel a kérddivek kitoltésére.

5.2. Mérdeszkozok

A kutatas a Student-Teacher Relationship Scale (STRS, Pianta, 2001) alkalmazasaval valosult meg,
amely a didk-tanit6 kapcsolat értékelésének egyik legmegbizhatobb és legmegfelelobb mérdeszkdze
(Fraire és mtsai, 2013). Az STRS az egyik legszélesebb korben hasznalt mérdeszkdz a tanuldk és a
tanitoik kozotti kapcsolat mindségének értékelésére. A kérddiv a tanitd szempontjabol tarja fel a
pedagdgus és a didkok kozotti pedagdgiai kapcsolatot. Az STRS kérd6éiv hossza valtozata (28 allitas) a
tanar-diak kapcsolat harom dimenzidjat értékeli (konfliktus, kozelség és fiiggség). A konfliktus skala
12, a kozelség skala 11, a fiiggdség skala pedig 5 allitast tartalmaz. A konfliktus skala (pl.: ,,Ez a
gyermek és én mintha folyton kiizdenénk egymassal.”) a didk és a tanar kdzotti pozitiv kapcsolat
hianyaval fiigg 6ssze (Ladd és Burgess, 2001). A kozelség skala a melegség és a pozitiv hatas észlelt
mértékét, valamint a gyermek a tanito iranyaba torténd kozeledését jeloli (pl. ,,Nyiltan megosztja velem
az élményeit és az érzéseit.”). A fiiggdség skala (pl. ,,Erdteljesen reagal, ha el kell valnia tolem.”) azt
értékeli, hogy a pedagdgus szerint a gyermek milyen mértékben mutat ragaszkodast vagy birtoklasi
vagyat tanitdja irant (Mashburn és Pianta 2006; idézi: Sabol és Pianta, 2012, 215. 0.). A kérddivet a
tanitd az osztalyaban tanulo minden gyermekrdl kiilon-kiilon kitdlti. Kutatasunkhoz az angol nyelvii
keérddiv hosszu valtozatat adaptaltuk, és a magyar oktatasi kdrnyezethez igazitottuk. A Student-Teacher
Relationship Scale-Short Form-ot (STRS-SF, Pianta, 2001), azaz a méréeszkoz rovid valtozatat a
kutatasokban gyakrabban alkalmazzak. A roviditett kérdéiv-valtozat a fliggdség skalat nem tartalmazza,
és 15 allitasbol all.

Az STRS mérdeszkdz a kutatok altal gyakran alkalmazott eszkoz a tanulo-pedagogus kapesolatanak
feltarasakor, mellyel mar szamos nemzetkdzi vizsgalatot végeztek. Az STRS alkalmazhatosagat szamos
orszagban vizsgaltak és empirikusan alatdmasztottak.

Fraire és mtsai (2013) vizsgalatanak elsddleges célja az STRS olaszorszagi validalasa volt, melynek
soran megerdsitették a méréeszkoz megbizhatdsagat és érvényességét (konfliktus (o = 0,92), kozelség
(a =0,85), fliggdség (o = 0,69)). Eredményeik azt mutattak, hogy az dvoda-iskola atmenet ideje alatt
csokken a konfliktus és a fligg6ség (Fraire és mtsai, 2013). Mas eurdpai kutatok (Spanyolorszagban,
Gorogorszagban és Hollandiaban) is kutatasaik soran megerésitették a STRS alkalmazhatosagat (Fraire
és mtsai, 2013). Gregoriadis és Tsigilis (2008; idézi: Fraire és mtsai, 2013, 859. 0.) az STRS
méroeszkoz gorog oktatasi rendszerben valo alkalmazhatosagat kutattak. Arra a megallapitasra jutottak,
hogy a STRS megbizhat6 és érvényes mérdeszkdz a tanuld-tanitd kapcesolat feltarasara. Hollandiaban
Koomen, Verschueren, van Schooten, Jak és Pianta (2012; 1dézi: Fraire és mtsai, 2013, 859. 0.), szintén
igazoltak az eszkOz alkalmazhatosagat holland oktatasi kornyezetben. Webb és Neuharth-Pritchett
(2011; idézi: Fraire és mtsai, 2013, 859. 0.) a mérdeszkoz validalasat az Egyesiilt Allamokban végezte
el, miszerint eurdpai kollégaikkal megegyez6 kovetkeztetéseket vontak le. Beyazkurk és Kesner (2005)
a tanarok kozotti kiilonbségekre figyelt fel Torokorszagban és az Egyesiilt Allamokban. Munkajuk célja
az volt, hogy 0Osszehasonlitast végezzenek a gyermek-tandr kapcsolatokrol Amerikdban és
Torokorszagban. A kutatds soran az STRS hosszu valtozatat, a kérd6iv mindhdrom skalajat
alkalmaztak. Az eredmények jelentds killonbségeket mutattak az Egyesiilt Allamokban és
Torokorszagban, amelyek szerint a torok tanarok esetében jelentésen nagyobb aranyban jelenik meg a
didkokkal vald pozitiv kapcsolat. Mindemellett a diakokkal valo kapcsolat esetében a torok tanarok
véleményei alapjan szignifikinsan nagyobb fiigg6ségrél kapunk képet az Egyesilt Allamok
pedagogusaihoz viszonyitva. Beyazkurk €s tarsa a tanarok és a diakok kozott nem talaltak szignifikans
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kiilonbséget a konfliktus terén. A roviditett kérddiv-valtozat alkalmazasara hazai szinten is taldlunk
torekvéseket (Szabo, 2015).

Az STRS kérdéiven kivill egy hattérkérddivet is bevontunk a vizsgalatba, amelynek egyes tételei
arra vonatkoznak, hogy az altaldnos iskolai tanitok hogyan vélekednek az osztidlyukban tanuld
gyermekek tanulmdanyi teljesitményérol. Adatokat gyijtottiink arrol, hogy a pedagogusok szerint a
tanulasi folyamat soran milyen modszereket részesitenek elényben a gyerekek, és milyen tényezdk
akadalyozzék a tanuldk tanulasi folyamatait. A hattérkérddiv a telepiilés nevét, az iskola nevét, az
osztalyt és a tandr nevét tartalmazza, azonban a gyermek neve nem jelenik meg a vélaszlapokon. A
tételek O0sszeallitasahoz Kosané (1998) kérdoiv-gylijteményét vettiik alapul.

5.3. A kutatas folyamata

Az alkalmazott kérd6iv adaptalasat tobb 1épésben végeztiik el. Az elso 1épésben az eredeti kérddivet
angol nyelvrél magyar nyelvre forditottuk két szakfordité kozremiikodésével. A magyar forditasok
Osszehasonlitasat kovetden a legmegfelelobbnek vélt magyar valtozatot fogadtuk el. A kdvetkezd
fazisban két fliggetlen szakértd végezte el a visszaforditast (magyarrdl angolra), majd ebben az esetben
is Osszehasonlitottuk az eredeti, angol nyelvl valtozatokkal.

A mintavétel elott tajékoztattuk az iskolaigazgatokat és a pedagogusokat a kutatas részleteirdl. Az
iskolaigazgatok visszajelz0 lapon értesitettek arrdl, hogy az iskola tanitéi részt kivannak-e venni a
kutatasban, vagy sem. A kutatas lebonyolitasdhoz megkaptuk az SZTE Neveléstudomanyi Doktori
Iskola kutatasetikai-engedélyét is. A vizsgalatot kényelmi mintavételi modszerrel végeztik. Az
adatgytijtést papir-ceruza kérdéivezés modszerével végeztiik. A tanitok a didkokat 5 fokt Likert-tipusa
skalan értékelték (1 = hatarozottan nem jellemzd; 5 = hatdrozottan jellemz0). A kérddivet egyénileg
toltotték ki az osztalyuk minden tanuldjara vonatkozoéan.

A beérkezett valaszokat egy eldre megadott kiértékelési utmutatd segitségével kell értelmezni.
El6szor az egyes skalak pontszamait kell kiilon 6sszegezni, majd egy specialis képlet alkalmazéasaval
szamithato ki a teljes nyerspontszam. A kovetkezo 1épésben a skalak pontjait szazalékra kell atszamitani
az utmutato segitségével. A kiértékelést kovetden harom dimenzié mentén értékelhetjiik a tanulo-
pedagdgus kapcsolatat. Az utmutatd alapjan aggodalomra adhat okot, ha a konfliktus és a fiiggdség
értéke meghaladja a 75%-ot, azonban a kisgyermekek esetében (2. osztalyig) a magas fliggdség értéke
még nem jelent problémat. Ha a kdzelség értéke eléri és meghaladja a 75%-ot, akkor a pozitiv kapcsolat
magas szintjérol beszélhetiink. Amennyiben viszont ez az érték 25%-ndl kisebb, akkor a kapcsolat
alacsonyabb szintje feltételezhetd. A kozelség €s a konfliktus skala eredményei egymastol fiiggetlenek,
mindkettd értéke akar magas is lehet. A tanitd vélekedhet igy, hogy az adott tanuld kozel all hozza,
mikozben konfliktusok is jelen vannak a kapcsolatukban. Ha a konfliktus skala értéke 75%-nal
magasabb, ¢és azzal parhuzamosan a kozelség skala eredménye 25%-nal alacsonyabb, akkor a
kapcsolatban minden bizonnyal problémak vannak jelen. Az 50% és 60% kozotti eredmények
kdzepesen erds (moderate) kapcsolatrol tanaskodnak (Pianta, 2001).

Az elsO kutatasunk esetében a teljes kérddiv megbizhatosaga elfogadhatd (o = 0,62). A skalak
megbizhatosagi elemzése azt mutatta, hogy a kozelség és a konfliktus skalak egyarant megbizhatdak (a
= 0,85 és 0,90), de a fliggdség skala (a = 0,53) megbizhatosaga nem megfeleld. Ez az eredmény
Osszhangban all a mérdeszkoz nemzetkdzi haszndlata soran tapasztaltakkal (Fraire és mtsai, 2013). A
masodik kutatas esetében is elfogadhato volt a teljes kérd6iv megbizhatdsaga (o = 0,74). A konfliktus
¢és a kozelség skala megbizhatosaga ugyaniugy megfelel6 (o = 0,86 és 0,64), mint az elsé kutatasunk
alkalmaval. A masodik vizsgalatunk soran a fiiggéség skala reliabilitasa is elfogadhatonak bizonyult (a
=0,72).

6. Eredmények

Tanulmanyunkban azokat az eredményeket kozoljiikk, amelyek a tanulo-tanitd kapcsolatdnak
alacsony, vagy magas szintjére utalnak. Els6ként az elsd vizsgalatunk eredményeit ismertetjiik (N=50),
azt kovetden kitériink a masodik vizsgalat tanulsagaira is (N=87), a kapott eredményeket az 1.
tablazatban foglaljuk 6ssze. Mindkét vizsgalat esetében bemutatjuk a konfliktus, a kozelség és a teljes
skala alapjan kiszamitott szazalékos eredményeket.

Az eredmények szerint 5 tanuld esetében (10%) a konfliktus magas szintje van jelen. Koziiliikk négy
tanulo masodik osztalyba jar (3 fit és 1 lany), és egy diak (fit)) harmadik osztalyba.
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A tanitok véleménye alapjan 7 gyermek esetében szignifikdnsan magasabb szintli kozelség
mutatkozott. A tanitok véleménye alapjan a masodik osztalyban 2 lany, a harmadik osztalyban 2 lany
¢és 3 fiu mutatott magasabb szintli kdzelséget. Meglepd eredmény, hogy a harmadik osztalyban a fitk
nagyobb szdmban vannak jelen a kdzelség skdla magasabb tartomanyaban, mikdzben a nemzetkozi
eredmények a lanyok esetében mutatnak nagyobb kozelséget a tanito iranyaba.

A kozelség skala szazalékos eredményei alapjan 23 tanulonak (46%) szignifikansan alacsonyabb
szintl a kapcsolata a tanitoval. A tanitok véleménye alapjan a masodik osztalyban 12 tanul6 (5 lany és
7 fi1), a harmadik osztalyban pedig 11 tanuld (6 lany €s 5 fit) mutatott alacsonyabb szintii kapcsolatot.

A teljes skala szazalékos eredményei azt mutatjak, hogy a pedagogusok 13 tanuléval pozitiv
min6ségl kapcsolatot apolnak. Magas szintii kapcsolat a masodik osztalyban 4 tanulora (3 lany és 1
fi), a harmadik osztalyban pedig 9 tanuldra jellemz6 (4 lany és 5 fin).

A teljes skala szazalékos eredményei alapjan arra is kovetkeztethetiink, hogy a tanulok €s a tanitod
kozotti kapesolat mindsége 7 tanuld esetében szignifikansan alacsony. A masodik osztalyban 4
tanuloval (1 lany és 3 fi1), a harmadik osztalyban 3 tanuloval (2 lany 1 fil) mutatkozik alacsony szintii
kapcsolat Ebbol a szempontbodl eredményeink 0sszhangban allnak a korabbi nemzetkézi kutatasok
eredményeivel, amelyek alacsonyabb szintli kapcsolatot talaltak a fiakkal, mint a lanyokkal (Hamre és
Pianta, 2001).

A masodik vizsgalatunkban (N=87) a négy osztalyban 6sszesen 10 olyan tanulo-tanitd kapcsolatot
tartunk fel, ahol a konfliktus magas szintje van jelen. A konfliktusos kapcsolatok 3 fia 1 lany (2. osztaly
(1)), 1 fia (4. osztaly), tovabba 2 fiu (3. osztaly), 2 lany és 1 fia (2. osztaly (I1.)) esetében jelentek meg.

A kozelség alacsony szintje meglepden nagy szamban (48 tanuld, 55%) jelent meg a pedagdgusok
meglatasai alapjan. A masodik osztalyban (I.) 15 fiti és 1 lany, a masodik osztdlyban (II.) 3 fiti és 5
lany, a harmadik osztalyban 6 fia és 7 lany, valamint a negyedik osztalyban 5 fia és 6 lany esetében
fedezhetd fel alacsony szintii kapcsolat a kozelség skala alapjan. Egy tanuld esetében hidnyzd adatok
miatt nem tudtunk kozelség szintet meghatarozni.

A teljes skala szazalékos eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy 7 tanulonak magas szintii, mig
13 tanulonak alacsony szintii a kapcsolata a tanitoval. A tanitok meglatasai alapjan a masodik osztalybol
(I) 1 lany, a negyedik osztalybol pedig 2 fiti és 4 lany esetében magas szintli kapcsolat van jelen a teljes
skala alapjan. A pedagdgusok véleménye alapjan a masodik osztalybol (1.) 5 tanulonal (4 fiu és 1 lany),
a masodik osztalybol (IL.) 4 tanulénal (2 fia és 2 lany), a harmadik osztalybdl 3 fitnal, valamint a
negyedik osztalybol 1 fiunal jelentkezik alacsony szintili kapcsolat a teljes skala alapjan.

Eredményeink Osszességénben azt tamasztjak ala, hogy a legtobb esetben a tanarok és a didkok
kozotti kapesolat megfeleld, am esetenként sziikség lehet a kozottiik fennallo kapcsolat megerdsitésére,
illetve a fennallo konfliktusok csokkentésére.

Tovabbi terveink kozott szerepel, hogy az STRS-kérddiv alkalmazéasa soran kapott eredményeket
Osszevetjiik a vele parhuzamosan felvett hattérkérdéivvel. Korrelacios elemzések valaszt adhatnak arra
a kérdésre, hogy van-e Gsszefiiggés a gyermekek tanulmanyi teljesitménye és a diak tanitohoz fiiz6dé
kapcsolata kozott.

1.tablazat: Az I és a II. Pilot vizsgalat eredményei

Alac':so’ryly Magas Alacsony
szintu o -
, Magas Magas szintll szintll
. Tanulo o, o kapcsolat
Osztaly szintll szintll . . kapcsolat (a | kapcsolat (a
neme . i , (kozelség . . . .
konfliktus kozelség skala teljes skala teljes skala
alapjan) alapjan) alapjan)
5 il fia 3 0 7 1 3
: . osztaly
1. Pilot lany 1 2 5 3 1
vizsgalat
= fia 1 3 5 5 1
(N=30) 3. osztaly
lany 0 2 6 4 2
IL Pilot | 2. osztaly fia 3 0 15 0 4
vizsgalat (L) lany 1 0 1 1 1
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(N=87) | 2. osztaly fin 1 0 3 0 2
(L) lany 2 0 5 0 2
) fia 2 0 6 0 3
3. osztaly -
lany 0 0 7 0 0
) fin 1 0 5 2 1
4. osztaly -
lany 0 0 6 4 0

6. Diszkusszio

Az STRS kérdéiv a mindennapi iskolai gyakorlatban akar diagnosztikai eszkdzként is alkalmazhato
a pedagogusok és a didkok kozotti kapcsolat mindségének feltarasaban. A méréeszkoz iskolai
hasznélata, gyakorlatba torténd integraldsa hosszabb tavon segitheti a pedagogiai kapcsolat javitasat,
mindségének pozitiv irdnyl valtozasat.

A tanulmanyban bemutatott szempontok figyelembe vételével hosszabb tavon tudatosabb
pedagdgiai kommunikacié alakulhat ki a tanteremben, amely akar mindségi valtozast is el6idézhet a
pedagdgiai kapcsolatokban.

Célszeri megoldasnak bizonyulna a jovében olyan modszerek kidolgozasa, amelyek eldsegithetik a
pedagdgus-diak kapcsolat pozitiv iranya valtozasat. A folyamat elsé 1épéseként érdemes volna
kidolgozni a kérddiv online valtozatat.

Tovabbi segitséget nyujthatna olyan mithelytalalkozok (workshopok) szervezése az altalanos iskolai
pedagdgusok szamara, amelyeken iskolapszichologusok vagy szaktanacsadok jelenlétében nyilhatna
lehetdség a pedagogusok igényeinek megismerésére. A mithelymunkak soran szakmai javaslatokkal,
moddszertani Utmutatokkal lehetne segiteni a pedagogusokat a tudatosabb pedagdgiai kommunikacio
kialakitasaban.

A tanulo6 és a pedagogus kozotti pedagogiai kapesolat vizsgalatakor mindenképpen fontos lenne
bevonni a gyermekeket is a kutatdsba. A tanulok véleményének és igényeinek feltarasa hozzajarulna a
tanulo-tanitd kapcsolatanak alapos feltarasahoz. A gyakorlatban létezik egy eszkéz (Teachers'
Relationships with Students Questionnaire, TRSQ, Leitao és Waugh, 2007), amely alkalmas lehet az
egyéni didk-tanar kapcsolatok megerdsitésére és a résztvevok igényeinek meghatarozasara (a tanulok
nézOpontjat figyelembe véve). A méréeszkoz skalai lehetdvé teszik a tanito-tanuld kapcsolat harom
aspektusbol torténd vizsgalatat: (1) érzelmi kapcsolat, (2) elérhetdség és (3) kommunikacios készségek.
A mérdeszkoz kitdltése nem idodigényes, és lehetdséget nyujt a didkok igényeinek és elvarasainak
definialasara.
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