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Reading furnishes the mind only with materials of knowledge,

it is thinking that makes what we read ours.

Az olvasas csak a tudas anyagat halmozza fel az elménkben,

a gondolkodas az, ami a tudast a sajatunkka teszi.

John Lock
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2.

Az olvasas-szovegértés pszichologiai
dimenziojanak online diagnosztikus értékelése

Jozsa Krisztian

Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Kiss Renata

Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoport

Nyitrai Agnes

Kaposvari Egyetem Pedagogia-Pszichologia Tanszék

Steklacs Janos

Kecskeméti Féiskola Alapismereti és Szakmodszertani Tanszék

Szenczi Bedta

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Kar

Toth Dénes

Magyar Tudomany Akadémia Agyi Képalkotdé Koézpont

Az olvasasi képesség szamos, egymassal szorosan Osszefliggd, egymasra
éptilo készség és képesség altal alkotott rendszer, amelynek fejlodése egyéni
utat bejaro, hosszil éveken at zajlo folyamat, kitiintetetett szakasza az éltala-
nos iskola elsd iddszaka. A bontakozo irasbeliség elmélete szerint az iskolas-
kor el6tti életszakasz literacids fejlodése jelentds mértékben befolyasolja a
képességrendszer késobbi alakulasat. (VO. Réger, 1990; Szinger, 2007)
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Nagy Jozsef (2006) modellje szerint az olvasasi képesség fejlodésének
harom szintje van. A képességrendszer elsé szintje, az olvasaskészség a
hétkdznapi értelemben vett technikai olvasni tudast jelenti, az olvasaské-
pesség szintjén allok mar képesek arra, hogy az olvasast kiilonb6z6 célok
(élményszerzés, informacioszerzés, tudasszerzés) szolgdlataba allitsak, a
harmadik szint pedig a szovegfeldolgozo képesség szintje. Az olvasasi
képesség fejlodésében fontos szerepet jatszik mas affektiv faktorok mel-
lett az olvasas iranti motivacio €s az olvasasi stratégia, annak kivalasztasi
képessége, tudasa is, amelyek fejlesztésére az iskolai oktatds a benniik
rejlo lehetdségekhez képest nem fordit elég figyelmet. (V6. Szenczi, 2010,
Steklacs, 2013)

Az iskolai olvasastanitas leginkabb csak az olvasaskészség fejlodését,
azaz a hang-betll, fonéma-graféma megfeleltetés kialakuladsat, és a beti-
Osszevonast segiti szandékosan, a képességrendszer tovabbi szintjeinek
alakuldsa gyakran hangsulyozottan spontan folyamatok kovetkezménye
(Stekldacs, 2013). Jol tikrozédik ez a szemlélet és gyakorlat abban a
felfogasban is, amelyek szerint a gyermek az elsé osztadlyban vagy az
elsd osztaly végére, legkésobb a masodik osztalyban megtanul olvasni,
vagyis: a képesség fejlodését mar befejezettnek tekintik, legfeljebb a
gyengébben olvasok alapszintii olvasaskészségének fejlesztésére jut még
némi figyelem, féleg tobbletgyakoroltatds formajaban. Az olvasastanu-
las soran kognitiv tényezok fejlodése €s dsszehangolasa valosul meg, €s
ezaltal valik lehetové, hogy olvasasi folyamatainkat egyéni és tarsadalmi
célok elérése, €s ezek kdzott hangstilyosan az iskolai tanulas szolgalataba
allitsuk. A pszicholégiai tényezok kiilondsen a fejlodeés elsé szakaszaban
jatszanak meghatarozo szerepet.

Ebben a fejezetben elsésorban a dekddolashoz, illetve a mondat- és szo-
vegértéshez sziikséges készségek fejlettségének diagnosztizalasahoz adunk
tampontokat, illetve utalunk a fejlesztés lehetoségeire is. Fontos szerepet
szanunk a gondolkodasi képességek olvasas altal torténd fejlesztési lehetd-
ségének is. Emlitésre keriil a fejlodési diszlexia kérdéskorére, az olvasasi
¢és helyesirasi képesség 0sszefliggésének attekintése is, valamint az olva-
sasi képesség diagnosztikus értékelésének szerepe a sajatos nevelési igényl
gyermekek fejlesztésében.

A bemutatott mintafeladatok kovetik a fonologiai tudatossag fejlodési
ivét és az olvasasi miveletek taxondémiajat. Vannak olyan készségek és
miuveletek, amelyek tobb helyre is besorolhatok, példaul a beszédhang-betii
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feldolgozas fejlettségi szintjét diagnosztizald feladatok bizonyos elemei a
fonologiai feldolgozas mérésére is alkalmasak. Jelen fejezetben bemuta-
tott mintafeladatok természetszeriileg nem csupan a fejlodés szamitogé-
pes kornyezetben torténd diagnosztikus mérésére, hanem segitésére is jol
alkalmazhatok. A fejlesztés soran fontos tényezd egyrészt a kritériumszin-
tek figyelembe vétele, amely szerint akkor 1épiink a kovetkez6 nehézségi
szintre, ha a gyerekek magabiztosan teljesitik az el6zd szinthez tartozo
feladatokat, masrészt, ha hosszan fennall6 problémakkal, hibakkal talalko-
zunk, tanacsos az el6zo szintre visszalépni.

2.1. Az olvasas pszicholdgiai dimenzidéjanak mérése
az 1-2. évfolyamon

2.1.1. Dekédolas

A transzparens ortografidkban vagyis az egyszertibb hang-betii megfelelte-
téssel jellemezhetd nyelvek esetében (igy a magyar nyelvben is) a szavak
szintjén torténd gyors és pontos olvasas altalaban 7 és 9 éves kor kozott
alakul ki. A Nemzeti Alaptantervben a 4. évfolyam végére megfogalmazott
elvaras a kanonikus, nyelvre jellemzé mondatok olvasasat és szovegértését
lehet6vé tevo hibatlan, automatizalt dekodolas.

A dekodolasi készség nagyon gyorsan fejlédik, automatizalodik az isko-
lai oktatas els6 szakaszaban. A megfeleld tanitdsi modszerekkel tanitott
gyermekek tobbsége képes kevés hibaval kiolvasni az ismerds €s ismeret-
len szavakat, valamint az alszavakat is. Mint erre mar utaltunk a fentickben,
ezt a fejlettségi szintet gyakran azonositjak az olvasas megtanulasaval, és a
fejlodés szandékos segitése mar csak a gyengén teljesitokre terjed ki.

Az elsd, illetve masodik osztaly soran a diagnosztikus mérések kozép-
pontjaban a tanulok dekodolasi teljesitményének kell allnia. Az isko-
lai oktatas els6 évében az olvasasi készség fejlettsége a betliismeret, a
dekddolés, a szoolvasas pontossaga €és folyékonysaga mentén, valamint
a szavak ¢és alszavak olvasasan keresztiil térképezhetd fel. A masodik
évfolyamon a tanulok tényleges szofelismerési készségét a pontossag- és
folyékonysagmérések mutatjak, amelyekbe a szogyakorisag és a szOhosz-
szusag épithetd be valtozoként.
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Fonoldgiai tudatossag

A dekodolasi képesség kialakulasanak, fejlodésének folyamataban kulcs-
szerepet tolt be a fonologiai tudatossag, azaz a szavak belsd szerkezeté-
hez val6 tudatos hozzaférés, a szavak eltéré hosszusagu egységekre tor-
ténd bontasdnak képessége. A fonologiai tudatossag mérésére alkalmazott
feladatoknak az olvasastanulas megfeleld szakaszahoz vald kapcsolasakor
fontos szerepet jatszik a feladatokban szerepld szavak gyakorisaga, a szo-
kincs, illetve a fonoldgiai tudatossag fejlodési ive is. Ebben a folyamatban
a kovetkezd szakaszok/készségek kiilonithetok el: (1) szotagok szegmen-
talasa és szintézise, (2) rimtalalas, (3) szotagokkal torténd manipulalas,
(4) fonémak izolalasa, (5) fonémak szegmentaldsa és szintézise, (6) foné-
makkal torténé manipulalas.

Az egyes készségek mas-mas idépontban jelennek meg, de részben
parhuzamosan fejlédnek. A fejlédés soran a manipuldlandd fonoldgiai
egység szintje Osszetettebbé valik, a hozzaférés komplexitasa pedig nd.
Mivel a fonolodgiai tudatossag az olvasasi sebességet és a pontossagot
meghatdrozé tényezok koziil talan a legfontosabb, az e téren jelentkezd
problémak feltarasa és a korai beavatkozas a kés6bbi jo olvasds megha-
tarozo elofeltétele.

Szotagszintl fonologiai tudatossag

A szotagszintii fonologiai tudatossag a fonologiai tudatossag fejlodésé-
nek korai szakaszaban kialakul. A szavak és alszavak szotagszerkezetének
manipulalasat igényld feladatokban vizsgalhato szotagmiveleti fonologiai
tudatossag szintje mar 6t éves korban jol fejlett, s a masodik évfolyamon
tobbnyire plafonhatast mutat. Kialakulasa érés és fejlodés eredménye,
spontan fejlodését az dvodaban és az iskola kezdetén kiilonbozo feladatok-
kal erGsitve az olvasas alapozasaban meghatarozo épitékoként alkalmaz-
hato. Az olvasasi készségek kezdeti fejlodését felgyorsitjak és megerositik
azok a feladatok, amelyek megoldasahoz szétagszintli manipulaciora van
sziikség. Ilyen példaul az egyszerii miiveletnek szamitd szotagszamlalas
(P1. és P2. feladat), a valamivel bonyolultabb miiveletként szamon tartott
szotagok poétlasa (P3. és P4. feladat) illetve a szdtagokbdl szavak 1étreho-
zasa, valamint késobb azok a miiveletek, amelyek szotagszintli 6sszeolva-
sast igényelnek. A fonologiai feldolgozas mérésére alkalmazott feladatok
megoldasahoz nem sziikséges betliismeret, igy a manipulalando/feldolgo-
zando szavakat hallds utjan ismerik meg a tanulok.
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P1l. feladat

« Kattints annyiszor a kép alatti keretbe, ahanyat tapsolsz a szora!

© Vissza Tovabb ©

A feladat soran a képek is megnevezésre keriilnek.
A feladat hanganyaga: dob, vaza, birka, esernyd.

P2. feladat

“ Hany szotagbol allnak a szavak? Huzd a képeket a megfelel6 hazba!

¥/ /T

© Vissza Tovabb ©
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P3. feladat

“ Keresd a szdtagok parjat! Huzd 6ket a megfelel6hoz!

nad-

© Vissza

sap-

ka-

P4. feladat

© Vissza

V74

bat

ka

Mit latsz a képen? Hlzd a hianyzo szdtagot a megfelel6 helyre!

fa -

ves

rész

Vi -

Tovabb ©

Tovabb ©
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A rimekkel torténd manipulacié a nyelvileg megfelelden fejlett gyermekek-
nél a fonolodgiai tudatossag korai szakaszaban spontan kialakul. A szotag-
szintli fonoldgiai tudatossag ezen komponensének mérését célzo feladatok
a szotagok hangzasbeli hasonlosagan alapulnak, s a tanulok részérdl betiiis-
meretet nem igényelnek. A rimekkel torténd manipulacié mérése rimparok

P5. feladat

“ Rimelnek-e? Kattintassal jeldld!

)
[

o lgen. ° Nem. ° lIgen. o Nem.

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga:virdg-zsirdaf, hangya-alma.

Pé6. feladat

“ Rimelnek-e? Kattintassal jelold!

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: hangya-hagyma, roka-foka.
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felismerésén, rimkeresésen, a szovégi rim felismerésén és megnevezésén
keresztill torténhet (P5. és P6. feladat). A feladatok megértését rimeld szo-
parok bemutatasa biztositja, a mérés torténhet hallas utjan és/vagy képek
segitségével. A rimparok manipulacidja csoportosithatd fonematikai és/
vagy szemantikai hasonldsag alapjan.

Fonématudatossag

Mig a szoétagok tudatos felismerése megeldzi az irni és olvasni tudast, a
fonématudatossag, azaz a beszédhangok szintjéhez torténd hozzaférés az
olvasas eredményeként jon létre. A fonématudatossag a fonologiai tudatos-
sag komplexebb miiveleti szintje, amely a beszédhang-manipulaciot teszi
lehet6vé a szavak hangokra bontasaval, szavak kiegészitésével, a hangok-
bol torténd szdalkotédssal (P7. és P8. feladat), egy bizonyos hang helyének
a megallapitasaval/hangizolalassal (P9. feladat), valamint a hangok cseré-
jével vagy az adott hangsorrend megforditasaval (P10. feladat).

P7. feladat

Cselekvés nevét rejti a betiihalmaz.
Kattints a betlikre olyan sorrendben, ahogyan a szoban szerepelnek!

Vigyazz, mert a halmazban van egy felesleges beti!

Vissza Tovabb

A miiveletek nehézségi szintje a sz6 eleji, illetve szovégi hangok leva-
lasztasatol a komplexebb, szo belsejében 1évo hangok manipulaciojan at
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a hangszegmentacid és a hangokbdl torténd szoalkotds irdnyaba valtozik.
A feladatot neheziti, ha a miivelet massalhangzoklaszter valamely hangjara
iranyul (pl. térd), kiillondsképpen, ha az a sz6 elején van (pl. strand). A han-
gok manipulacidjanak mérésére hasznalt feladatok kidolgozasanak tovabbi
fontos szempontja, hogy a hang képzése és hangzosaga fiigg a beszédhang-
hallastol. A tanulok konnyebben felismerik €s izolaljak a maganhangzokat
(elsdsorban a hosszuakat), mint a massalhangzokat. A massalhangzok koziil
pedig a folyamatos képzésiiekre iranyuld feladatokban teljesitenek jobban.
Ezért nem célszerti a gyakorlast zarhangokkal kezdeni. A hangonkénti €s
folyamatos kiejtés eltérése miatt a hangokra bontaskor vagy a hangokbol
szavak képzésekor keriiljiik az olyan szavak felhasznalasat, amelyekben
valamely hangtani szabalyszeriiség (hasonulas, 6sszeolvadas stb.) érvénye-
siil. A hangszegmentacio, illetve a hangszdmlalas soran a tanuldk beszéd-
hangokra bontjak az elhangzott szot, s ezzel parhuzamosan kopogjak vagy
szamlaljak a hangokat (P12. és P13. feladat).

P8. feladat

A furfangos kecske
Volt egyszer egy kecske. Egyszer a mezén talalkozott a farkassal. A farkas azt mondta neki:
- Most én megeszlek, mert borzasztéan éhes vagyok.
- Ne egyél meg, farkas koma - konyorgott a kecske -, inkabb elhozom neked a harom fiamat.

Hazament a kecske. A harom gidanak egy-egy kukoricacsutkat tett a szajaba, és rajuk parancsolt,
hogy igy jojjenek a farkas elé.

- Mit esznek ezek a gidak? - kérdi ijedten a farkas.

- Hagyd el, farkas koma! - igy a kecskemama. - Olyan rosszak ezek, hogy milt nap is harom ilyen
farkast felfaltak, mint te vagy. Még a csontjukon ragodnak.

A farkasnak sem kellett tébb. Ugy beszaladt a siir(i erdébe, hogy azéta nem is lattak. A kecskemama
pedig boldogan ment haza a harom kicsinyével.

Valaszd ki a legordiil6 listabol a szavak hianyzo betdit!
Ha ligyes vagy, egy-egy szereplé tulajdonsagat kapod meg!

© Vissza Tovabb ©

A legordiil6 listak valasztasi lehet6ségei: az a, d, e, é, i, 1, 0, 0, u, .
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PY. feladat

<

Hol hallod a kdvetkezé hangot? A sz6 elején, kozepén vagy a sz veégen?
Kattints a megfelel6é gombra!

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: uborka. Hivohang: o.

P10. feladat

<

Cseréld fel a kép nevének els6 és utolso hangjat!

ird a keretbe a kapott szot!

© Vissza Tovabb ©
A feladat hanganyaga: tdl, pék, gol, lab.
Az alabbiakban feladatokat mutatunk be, amelyekhez hasonlok segit-

ségével diagnosztizalhatd a tanulok fonématudatossaganak fejlettsége,
illetve a fejlesztendd pontok is beazonosithatok. A fejlesztés kapcsan fontos
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kiemelni, hogy a fonématudatossagot a betli-hang megfeleltetéssel egyiitt
(P14. feladat) kell fejleszteni. Mivel a fonématudatossag fejlesztésének
6 célja az olvasas soran torténd alkalmazas, a fejlesztés még eredménye-
sebbé tehetd, ha expliciten felhivjuk a tanulo figyelmét a fonématudatossag
metanyelvi funkcidjara. A betii-hang megfeleltetés betliismerettel torténd
Otvozése hozzéjarul a miivelet megerdsitéséhez, tovabbfejlesztéséhez, de
korrekcios 1épésként is alkalmazhato.

A fonémaazonositas soran (PlI. feladat) a tanuloknak ugyanazt a
beszédhangot kell felismerniiik harom vagy tobb kiilonb6z6 széban. A fel-
adat nehézségi fokat meghatarozza a szavak szama, a szavak hosszisaga ¢és
az azonositand6 fonéma helye. Ha a tanulénak haromnal t6bb elhangzott
sz6t kell megjegyeznie, a rovid tavii memoria kapacitasa is befolyasolhatja
a teljesitményét.

A fonologiai tudatossag hangszamlalassal torténé mérését valtozatossa,
illetve konnyebbé tehetjitk a szavakat megjelenitd vizualis elemek alkal-
mazasaval (P12. és P13. feladat). A képek felhasznalasa torténhet a szavak
elhangzéasaval egyidejlleg, vagy akar helyettesitheti is azt. A képek kiva-
lasztasakor tligyelni kell arra, hogy azok a tanul6 szamara egyértelmiiek ¢és
beazonosithatok legyenek.

Pl1. feladat

Valaszd ki azt a bet(it, amelyik benne van mind a két kép nevében!

sy ty

© Vissza Tovabb ©
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P12 feladat

<

Hany hangbol all a hallott sz6? Kattints a megfelelé szamra!

a3 T o 5
© Vissza Tovabb ©
A feladat hanganyaga: cipd.
P13. feladat
: - ! Rakd a képeket a megfeleld kosarba a kezd6hangok alapjan!

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: fecske, vaza, fenyd, fésii.
A megoldasok tetszéleges sorrendben besorolhatok.
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A fonématudatossag €s a betli-beszédhang megfeleltetés kozotti kapcsolat
kialakulasat segiti el6, ha a szo kezd6- és zarohangjanak felismerésére ira-
nyul6 feladatban a hangot reprezental6 betii is megjelenik. Ez esetben célszert,
ha egy alkalommal egy fonémaval, illetve az ahhoz kapcsolodo grafémaval
ismerkednek meg a tanulok, példaul [t] — t to, tal, tanc, tigris. Azok a tanulok,
akiknél a fonématudatossagot nem kizardlag szoban, hanem betliismerettel
egyiitt fejlesztik, jobban teljesitenek mind az olvasas mind a helyesiras terén.
A fonémamanipulacioban 1évé hianyossagok diagnosztizalasat kulcs-
fontossaguinak tartjuk, mivel a szavak hangjaival végzett miiveletek opti-
malis fejlettségi szintje biztositja, hogy a tanulok a hangokat betiikhoz,
illetve a betiiket hangokhoz tudjak kotni, amikor olvasnak vagy irnak.

Betii-beszédhang feldolgozas

A transzparens ortografiaju, egyszeriibb hang-betli megfeleltetési szabaly-
rendszer, helyesirasu irasrendszerek esetében konnyebb megtanulni a beti
és hang megfeleltetéseket, igy a szavak mar viszonylag rovid olvasastanu-
last kovetden is hibatlanul dekodolhatok. Kutatasok igazoljak, hogy mind
a mély (pl. francia, angol), mind a sekély ortografidju nyelvek esetében
(pl. magyar, finn) a fonologiai feldolgozasi készségek mellett a betiik isme-
retének, a betiik és a hangok kozti kapcsolatok tarolasanak és el6hivasi
készségének is kulcsfontossag szerepe van. A fonématudatossagot vizs-
galo feladatokat 6tvozhetjiik a betli-beszédhang megfeleltetéssel (P14. fel-
adat), mivel a magyar nyelv esetében az olvasas- és irastanulas soran az
elso legfontosabb 1épés annak elsajatitasa, hogy adott betli melyik beszéd-
hangnak felel meg. A sikeres hang-betli, majd betii-hang dekddolés alkotja
a késobbi folyékony olvasas alapjat (vo. Blomert és Csépe, 2012).

A P15. és Pl6. feladatok alkalmasak a betiitévesztés, a beszédhang-diffe-
rencialds zavaranak feltarasara, ramutatnak a magan- és massalhangzok id6-
tartambeli megkiilonboztetésének problémajara, a zongésség-zongétlenség
tekintetében vald dontés vagy a massalhangzok képzési helyének esetleges
bizonytalansagara, feltéve, hogy a tanuld fonématudatossaganak fejlettsége
a feladat megoldasat lehetdvé tevo szintet eléri. A beszédhang-differencia-
las zavara negativan hat az egyes beszédhangok grafémara torténd transz-
formalasara, ami az olvasds- és irastevékenység alapja. Olyan feladatokra
is sziikség van, melyek segitségével sikeresen kisziirhetd, hogy a tanulonak
gondot okoz-e példaul a [d]-[b] hangok, a hosszl és révid maganhangzok
[0-0, 6-0, u-1, ii-1, i-1] vagy massalhangzok [j-jj, I-11] megkiilonboztetése.
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P14. feladat

“ Hany hangbol all a hallott sz6? Kattints a megfelel6 szamra!

o 2 o 2 o2
o3 o 3 o 3
o 4 o 4 o 4
s 5 o 5 S
© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: béka, fa, bab.

P15. feladat

Melyik szoban hallod a kdvetkezé hangot? Kattints a megfelel6 képre!

<

© Vissza Tovabb ©

A feladat hanganyaga: pillango, galamb, egér, nadrag. Hivohang: g.
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P16. feladat
Melyik szd illik a képhez? Kattints ra!
K
@ \_
bont pont lap lab

lapat kabat bab pap

Vissza Tovéabb

A fonoldgiai tudatossag fejlettsége, a kis- és nagybetiik pontos és gyors
felismerése €s megnevezése, azaz fluencidja, a gazdag szokincs és a fej-
lett szovegértés egyiittesen jarulnak hozza az ért6 olvasas kialakulasadhoz.
A betliismeret j6 el6jelzdje a késébbi olvasasi teljesitménynek.

Egyik ilyen mérési, fejlesztési feladat a betlimegnevezési fluencia-
gyakorlat, amelyben 100 betiit kell megjeleniteni kis- és nagybetiis val-
tozatban, random moddon keverve az abécé Gsszes betlijét felhasznalva.
A tanulo betlimegnevezési fluenciajat az egy percen beliil helyesen megne-
vezett betlik szama adja.

Egy masik olvasasi teljesitményt meghatarozd, de kevésbé ismert faktor,
a feldolgozas sebessége. A RAN-feladat (RAN=rapid automatized naming,
gyors automatizalt megnevezés) azt méri, hogy milyen gyorsan tudunk
megnevezni targyakat, szineket vagy szamjegyeket, illetve betiiket. A korai
olvasasi szakaszban a kép ¢és a betli megnevezésének sebessége megbizhatd
elérejelzdje a késobbi olvasasi képesség fejlettségének (P17. feladat). Mig a
betliimegnevezési fluenciagyakorlat idékorlatos, a RAN nem ir el§ ilyen kri-
tériumot. A RAN készség csak igen nehezen fejleszthetd (Blomert és Csépe,
2012). ARAN online tesztelése az adatok pontosabb feldolgozasara ad lehe-
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tdséget. Mig a szemtdl szembeni tesztelés soran szamolni kell a mérdbiztosi
hibaval, az id6t mér6é eszkoz (6ra, mobiltelefon, stopper) esetleges pontat-
lansagara, addig az online mérés utan kinyerhet6 log fajlok a szazad masod-
perceket is rogzitik. Az online mérés viszont mas infrastruktira-sziikségletet
vonz magéaval. Mig a tobbi feladathoz elég csupan fejhallgatot adni a gyer-
mekre, a rogzités miatt a RAN feladatokhoz headset sziikséges, vagy olyan
szamitogép, mely beépitett mikrofonnal rendelkezik.

P17. feladat

Nevezd meg a képernyén lathatoé betliket sorban, balrél jobbra haladva,
amilyen gyorsan csak tudod!

Vissza Tovabb

2.1.2. Mondatértés

A mondatok ért6 olvasasanak fejlesztése fontos atmeneti, 0sszekapcsold
szakasz a szorutinok kialakitasa, a szavak globalis dekodolasa (szoolvasas)
és a szovegértd olvasas kozott. A mondatértés mar az olvasas-iras eloké-
szitésének szakaszaban jelent6séggel bir. A hang és betlitanulas eldtt, azzal
altalaban parhuzamosan jelennek meg az oktatasi gyakorlatban olyan fel-
adatok, amelyek soran (példaul kép alapjan) a gyermekeknek mondatokat
kell alkotni. Néhany olvasastanitasi program soran a hangtanitas zajlik ugy,
hogy a gyermekek kép alapjan beszélgetnek, és ezen keresztiil kiemelt sze-
rep jut a mondatok megfogalmazasanak; ez a képolvasas.

A mondatok megértése megfeleld szorutinra és ezzel egyiitt az olva-
sas tempojara, illetve szokincsre, beszédértésre épiil. Ezek a tényezok elo-
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feltételként jelentkeznek a mondatolvasdshoz. A mondatok olvasasanak,
megértésének folyamata az egyszerti, predikativ (csak alanyt ¢és allitmanyt
tartalmazo) szerkezetekkel kezddédik, innen haladunk a bdvitett, halmo-
zott mondatrészeket tartalmazo mondatokon at az Gsszetett, bonyolultabb
logikai tartalmu egységek megértése felé. A mondatok megértését befolya-
solé nyelvi tényezok a kovetkezok: a mondat (1) hossza, (2) szokincse,
(3) megfeleld szorendje, (4) logikai 0sszefliggéseinek bonyolultsagi foka és
egyértelmiisége, (5) pozicidja a szovegben, ezen beliil fontossag, anaforak,
kataforak (elére €s hatra utald nyelvi elemek), (6) informacidinak mennyi-
sége és mindsége, (7) tipografiai megjelenése.

A mondatértés fejlodésében nagy szerepe van a gyermek érdeklédésé-
hez és eldzetes tudasahoz, tapasztalataihoz kapcsolodo szovegek, szovegré-
szek megvalasztasanak, az olvasas iranti kedv felkeltésének és az olvasasi
stratégidk tanitasanak is.

Akarcsak a szovegértés, gy a mondatértés szintjén is fejlesztjiik az irott
nyelvre vonatkozo tudast is, amely a kapcsolodo fogalmak ismerete mellett
a haszndlatukra vonatkoz6 tudést is magéaban foglalja. Ehhez tartoznak az
irasra, a mondatok elhelyezésére vonatkozo ismeretek is (nagy kezddbetii,
irasjelek, bekezdés formai és tartalmi tagoldsa stb.).

A mondatokhoz kapcsolodo feladatokat két egymassal szorosan dssze-
fliggd teriileten alkalmazzuk. Az egyik a mondatra vonatkoz6, olvasasér-
tés szempontjabol relevans tudas feltarasa, a masik a mondatok megértése.
Mindezek mellett fejlesztjiik és értékeljiik azt a tudast is, amely a gyermekek
sajat olvasasi képességére, olvasasi folyamatanak jellemzdire és az olvasasi
stratégiakra vonatkozik, azaz a metakognitiv tudasra vonatkozo ismerete-
ket és az ehhez kapcsolodo képességeket (Csikos és Stekldacs, 20006).

Az elso6 két évfolyamon a legfontosabb cél tehat a hang-betli, fonéma-
graféma megfeleltetés kialakitasa, a betliosszevonas ¢s a szofelismerés fejlesz-
tése. Ez szolgal a mondatértés alapjaul. A mondatok koziil az egyszerti, allitast
tartalmaz6 mondatokat helyezziik a fokuszba, ezek megértését gyakran képek
segitségével fejlesztjiik, ellendrizziik. Ez a folyamat lehet inverz is, a gyerme-
kek képet rajzolhatnak a mondat alapjan, vagy egyszeri mondatot irhatnak
a kép alapjan. A feladatok kozott szerepelhet a mondatba ill6 (vagy oda nem
ill6) szavak beirasa, kivalasztasa, aldhuzasa is. A gyermekek legyenek képe-
sek felismerni, megnevezni az olvasashoz sziikséges elemi nyelvi egységeket,
fogalmakat. A hangos olvasas soran alkalmazzanak helyes intonaciot, hanglej-
tést, megfeleld hangerdt. Ez utdbbi az élobeszédbdl konnyen transzferalhato.
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A masodik évfolyam végére a 2-5, mar ismert szobol all6 mondatok
magabiztos, hiba nélkiili, esetleg aprobb hibakkal jellemezhet6 felolvasasa
¢s megértése a cél (a szavak szamaba a néveldket, kotészavakat nem sza-
moljuk bele). Mondattani szempontbdl egyszer(, bovitett, esetleg két tag-
mondatbdl allo, egyszerti struktaraji mondatok olvasasa jelenti a fejlesz-
tési, tanitasi célt. Kiilonosen kell iigyelniink arra, hogy a mondatok lexikai
allomanya a gyermekek meglévé szokincsére épiiljon. A gyermekek sza-
mara ismeretlen szavak jelentését minden esetben ellendrizni, tisztazni kell.
Az els6 és masodik évfolyamon a narrativ tartalmazo mondatok egy id6si-
kot dlelnek fel, jellemzden jelen vagy mult idot. A mondatolvasas mérése
szempontjabdl alapvetd fontossagu az olvasasra, irott nyelvre, annak hasz-
nalatara vonatkozo fogalmak, szabalyok ismerete.

Mondatértés értékelése képek segitségével

Az irott nyelvi kozlés megértésének mérése szempontjabol az elsd és maso-
dik osztalyban kiilondsen fontos szerepe van a képeknek annak kdszon-
hetéen, hogy nem nyelvi sikon értelmezendd informéciokat hordoznak.
Célszerii egyszeri allapotot vagy eseményt abrazold képeket alkalmazni.
Az egyik legelemibb feladat, hogy ezek alapjan a felsorolt egyszerii
mondatok koziil a gyermekek ki tudjak valasztani azokat, amelyek igazak a
képre. Els6, masodik osztalyos szinten ezek a mondatok egy-két egyszerti
bovitményt, valamint egy-két alanyt tartalmaznak. A mondattani struktira
szempontjabol a Iépések a kovetkezok: (1) predikativ szerkezet, (2) mondat
egy bévitménnyel, (3) mondat halmozott mondatrésszel és (4) mondat tobb
bovitménnyel.

A méréshez hasznalhatunk olyan feladatokat is, amelynek célja a mon-
datértés ellendrzése a képre vonatkozé mondat kivalasztasa segitségével
(egyszerli ¢és bdvitett mondatok). Ebben az esetben a kép alapjan kapott
vizualis informaci6 és az irott nyelvi kozlés Osszefliggésének a felismerése
acél (P18. feladat).

A mondatok hosszsaganak, szerkezetének bonyolitasaval nehezithet-
jiik a feladatot, illetve azzal, hogy mennyire tér el a feladat képeinek, mon-
datainak jelentése. A kép és a mondat megértésén alapuld feladatok koziil
az egyszerlibb tipus az egy mondat-egy kép parositasa, ezenkiviil lehet
kakukktojas a mondatok vagy a képek kozott (P19. és P20. feladat).

Az el6z6nél nehezebb szintet jelent, amikor a kép informacidinak meg-
értése utan kell a hidanyos mondatot kiegésziteni. Még nehezebb, ha csak
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P18. feladat

“ Olvasd el a mondatokat! Huzd a mondatokhoz a megfeleld képeket!

Morzsi barna sz6r( kiskutya.
Piros nyakorvet visel.

Labdaja zold szind.

f ‘ = @0

© Vissza Tovabb ©

P19. feladat

“ Kattints arra a mondatra, amelyik igaz a képre!

A fiu as.
A kanna zold.

A lany haja barna.

e A nadrag piros.

© Vissza Tovabb ©

irott nyelvi informéacio6 all rendelkezésre (P21. feladat). Tovabbi nehezitd
tényez0, ha a megoldasként felkinalt szavak alakja hasonld, pontos olva-
sasra van sziikség a helyes megoldashoz.
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P20. feladat

Nézd meg a képet és hallgasd meg a mondatokat!

Ha igaz a mondat, kattints a mondat elétti négyzetbe!

°

A sz616 az alma és a citrom kozott van.

e

A sz616 el6tt a citrom lathato.

© Vissza Tovabb ©

P21. feladat

Huzd a megfelel6 képeket a hianyos mondatokba!

A megérkezett a kikotébe.

Ez a szines mar az enyém! Q

s . . . \\
A magas tetejérdl messzire lehet latni. 5’\
© Vissza Tovabb ©
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A mondatmegértés mérése torténhet olyan feladattal is, amely soran
a c¢l a mondat kiegészitése a képrdl hianyzo rész alapjan (P21. feladat).
Els6 és masodik osztalyban egyszerii és bovitett mondatokat alkalmazunk,
amelyekbdl a hianyzo szora tobb felkinalt valasztasi lehet6ség all rendelke-
zésre, ezek kozott csak egy helyes megoldas van.

Vizsgalhatjuk a tanulok mondatértését olyan feladatokkal is, amelyek-
ben néhany mondatbol allo egyszerl szoveg, torténet kép alapjan torténd
kiegészitése a cél. 1-2. osztalyban felsorolasbol valasztjak ki a gyerekek a
helyes megoldast.

Az ilyen tipusu feladatokban a gyerekeknek fel kell ismerni a jelentést,
kohéziot az egy-két hianyos mondatbol allo kozlésben. A hianyzo szavak be-
irasaval teszik értelmessé az esemény leirasat. Az eldzéekhez hasonldan egy-
szerlibb szinten megadott megoldasok koziil valaszthatjak ki a helyes szot,
bonyolultabb valtozatban nekik kell ezeket potolni, a megoldast kép segiti.

Szintén a mondatértésrdl ad informaciot az a feladattipus, ahol a kép
alapjan a mondatot igazza tevé szot kell kivalasztani a tanuloknak. A képen
lathaté eseményre, abrara vonatkoz6 mondat hidnyzo elemével kell a tanu-
l6knak kiegésziteni az allitast. A megoldasra megadott lehetdségeket kina-
lunk. Ez a feladattipus is a kép és az irott nyelv megértésén, megfeleltetésén
alapul. A kép és mondat megértésére, a feladat megoldasara egy 0j aspek-
tust alkalmaz. A tanuloknak tobb tényezore is figyelemmel kell lenni, ez
neheziti a feladatot.

Mondatértés mérése irott nyelvi miiveletekkel

A mondat alkotdelemeinek, a szavaknak a biztos dekddolasa, felismerése
nélkiilozhetetlen alapja a szovegértésnek. Ezt a készséget mérhetjiik egybe-
irt egyszerli mondatok szavakra bontasaval, vagy egybeirt szavak szétva-
lasztasaval (P22. feladat). Az iras tagolasanak, elhelyezési szabalyainak az
elsajatitasdhoz, a betli-hang megfeleltetési szabalyok biztos alkalmazasa-
hoz is segitséget nyujt ez a feladattipus. A feladatnak konnyebbik valtozata
az, amikor rajzzal segitjiik a megoldast. Ha nincs kép, akkor mar csak az
irott nyelvi informaciokra tud alapozni a tanulo.

Az irott nyelvi kozlés jellemzdje a mondat szintjén is a szemantikai
kohézi6. Ennek felismerése segiti a szavak megértését. Ezt fejleszthetjiik
az adott teriileten olyan feladatokkal, ahol a helyes mondat rekonstrukci-
oja a cél. Alkalmazhatunk erre a célra olyan feladatokat is, amelyekben
a hianyos mondatokat a tanuldéknak a felkinalt szavak koziil eggyel kell
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P22. feladat

“ Hlzd a keritésre azokat a szavakat, amelyeket a bet(isorban is latsz!

talalkozikkonyorogparancsoljatszanakszalad

jatszanak  konyorog — szalad  talalkozik  parancsol

nevet beszélget sétal

© Vissza Tovabb ©

kiegésziteni ugy, hogy értelmes legyen a mondat szemantikailag és nyel-
vileg is (P23. és P24. feladat). A mondat megértését ez a feladattipus a
pontos, alapos elemzé olvasas fejlesztésével segiti. Nehézséget az jelent,
hogy a lehetséges valaszok hasonlo alakuak, de tartalmi szempontbol csak
egy teszi értelmessé a mondatot. Konnyithetjiik, nehezithetjiik a feladatot
azzal, ha kiilonb6z06 vagy hasonlo jelentéstartalmu, alaka szavakat kinalunk
fel, esetleg nem adunk meg megoldasi lehetéséget, hanem a tanuldknak kell
talalni olyan sz6t, amely a mondatot értelmessé teszi.

Alkalmazhatunk olyan feladatokat is, ahol a cél a mondatba nem illd
szavak kivalasztasa, helyettesitése odaillé szoval. Az el6z6nél bonyo-
lultabb, Osszetettebb feladattipus, amely a pontos betli-, szofelismerd
olvasas képességét koveteli meg. A konnyl és nehéz feladatok kozti
kiilonbség abbol fakad, hogy a valaszthaté megoldasként felkinalt szavak
alakja mennyire hasonld, illetve, hogy jelentéseik kozott milyen mértékii
kiilonbség van.
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P23. feladat
Huzd a megfeleld sz6t a mondat végére!
El6ttem van észak, hatam mogott
A radioban szolt egy szép

Ez itt nem a jobb labad, hanem a

Itt a farsang, all a

bal bal dal dél

© Vissza Tovabb ©

P24. feladat

« Egészitsd ki a mondatokat a megfeleld szoval!

olvas  siet iszik tanul eszik jatszik  sétal

Aki éhes, az &
Aki szomjas, az

Aki késésben van, az

© Vissza Tovabb ©

A mondatértés fejlettségérdl informaciot ad a halmozott alannyal, egy-
szerlibb bovitményekkel rendelkez6 mondat valosagtartalmanak a felisme-
rése. A tanulok mondatértését a példamondatok igazsagtartalmanak eldon-
tése alapjan vizsgalja a feladat. A feladat nehézségét fokozhatjuk egyre
bonyolultabb szerkezetii, hossziisagu mondatokkal, vagy a hagyomanyos
szorendtdl torténd aprobb eltérésekkel is.
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2.1.3. Gondolkodasi képességek

A gondolkodasi képességek fejlettsége nagy szerepet jatszik a szoveg logi-
kajanak, 0sszefliggéseinek megértésében. A szoveg megértése annak fel-
dolgozasat, a tantargyak tanuldsat is segiti. A szdvegértés fejlesztésének
alapvet6 fontossagl feladata a gondolkodasi képességek fejlesztése, mely
leghatékonyabban tartalomba agyazottan valosithaté meg (Csapo, 2004).

A kritériumorientalt szovegfeldolgozo gondolkodasfejlesztés modszer-
tananak hazai kidolgozo6i a kovetkezd gondolkodasi képességek fejlesztését
emelték ki: (1) rendszerezo, (2) osszefiiggés-kezeld, (3) kovetkeztetd és (4)
kombinativ képességek (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa, 2006). A szovegér-
tés fejlodésében az induktiv és a deduktiv gondolkodas szerepe is jelentOs
(Csapo, 1998 és 2003).

A gondolkodasi képességek fejlodése jelentds szerepet jatszik a meg-
szerzett tudas strukturalasaban és rendszerezésében, ¢és eldsegiti a tanultak-
nak a kiilonbo6z6 élethelyzetekben torténd alkalmazasat is.

P25. feladat

“ Olvasd el a szoveget, és oldd meg a feladatokat!

A ROKA MEG A MACSKA

Egyszer egy macska az erdében koszalt, és talalkozott a rokaval. "A
rokanak nagy szava van az erdében” - gondolta, és nagy tisztességgel
koszontotte:

— Jo napot, tisztelt roka urfi! Hogy érzi magat ebben a mai draga
vilagban?

“ Szamozd meg a mondatokat az események sorrendjében!

- 1 Amacska talalkozott a rokaval és kiszontotte 6t.
| Aroka raférmedt a macskara a kérdése miatt.
ﬁ A hencegg roka porul jart.
] Meglatnak egy vadaszt négy joféle kopoval.

o Vissza - | A macska felugrott a fara a vadasz elél. Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 1. melléklet tartalmazza.
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Az 1-2. osztalyban elsésorban mesékkel talalkoznak a gyermekek, a
hétkoznapi jelenségekkel foglalkozo szovegek is altalaban valamilyen tor-
ténetbe agyazva jelennek meg. Az alapvetd gondolkodasi miiveletek értéke-
1ése szorosan Osszefonodik a szoveg megértésének, az alapvetd dsszefliggé-
sek felismerésének ellenérzésével (Nyitrai, 2009). Az életkori sajatossagokat
figyelembe véve az ezek mérésére késziilt feladatok az 1-2. osztalyosoknal
meég elsésorban informacid visszakeresésen, a visszakeresett informaciok-
kal végzett miiveleteken alapulnak (Molnar és B. Németh, 2006).

Fontos feladat a szovegértés ellendrzése kozben olyan gondolkodasi
képességek értékelése is, amelyek a didkok ismeretszerzésében, tanula-
saban, gondolkodasaban jelentds szerepet toltenek be. Ezt teszik lehetévé
1-2. osztalyban azok a feladatok, amelyek az események sorba rendezésé-
vel segitik a szoveg szerkezetének, a torténet idobeliségének, a szovegko-
hézidnak, a linearis gondolatmenetnek a megértését (P25. feladat). Abban
az esetben, ha szoban kérjiik a feladat megoldasat, a szovegértésen tul a
relacidszokincs helyes hasznalatat is ellendrizni tudjuk.

A deduktiv gondolkodésnak, a logikai miiveleteknek a diagnosztikus
értékelésére kivalo lehetéséget nyujtanak a szovegek, hiszen a beszédben,
olvasmanyokban, természettudomanyos irasokban sok-sok allitassal talal-
koznak a diakok, melyek logikai szerkezetekkel vannak &sszekapcsolva.
A deduktiv gondolkodas segiti a tanuldkat a szoveg mélyebb tartalmainak,
logikai felépitésének megértésében, a mondatok kozotti kohézido megra-

P26. feladat

Melyik a kakukktojas az egyes sorokban? Kattintassal valaszolj!

A, dio mogyoro virag

B, taska tarisznya kancso

< kiraly korona kiralyfi
Vissza Tovabb
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gadasdban (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa, 2006). Ennek a gondolkodasi
miveletnek az ellendrzésében a szoveg kinalta nyelvi logikara tdmaszko-
dunk. Kijelentésekkel, allitasokkal kell a gyermeknek miiveleteket végezni,
eldonteni annak igazsagtartalmat, majd befejezni a megkezdett mondatot
az allitasokban azonositott logikai tartalomnak megfelelden (P26. feladat).

A rendszerez0 képesség az alabbi részkészségekbol épiil fel: (1) kdzos
sajatsagok keresése, fogalomképzés, (2) definialas, (3) besorolas, (4) oszta-
lyozas, (5) sorképzés (Nagy, 2003a). A besorolas 1ényege, hogy a megjelolt
dologhoz, fogalomhoz kell a hozza tartozo6 tulajdonsagot kivalasztani. Az
1-2. osztalyban elegendd egy fogalmat megjeldlni a valasztott szovegbol.

Az Osszefliggés-kezelés két dolog kapcsolatanak felismerését, megér-
tését ¢és alkalmazasat, adott esetben a kapcsolat 1étrehozasat segiti (Nagy,
2003b). Az Osszefliggés-kezelés fejlodésének mérésére szolgald felada-
tok iranyulhatnak a torténet eseményeire, a szereplok tulajdonsagaira és a
szereplok kozotti kapcesolodasokra egyarant. A narrativak dnmagukban is
Osszefliggés-lancolatok, az események kdvetése dnmagaban is segitheti az
Osszefiiggés-kezelés fejlodését. A képességrendszer elsajatitasat €s a szo-
vegértés fejlodését segitik a torténetek tartalmaban megjelend osszefiigge-
sek, ha azok a cselekmény szempontjabol relevansak és a gyermek korabbi
tapasztalataihoz kapcsolodnak (Nyitrai, 2009).

A szovegértés alapjat képezo linedris gondolatmenetet, a folyamatos
épitkezeés logikajat meg kell tapasztalni, el kell sajatitani a gyermekeknek.
Erre a fogalmazasok irasa kitiind gyakorlat, de az olvasas oldalarol is meg-
kozelithetd ennek elsajatitasa. Erre kinal lehetdséget az a feladattipus, ahol
rovid torténetet (2 mondat) kell kiegésziteni egy hianyz6 mondattal. A koz-
1és Osszefliggéseinek felismerésén kiviil a globalis és linearis kohéziot, a
mondatértést is mérheti az ilyen feladattipus. 1-2. osztalyos szinten még
megadott mondatok koziil kell kivalasztani az odaillét a tanuloknak.
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2.2. Az olvasas pszicholdgiai dimenziéjanak mérése
a 3-4. évfolyamon

2.2.1. Dekodolas

Egy jol funkcionald szoformalexikon kialakulasa évekig tart. Az alta-
lanos iskola 3—4. évfolyaman az olvasasfejlédés mérésének a szoszintii
olvasasi teljesitményre is kell koncentralnia, foleg az els6 két évfolyamon
megalapozott készségekre, képességekre épitve. A 3. évfolyamon a
pontossag- €s foképpen a folyékonysagmérések €s a szokincs mérése
allnak a kozéppontban, mig a 4. évfolyamon a dekodolas fejlettségének
leirasara a pontossag- és folyékonysagmérések, a betli-hang integracio
mérése, a kanonikus (a nyelvre jellemzd alaptipusok) mondatok olvasasa
¢s a szovegértés vizsgalata szolgal (Blomert és Csépe, 2012).

A 2. és 4. évfolyam kozott az olvasas fejlodésének kovetésére végzett
valamennyi mérésnek figyelembe kellene vennie a fonoldgiai dsszetevok, a
szokincs, az olvasasi sebesség és pontossag kozotti komplex kapesolatrend-
szert és kdlcsonhatast. Ebben az életkori sdvban az olvasasi készségek elso
két évfolyamon elkezdett fejlesztése folytatodik. Ekkor mar elvaras a sza-
vak ¢€s alszavak szotagszerkezetének manipulalasa és a fonémakkal torténd
miveletek elvégzése, valamint a stabil betliismeret és a betlik fonémakkal
torténd Osszekapcsolasa. Amennyiben az elvart szinthez képest elmaradas
mutatkozik, ezek gyakorlasa és mérése az elsé két évfolyamon hasznalt
feladattipusokkal, azok nehezitésével (pl. kevésbé gyakori, tobb szotagbodl
allo szavak segitségével) valdsithaté meg.

Ebben az iddszakban érdemes a hangsulyt a tanulok szovegolvasasi
fluencidjanak fejlesztésére, illetve az olvasas funkcionalis vonalanak erdsi-
tésére fektetni. A fentiekben meghatarozott készségek megerdsitése mellett
fontos a rutinok kiépitése, az automatizalodas elésegitése €s a szovegeértési
stratégiak tudatositasa. Ez utobbiakrol bovebben a diszciplinaris alfejezet-
ben esik sz0.

Hangos olvasas, fluencia

Az olvasasi képesség fejlodését az olvasas sebességének novekedése is
jelzi: a kezdd olvasok altalaban lassan, a gyakorlott olvasok sokkal gyor-
sabban olvasnak. Az olvasas sebességében a gyakorlott olvasok korében
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is nagyok a kiilonbségek. Ennek hatterében tobbek kozott az all, hogy az
olvasas sebessége fligg az olvasas modjatol, céljatol is. Harom gyokere-
sen kiilonb6z6 olvasasi mod kiilonithetd el: a betlizd olvasas, a folyékony
olvasas ¢és az attekintd olvasas (Nagy, 2006). A haromféle olvasasi mod
nem értelmezhetd az olvasasi képesség fejlodésének egymast kovetd 1ép-
cs6fokaiként, bar a mindennapokban ez a félreértés tobbszor tetten érthetd
apedagodgiai gyakorlatban. A félreértés alapja az, hogy pl. az attekintd olva-
sashoz nyilvan az olvasasi képesség magasabb fejlettségi szintje sziikséges,
mint pl. a betliz6 olvasashoz. Az iskolai olvasastanitas fontos feladata lenne
mindharom olvasasi mdd tanitasa, hiszen a kiilonboz6 céllal folytatott olva-
sas eredményessége attol fiigg, hogy az olvasdé mennyire célspecifikusan
valaszt stratégiat és modot.

Fentiekbdl kovetkezéen az olvasastanitasnak nem kozvetleniil a sebes-
ségnovelés a feladata, hanem e haromfajta olvasasi mod elsajatitasanak eld-
segitése. Mindazonaltal az olvasastanitas kifejezett célja kell legyen, hogy
a tanul6 képességeihez mérten fejlessze az olvasasi tempot is.

A betliz6 olvasas a nyelv barmely, soha nem latott, ismeretlen szavanak
a felismerését teszi lehetové, igy a gyakorlott olvasok esetében is fontos
szerepet jatszik 0j szavak, kifejezések, szakkifejezések, idegen szavak olva-
sasakor, hiszen a pontos olvasas a tartalom megértésének, tovabba a pontos
helyesirasnak is alapjaul szolgal. A folyékony olvasas a szovegben folyama-
tosan elére haladva minden mondat elolvasasat szolgalja (nem zarva ki az
érdektelen, unalmas szovegrészek atlépését sem adott esetben). Az olvasasi
tempo gyorsulasa leginkabb a folyékony olvasasnal figyelhetd meg.

A tanulok szovegolvasasi fluenciajanak feltarasara tobb modszert alkal-
maznak. Az egyik, amikor a tanulok hangosan felolvasnak egy 6sszefiiggd
szoveget, és a pedagogusok sajat tapasztalataikra tdmaszkodva itélik meg
annak fejlettségi szintjét. [lyenkor érdemes referenciapontot hasznalni. Pél-
daul, a tanul6 olvasasi sebességének gyorsabbnak kell lennie, mint 90 sz6/
perc, vagy a tanulonak kifejezden kell olvasnia, vagy a tanulo szovegértését
is tesztelik a hangos olvasas utan. A masik eljaras, amikor a pedagogus id6-
korlat mellett monitorozza az 6sszefiiggd szoveg hangos olvasasat. A tanuld
szovegolvasasi fluenciajanak fejlettségét az egy perc alatt helyesen kiolva-
sott szavak szama adja. A fejlodést akkor lehet nyomon kovetni, ha ugyan-
azt a szoveget olvastatjuk késobb is. A referenciapontok megallapitasahoz
tampontként szolgalhatnak az e teriileten végezett kutatasok eredményei.
Ezek szerint az elsdé évfolyam végén a tanulok szovegolvasasi fluencidja
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atlagosan 60 szo/perc, a méasodikosoké 90-100 szo/perc kozott mozog, mig
a harmadik év végére a tanulok egy perc alatt atlagosan 114 szo6t tudnak
helyesen kiolvasni. A fluencia fiigg egyrészrdl az olvaso gyakorlottsagatol
¢s az olvasott szOvegtdl is. Az olvasasi fluencia mérésének harmadik modja
lehet a szolistadk hangos olvastatasa (példaul mérjiik, hogy a tanul6 egy
sz6listabol hany szot olvas el egy perc alatt, hany szot olvas el helyesen
egy perc alatt stb.). Tantermi ¢lethelyzetben a hangos olvasas sikerességét
az arra érzékeny gyermekeknél a szorongas jelentésen befolyasolhatja, erre
a gyermek teljesitményét méré pedagdgusnak érdemes figyelnie. A folyé-
kony olvaséashoz sziikséges, de nem elégséges feltétel az izolalt szavak
gordiilékeny felismerése. Mivel a szdolvasasi fluencia nem transzferalodik
a szovegolvasasi szintre, a szoolvasasi fluencia fejlettsége nem feltétleniil
jelzi az 6sszefiiggd szovegolvasas gordiilékenységének fejlettségi szintjét.

A szdolvasasi fluenciat mérd feladatokban fontos valtozd a szavak
gyakorisaga vagy hosszuisaga. A tanulok gyorsabban €s pontosabban olvas-
sak el azokat a szavakat, amelyekkel gyakrabban talalkoznak akéar tan-
konyvi, akar hétkdznapi olvasas kozben.

Alszavak olvasasa

Az alszavak olvastatasaval szintén meghatarozhatjuk a tanulok dekodolasi
teljesitményét, hiszen ez esetben sem a gyakorisagi sem az ismerdsségi
hatas nem érvényesiil. Az ilyen jellegli feladatokban kisebb valoszintiség-
gel fordulnak el6 olyan betiikombinaciokat tartalmazé szavak, amelyekkel
az olvas6é mar talalkozott, mindazonaltal kdnnyebben, gyorsabban felis-
meri azokat a betlikombinaciokat, amelyek lehetségesek az adott nyelv-
ben. Amennyiben az alszavak olvastatasat idokorlat mellett végeztetjiik,
figyelembe kell venni azt a tényt, hogy az alszavak olvasasi ideje hosszabb,
mint a veliik egyez6 betiiszamu valodi szavaké.

A szovegeértés fejlodésében szintén nagy szerepet jatszik a morfologiai
tudatossag, azaz a nyelvtani szerkezetekre vonatkozo tudés. Kutatasok iga-
zoljak, hogy a magasabb szintli morfologiai miiveletek (pl. morfémakra tor-
ténd dekompozicio, morfémak kombinalasa) elvégzésére képes altalanos
iskolasok mind a helyesiras, mind a szoolvasas és a szdvegértés teriiletén
jobb teljesitményt érnek el. A morfologiai tudatossag fejlodése hosszu folya-
mat: az altalanos iskola kezdd szakaszaban a jobb fejlettségi mutatokkal
rendelkez0 gyermekekre a gazdagabb szokincs, fejlettebb szdvegértés és
a jobb olvasasi fluencia jellemz6. A morfologiai tudatossagnak a szokincs-
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csel, a szovegértéssel és az olvasasi fluenciaval vald kapcsolata a fejlodés
elérehaladtaval szorosabba valik, leginkabb a 8-9. évfolyamon mutathato ki.
A morfologiai tudatossag kiilondsen az ismeretlen dsszetett, képzett, ragozott
szavak olvasasakor segiti a szavak lexikalis feldolgozasat, a szokincs boviilé-
sét és a szovegertést (Kuo €s Anderson, 20006, Kieffer és Lesaux, 2012).

2.2.2. Mondatértés

A 3—4. évfolyamon tovabbra is az egyik f0 feladat a szorutinok fejlesz-
tése. A kozpontban a folyékony, Onszabalyz6 olvasas képességének
kialakitasa, fejlesztése all. Mindezeknek kialakitidsa a biztos hang-betd,
(fonéma-graféma) felismerésére éptil. Ezzel parhuzamosan fejlesztjiik a
mondatok értd, értelmezd hangos felolvasasanak képességét. Hangos olva-
sasnal célunk a kifejezo, értelmezd olvasas. A szokészlet tekintetében ez
olyan mondatokat is magaba foglal, amelyek olyan szavakbol allnak, ame-
lyeket a tanulok ismernek, de leirva még nem lattak. Késobb, 6. évfolyam
végére cél az értelmezd hangos olvasasa olyan mondatoknak, amelyekkel
elészor talalkoznak a tanulok.

3—4. évfolyamon egyre hosszabb, 5-12 szo6bdl all6 mondatok érté olvasasa
a cél. Ebbe a terjedelembe nem értjiik bele a néveldket és kotészavakat. Mon-
dattani szempontbdl egyszerti, bovitett mondatokon kiviil a kett6-harom tag-
mondatbol allo mondatok jelentik a fejlesztési, tanitasi célt. Kiilondsen kell
ligyelniink arra, hogy a mondatok lexikai allomanya ebben a korosztalyban is
a gyermekek meglévo szokincsére épiiljon. A gyermekek szamara lehetséges
ismeretlen szavak jelentését minden esetben ellendrizni kell. A narrativ mon-
datok egy vagy két idoésikot dlelnek fel, jellemzden ez itt is a jelen és mult ido.

A mondatértés mérése képek segitségével

Az 1-2. évfolyamhoz képest 3—4. osztalyban bonyolultabb mondatszerkezet-
tel talalkoznak a gyermekek, valamint részletesebb megfigyelést igényelnek
a képek a helyes megoldas, pontos megértés érdekében. A mondatokban az
alapveto allitason kiviil olyan bévitmények szerepelnek, amelyek a részle-
tekre vonatkoznak (P27. és P28. feladat). El6fordulnak két tagmondatbol
allo sszetett mondatok €s poziciot, iranyt kifejezé szavak. Az alsébb évfo-
lyamokhoz képest a mondatok szerkezete bonyolultabb, bovitett mondatok-
kal is talalkoznak a gyermekek. A mondatokban megjelenik a tagadas.
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P27. feladat

o Hlzd a mondatot a hozza tartozo kép ala!

a) Az allatok egymasra figyelve, vidaman beszélgetnek. b) Négy gyermek egy kutya kiséretében trazik az erdében.
c) Nagy figyelemmel nézik, hogy mi van az edényben. d) A tisztason fociznak, labdaznak, fogocskaznak a gyerekek.
Vissza Tovabb © ‘
P28. feladat

P Kattints arra a mondatra, amelyik nem igaz a képre!

© A tobbség mar joizilien falatozik.

2 A szalonnat lobogé langok kozott siitik.

2 A keritésen tul fak magasodnak.

2 A kerités el6tti asztalon ennivalok lathatok.

© Vissza Tovabb ©
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A szavak, mondatok megértése szempontjabol, mint arra utaltunk mar,
alapvetden fontos a biztos szofelismerés. Ezt a képességet hatékonyan fej-
leszthetjiik olyan feladatokkal, amelyekben hasonld hangzasu vagy jelen-
tésti szavak koziil kell kivalasztani azt a szot, amely a mondatot értelmessé,
helyessé, a képre vonatkozova teszi. Mintafeladatunkban (P29. feladat)
a tanuloknak a kép alapjan ki kell egésziteni a mondatot, és a helyes meg-
oldast harom lehetdség koziil valaszthatjak ki.

P29. feladat

Huzd azokat a szavakat a mondatokba, melyek igazza
teszik azokat!

A kertészked6 n6 liltet az agyasok végébe.

vonalat vilagot viragot
A kert mentén lapokbol kirakott Ut kanyarog.

szives szines szemes
A né fejét széles kalap védi a napsuitéstél.

karimaju karaju karatu

© Vissza Tovabb ©

Alehetséges megoldasként valaszthat6 szavak formai, jelentéstani szem-
pontbdl és hangalak alapjan is hasonloak, ezért figyelmes, betlizo olvasasra
van sziikség a helyes valasz megadasahoz, amelyhez a mondat megértése
is feltétel. Szerkezet szempontjabdl itt is eléfordulhat bovitett, valamint két
tagmondatbol 4ll6 Osszetett mondat a feladatban, illetve az igazsagtartalom
meghatarozasa is lehet az elvégzendé muvelet (P30. feladat).

Szintén az olvasott szOveg megértését, a szofelismerés biztonsagat, a
pontos megfigyelést és a szokincs fejlettségét ellendrizhetjilk azokkal a
feladatokkal, amelyekben a mondatot a képrdl hianyzé rész alapjan kell
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P30. feladat

« Igaz (1), vagy hamis (H) az allitas? Kattints a mondatok elétt allo | vagy H betiire!

I e H  Avar épitéséhez egy kisfiu lila vodorben hozza a homokot.
| ° H A mérleghintan a kockas puléveres kislany vidaman néz le a tarsara.
| = H  Ahomokozo magiil ketten figyelik, hogyan késziil a hatalmas homokvar.

I ° H  Azold pdlos kislany egyediil lendil hintajaval a magasba.

© Vissza Tovabb ©

kiegésziteni, Ennek a feladattipusnak a megoldasat a fentieken kiviil méas
tényezok is bonyolitjak, pl. az, hogy a tanuléknak hidnyt kell felismernitik
a képen. Az elsédleges megértésen kiviil a képi és nyelvi értelmezés képes-
ségére is szlikség van a helyes megoldashoz.

Fontos cél a mondatok 6nallo értelmezése és Osszefliggéseik megér-
tése. Ezt olyan feladatokkal mérhetjiik, amelyekben néhany mondatbol
allo egyszerli szoveg, torténet kiegészitése a cél odailld szavakkal, az
adott kép alapjan. A helyes megoldashoz sziikség van a mondatok kohé-
ziojanak felismerésére, valamint a szovegben eldre és hatra utalo nyelvi
elemek (anaforak, kataforak) értelmezésére is. Mindezt a révid torténe-
tet, torténet-elemeket abrazolo kép segiti. Tovabbi segitség a feladathoz,
hogy megadott valaszlehetdségek koziil valogathatnak a tanuldk, azonban
ezeket a megfeleld alakjukban kell beilleszteni a mondatokba. Szerkezet
szerint ebben az esetben is bovitett és egyszeriibb Osszetett mondatokkal
talalkozunk (P31. feladat).
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P31. feladat

A kép segitségével egészitsd ki a szoveget a felsorolt szavak
megfelel6 formaival! Ird éket a keretbe!

baratné, utazik, lany, meglatogat

Nevenincs kiralykisasszony latogatoba ment a szomszéd kiraly .
Régota voltak mar. Elhatarozta, hogy mielétt férjhez megy,

6t. Mar egy napja , nagyon elfaradt.

© Vissza Tovabb ©

A mondatértés mérése irott nyelvi miiveletekkel

A mondatok szavakra bontdsanak kovetelménye a negyedik évfolyam
végére nemcsak a szegmentaldst foglalja magaba, hanem a vessz6 biztos
alkalmazasat, tagolo funkcidjanak ismeretét, hasznalatat is. Ennek isme-
retét mérhetjiik az olyan feladatokkal, amelyek soran a tanuldnak egybeirt

o7

bovitett mondatot, szolast, kozmondast kell szavakra bontani. Szerkezeti

szempontbdl egyszerti bovitett és két tagmondatbol allo, egyszertibb kovet-
keztetéseket, 0sszefliggéseket tartalmazo bovitett mondatokat, szolasokat,
kdzmondasokat tartalmaznak a feladatok (P32. feladat).

A mondat megértésének mérésére alkalmasak, és a szorutinokra, a deko-
dolas pontossagara engednek kovetkeztetni azok a feladatok, amelyekben
megadott valaszlehetdségek koziil kell megtalalni a mondatot értelmessé
tevd szot. Ezekben a feladatokban a tanulonak ki kell tudni valasztani a
mondatot értelmes nyelvi kozléssé tevd szot. A 3—4. évfolyamon a mar
megismert médon bdvitett és egyszeriibb szerkezetli dsszetett mondatok
javasoltak ezekben az esetekben is. A felkinalt szavak legyenek azonos
toviek, hasonld jelentésiiek, alakuak, hangzasuak, mindezzel nagyobb

figyelmet, pontosabb dekddolast igényel a j6 megoldas.
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P32. feladat
“ HUzz annyi potty6t a mondat utan, ahany szobol all!
Mégnekiallfeljebb.

Mindenhéajjalmegkent.

Megtanitjakesztylibedudalni.

Neméregyhajitofatsem.

© Vissza Tovabb ©

P33. feladat

Ha gyorsan gépeliink, egy-egy szot konnyen elirhatunk! Segits javitani! Melyik szot
szerettem volna a mondatba irni? Kattints ra!

A kovetkezé erezet nagyon izgalmas lesz.

fejezet tervezet ovezet
Az 6lban hangosan pirit az éhes kismalac.

rikit virit visit

© Vissza Tovabb ©

67



Jozsa Krisztian, Kiss Renata, Nyitrai Agnes, Steklacs Janos, Szenczi Bedta és Toth Dénes

Alkalmazhatunk olyan feladatot is, ahol nem a mondatba ill6 szot kell
megkeresni a valaszlehetoségek koziil, hanem el6szor kivalasztani a nem
odaillé szot, majd behelyettesiteni azzal, amelyik értelmessé, helyessé teszi
a kozlést. A bemutatott mintafeladat (P33. feladat) mondatai a ragozas
szempontjabol megfeleld, de jelentésében nem odaillé szot tartalmaznak.
A tanulonak fel kell ezeket a szavakat ismernie, majd a megadott harom
lehet6ségbdl kivalasztania azt a szot, amelynek jelentéstartomanya illesz-
kedik a mondathoz, és azt értelmessé teszik. 1-2. osztalyhoz képest tobb
mondatrésszel van bovitve az egyszerti mondat, emiatt arnyaltabb a tarta-
lom, és figyelmesebb olvasast igényel.

2.2.3. Gondolkodasi képességek

A 3-4. évfolyamon mar egyre tobb ismeretterjesztd szoveggel talalkoznak
a gyermekek, amelyek felépitése, logikai szerkezete eltér a mesékétol. Mig
addig az elvont fogalmak, jelenségek megjelenése a szovegekben mar fej-
lettebb gondolkodasi képességet igényel. Az egyszeriibb logikai miivele-
tek, 0sszefliggések megértése elsdsorban a mondatok megértésével egyiitt,
illetve azok altal fejlesztheto.

A mindennapi élet egyszeriibb jelenségeit leirdo természettudomanyos
szovegek Osszefliggéseinek megértéséhez nem elég a szavak, mondatok
szintjén valo szovegfeldolgozas, hanem sziikség van azokra a gondolkodasi
miuveletekre, melyek segitenek a szoveg nyelvi logikai szintjét megérteni.
Az induktiv gondolkodas egy olyan komplex kognitiv képesség, amelyet
ugy is értelmeznek mint kritikai gondolkodast vagy mint a tanulasi képes-
ségek egyikét (Csapo, 2002) (P34. feladat).

Amint mar emlitettiik, 3—4. osztalyban az egyszerli mondatok mellett
megjelennek a két, hdrom tagmondatbdl allo Osszetett mondatok, ame-
lyeknek bonyolultabb a szerkezetiik, éppen ezért nehezebb a megértésiik.
A P35. feladatban az dsszetett mondatokban megjelend allitasok igazsag-
tartalmanak eldontésén tul a két tagmondat egymashoz vald viszonyat is
értelmeznie kell a tanulénak ahhoz, hogy be tudja fejezni a kijelentés alatt
all6 megkezdett mondatot. A feladat feltételezi a mondatokban megjelend
betli-hang biztos felismerését, a szavak jelentésének ismeretét, tovabba a
tagmondatokban megjelend logikai szerkezetek megértését.
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P34. feladat

4 Hlzd a szavakat a megfeleld sorba!

szin novény nép étel

a) orosz, torok, tatar
b) galambsziirke, kiralykék, narancssarga
c) tejbegriz, palacsinta, céklasalata

d) biikk, galagonya, kamilla

© Vissza Tovabb ©

P35. feladat

« Melyik befejezés illik a mondatba? Kattintassal valaszolj!

Ha siit a nap és esik az es6, akkor megjelenhet a szivarvany.
Most esik az es6 és siit a nap, tehat...
o vizes lesz a fi.
o eldfordulhat szivarvany az égen.
° nyar van.
Osszel a fakon megsargulnak a levelek.
A fakon sargak a falevelek, tehat...
o 0Bsz van.
o le fognak hullani.

© Vissza o szép az erdd. Tovabb ©
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A 3—4. osztalyban megjelend szovegek, legyenek az szépirodalmiak
vagy ismeretterjesztok, tobbcéluan felhasznalhatoak a gyermekek logikus
gondolkodasanak fejlesztésére. A kombinativ képesség nem kapcsolodik
szorosan az olvasashoz vagy a szovegértés diagnosztikus értékeléséhez, de
kivalo példa arra, hogy a gondolkodasi képességeket hogyan lehet fejlesz-
teni, majd az elsajatitas szintjét ellendrizni szovegértést mérd feladatokban.
1-2. osztalyban ezt a tevékenységet cselekedtetéssel segitjiik, 3—4. évfolya-
mon is kiegészitheti a feladatot a manipulacid, de mar el is hagyhatjuk az
eszkozhasznalatot.

A tandrakon hasznalt fogalmak jelentését nem minden esetben magya-
razzuk meg részletesen, és természetesen erre nincs is mindig sziikség, de
az 1j ismeretek feldolgozasanal fontos az ismeretlen fogalmak koriilirasa,
megmagyarazasa. Tehat az egyes tananyagok kulcsfogalmai esetén a foga-
lomképzés miikodtetése kiemelt jelentdséggel bir, hiszen a tananyag elsaja-
titasat segiti. A mintafeladatban (P36. feladat) a kiemelt kulcsfogalmakkal
kell elmagyarazni a megadott fogalmat. Az ilyen jellegli feladatok lehetd-
séget nyujtanak a szovegértés mérésére, és kivalo alkalommal szolgalnak
a szovegalkotasra. Ezaltal sikeresebb a megértés, illetve a tanulok szdmara

P36. feladat

Hlzd a szavakat a megfelelé magyarazat elé!

vaskos arasz moha zord

: hosszmérték; a kinyUjtott hiivelykujj hegyétdl a
szintén kinyGjtott kisujj hegyéig terjed6 hosszisag

: erds, izmos, zomok ember

: baratsagtalan, rideg

: novény

Vissza Tovéabb

70



Az olvasas-szévegértés pszichologiai dimenzidjanak online diagnosztikus értékelése

megtapasztalhatok a mondatszerkesztés szabalyai, a mondatok bels6 logi-
kaja, tovabba aktivalja, boviti a tanulok szokincsét.

Az Osszetett mondatok logikai Osszefliggéseinek felismerése, kovet-
keztetések levonasa az alapveté gondolkodasi, kognitiv folyamatok részét
képezik. Ennek megfeleléen a kommunikacid, a deduktiv gondolkodas,
a szovegértd olvasas elemi egységeinek is tekinthetjiik ezt a képességet
(Jozsa és Steklacs, 2012). A P37. feladatban az alapvetd logikai 6sszeflig-
gések és kovetkeztetések megértését mérjilk a mondatok olvasdsa soran.
A tanuloknak megadott kotoszavak koziil kell a megfelel6t kivalasztani és
beilleszteni a mondatba, hogy értelmes kozlést kapjanak. Ezek utan az igy
kialakult mondatbol megszerzett informaciok alapjan kell megallapitani az
allitasok igazsagtartalmat, illetve azt, hogy egy-egy mondatba foglalt meg-
allapitas kideriil-e az eredeti mondatbdl. Ez utdbbi altalaban az els6 példa-
mondat befejezettségébdl vagy folyamatossagabol kovetkezik.

A tapasztalati kovetkeztetés képessége valamely allitas, esemény, meg-
allapitas alapjan tett kovetkeztetést jelenti. Harmadik, negyedik osztalyban
cél, hogy az azonositas-megkiilonboztetés, ha-akkor, vagy-vagy logikajat
biztonsdgosan megértsék a tanulok.

P37. feladat

Hlzd be a megfeleld kotdszavakat a mondatba, majd a tablazatban
donts a mondatok igazsagtartalmaroél! Kattints a megfelelé oszlopokba!

mert de sem hogy
Az osztaly sétara késziil, megnézze a frissen felavatott szobrot
a parkban, hirtelen viharfelhék jelennek meg az égen.
Az allitas ...
Allitas | nem [nem deril
igaz L. - ki a
832 Imondatbél
Az osztaly
lelment
megnézni a
szobrot.
Az osztaly

sétat tervez.
IA szobor még
nem késziilt
el.

Vihar készil.
Vissza Tovabb
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Az el6z6 feladathoz hasonldan ez a logikai miivelet is a tanulas, olva-
sasértés, kommunikacio, deduktiv gondolkodas alapjat képezi. Ebben a
feladattipusban a megel6z6 mondat, tagmondat utan egy tehdt kotészoval
kezd6do tagmondattal egészitik ki a tanulok az allitast. A kovetkeztetések a
ha-akkor, vagy-vagy logikara épiilnek, és tartalmazhatnak tagadast is.

P38. feladat

Kattints a helyes befejezésre!

Anyukam azt mondta, ha nyari sziinet lesz és meleg id6, akkor elmehetiink a strandra. Most
elmehetiink a strandra, tehat...

meleg id6 van, de nincs nyari sziinet.
meleg id6 és nyari sziinet van.

nincs meleg id6 és nincs nyari sziinet.

Vissza Tovabb
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2.3. Az olvasas pszicholdgiai dimenzidéjanak mérése
az 5-6. évfolyamon

2.3.1. Dekodolas

Az 5-6. évfolyamon elvaras, hogy a tanulok megértsék a szoveget, értel-
mezz€k azt, sajat ismereteik és hattértudasuk tiikrében reflektaljanak annak
tartalmara és formatumadra, valamint allast foglaljanak az olvasottakrol.
Ezen elvarasok teljesitése az olvasds kdzben olyan olvasasi vagy kogni-
tiv miiveletek aktivalasaval lehetséges, mint az informacio-visszakeresés,
az értelmezés, értékelés és ezeken beliil kiemelten a kovetkeztetés. Ebben
a fejezetben az egyszerti kognitiv és szovegszintli feldolgozast igényld
informacio-visszakeresés iranyabol haladunk a szoveg mélyebb megértését
igényld értékelési szintig. A szovegértéshez sziikséges képességek kiilon-
b6z6 szovegforman és szovegtipuson mérhetdk, ezeket az alkalmazasi
dimenzi6 fejti ki részletesebben.

Informacio-visszakeresés

Az informacid-visszakeresés soran a tanuldnak hozza kell férnie a kérdés/
feladat szempontjabol relevans tartalomhoz, és lokalizalnia kell egy vagy
tobb, a szovegben szerepld informaciot. Az egyszertibb informacio-vissza-
keresési feladatok a sz6 szerinti tartalomhoz vald hozzaférést vizsgaljak,
mig az dsszetettebb valtozatok minimalis szintli kdvetkeztetést is igényel-
nek az olvasotol.

Ertelmezés

Az értelmezési szintli feladatok a szoveg belsd szerkezetében torténd
eligazodast mérik. E feladatok megoldasahoz sziikséges a kovetkeztetési
képesség fejlettsége. Ilyenek példaul: a szoveg alapgondolatanak vagy
f6 témajanak beazonositasa vagy egy kifejezés szovegkornyezettol fiiggd
jelentésére valo kovetkeztetés. Ebben kulcsszerepet jatszik a szovegben
egymastol tavoli, &m d&sszetartozd informacidk dsszekapcsolasa, azaz az
inferencia, amely egyike azoknak a folyamatoknak, amelyek a szdveg-
részletekbol kivont informaciokra és az olvasd hattértudasara tamasz-
kodva jarulnak hozza a mentalis reprezentacio kialakitasahoz, a ,,sorok
kozti olvasashoz”.
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P39. feladat

Ne ugralj bogarra!

Tihanyi Pistanak egyszer arra tamadt kedve, hogy mezitlab jarjon. Ler(gta cip6jét és kirohant
mezitlab a kertbe. Ugrandozott a gyepen, mint az elszabadult csiko.

Egészséges is az, ha melegben, mezitlab jarunk. Nem is szolt az édesanyja érte. Csak mikor viragok
kozott ugralt, akkor figyelmeztette:

— Miért nem maradsz a gyepen? Mit ugralsz a viragok kozott?

— Bogarak vannak itt a viragokon, azokra ugralok — felelte Pista.

Valaszolj a kérdésekre a megfelelé mondat kivalasztasaval!

a, Hol ugrandozott Pista?

o A gyepen és a viragok kozott. o A gyepen és a fak kozott.

b, Mire figyelmeztette Pistat az édesanyja?

o Vigyazzon, mert felfazik. o Vigyazzon, mert megcsiphetik a darazsak.
¢, Hol csipte meg Pistat a darazs? d, Mit hozott a cseléd a patikabol?

o A talpan. o A labszaran. o Szaharint. o Szalmiakot.

© Vissza Tovabb ©

A feladathoz tartozo teljes szoveget az 2. melléklet tartalmazza.

P40. feladat

Szamozassal tedd sorba a képregényt a torténet alapjan! ird a megfelel6 sorszamokat a
szovegdobozokba!

RHEZ VISZONT NER TACALT AR CIPOT
UGYHOGY A ZOLD KOKTELRUCIMAT
VETTEM FEL, VISZONT ANNAK BERAGAD]

MERT AZ OLYAN JOL ALL, DE AZTAN U6Y|
LATTAM, A VOROS TOP SZOKNYAVAL

© Vissza Tovabb ©
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A kovetkeztetés mérésének egyik lehetséges modszere a kérdés-valasz
modszer. Példaul a tudas alapt kovetkeztetési képesség fejlettségérdl kapha-
tunk képet tigy, hogy a szoveg olvasasa kozben vagy utan pl. Miért? Hogyan?
és Mi tortént ezutan? kérdéseket tesziink fel. Tovabba megkérhetjiik a tanulo-
kat arra, hogy adjanak cimet az olvasott szovegnek, allitsak sorrendbe a torté-
net eseményeit, azonositsak egy diagram {6 dimenzioit, jellemezzék a fosze-
repl6t vagy magyarazzak el példaul egy térkép hasznalatat (P40. feladat).

Ertékelés

Az ilyen tipusu miiveletek elvégzéséhez a tanuloknak a szovegtdl fuggetlen
tudasukra, értékrendszeriikre és esetenként véleményiikre kell timaszkodniuk.
Amikor az olvaso értékeli a szoveget, Osszeveti az olvasottakat a személyes
tapasztalataival vagy mas szovegekbdl szerzett informacioval, és véleményt
alkot a szOveg tartalmarol vagy formajarol. Ehhez meg kell értenie és fel kell
ismernie a szoveg jelentését és szandékat, tovabba fel kell hasznalnia a szove-
gek szerkezetére, stilusara, fajtaira vonatkozo hattértudasat is (P41. feladat).

P41. feladat

Eurdpai lovas ebben a sGtétségben kantarszaron vezette volna a lovat, de mi nem szalltunk le a
nyeregbdl, mert tudtuk, hogy a L6 jobban lat, és biztonsagosabban tajékozodik, mint mi.

A legorduld listabol valaszd ki az allitasok valosagtartalmat!

A sistétben 18haton kdzlekediink. Valassz! \

Mindenki tudja, hogy a L6 jobban lat, mint az ember. Valassz! ]

A 16 biztonsagosabban tajékozodik az embernél. Valassz! ]

Minden lovas a sotétben kantarszaron vezeti a lovat. Valassz! J
Vissza Tovabb

A legordiild lista valasztasi lehetdségei:igaz, nem igaz, nem deriil ki.

Munkamemoria — olvasasterjedelmi teszt

Az 0sszefliggd szoveg megértése tobbnyire egy-egy globalis egység fel-
dolgozasan keresztiil valosul meg. Ez azzal jar egyiitt, hogy az olvasonak
rovid ideig gyakran tobb mondatbol all6 gondolategységeket is memorizal-
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nia kell ahhoz, hogy a Iényegkiemelés megtorténhessen. A tanar felolvassa
a kivalasztott sorozat mondatait, és a tanulonak a mondatok utols6 szavait
kell vissza mondani.

2.3.2. Mondatértés

Hatodik osztaly végére a kiillonb6z6 funkcidji, miifaju szovegek olvasasa
a cél, amelynek a sz6- €s mondatolvasas épitdeleme, sziikséges, de nem
elégséges eldfeltétele. Az olvasasi képességnek automatizalt, onszervez6do
képességgé kell fejlodni a sikeres tanulas érdekében.

Az 5-6. évfolyamon a mondatértés fejlesztése, diagnosztikus mérése
leginkabb abban kiilonbozik az el6z6 évfolyamoktol, hogy a példamondatok
bonyolultabbak, lehetnek tobbszorosen dsszetettek is. Logikai szempontbol
bonyolultabb struktirajuak, szokészletiik sokkal nagyobb szdkincsre épiil,
a narrativ mondatok harom idésikot is feldlelhetnek. Nagyobb szamban
fordulnak el6 ennek a szakasznak, vagyis 6. osztaly végére a magyar nyelv
alap-szorendi szabalyaitdl eltérd felépitésti mondatok, valamint olyanok,
amelyekben a nyelvtani és a besz¢élé szandéka szerinti modalitas eltér.
(PL.: Nem megmondtam, hogy csukd be az ablakot? Mindenki kinyitotta a
konyvet, csendben van, és ram figyel.)

Mondatértés mérése képek segitségével

A képre vonatkozo mondat kivalasztasa a pontos megfigyelés, a pontos
olvasas képességét fejleszti képi és irott nyelvi informacidk feldolgozasa
altal. Az alsobb osztalyoktol eltérden, az 5-6. évfolyamon egyre bonyo-
lultabb mondatok szerepelhetnek — a feladatokban hagyomanyostol eltérd
szorenddel, bonyolultabb logikai 6sszefliggéssel. Mindez neheziti a megér-
tést, koncentraltabb figyelmet igényel.

Az alabbi (P42. feladat) feladatban a képre vonatkoz6é mondatok valo-
sagtartalmat kell felismerni a gyermekeknek, mindezt a mondatok struk-
turaja neheziti. A mondatok kozott talalhatunk tagadd szerkezeteket is,
amely szintén nehezebbé teszi a megértést. A képek, mondatok ebben az
esetben is olyan dolgokra vonatkoznak, amelyekkel a tanulok talalkoz-
hatnak mindennapi életiik soran, érdeklodésiiknek, életkori sajatossaga-
iknak megfelelnek.
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P42. feladat

Dontsd el a kep alapjan, melyik allitas igaz, melyik hamis!
Irj | bet(it az igaz, H bet(t a hamis allitasok utan!

a) A kdnyvtaros az Ujsagokat visszarakja a polcra, mert a latogatok az asztalon hagytak. ,7
b) A szamitogépen dolgozo férfi, ugy elmeriil a munkajaban, hogy fel sem pillant. ,—
c) Lili gondterhelt, mert nem sikerlt a nyelvvizsgaja,
ezért most szorgalmasan tanul a kényvtarban. ’7
d)A konyvtaros segit6je ligyesen egyensulyozza a kdnyveket, még tapsot is kap a fénokétdl. ’—

e) A konyvtarban érdekes eseményrél tudosit a plakat, egy kiallitasra hivja fel a figyelmet.

© Vissza Tovabb ©

P43. feladat
Mely szavak nem illenek a mondatba? Kattints rajuk!

A kirandulok folgyalogoltak a hegyre, hogy meglessék a szép tajat.

Taldlsz-e olyan szot, ami jobban illik a mondatba? Hlzd a helyettesitendd sz6 ala!
felmasztak lementek megnézzék
kukucskaljak
leestek atnézzék

© Vissza Tovabb ©

Mondatértés mérése irott nyelvi miveletekkel

A 3—4. évfolyamos feladatokhoz képest bonyolitd tényezd az alabbi fel-
adatban, hogy a mondatba nem ill6 sz6 nyelvhelyesség és jelentés szem-
pontjabol megfelelhet, de stilisztikai szempontbdl nem illik oda. A feladat
helyes megoldasat tovabb nehezithetjiik azzal, ha eldszor a stilisztikai
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szempontbdl nem odailld szot kell felismerni a tanulonak, majd kicserélni
egy olyan szora, amely a mondat stilusahoz illik, raadasul itt mar nem all
rendelkezésre valasztasi lehetdség (P43. feladat).

A mondatok megértésénél a lassti, nem automatizalt olvasasi folyamat miatt
problémat jelentenek a hosszabb Osszetett mondatok. A megértés deficitjének
oka egyrészt a hosszusag, ugyanis ez esetben a lassabb olvasas eredményekép-
pen a mondat végére érve nem emlékszik az olvasé a mondat eleji informa-
cidkra, masrészt a logikai kapcsolatok, kovetkeztetések bonyolultsaga lehet.

2.3.4. Gondolkodasi képességek

5-6. évfolyamon mar bonyolultabb mondatszerkesztéssel, tobbszordsen
Osszetett mondatokkal taldlkoznak a tanuldk. Fontos, hogy a szovegértés
mérésénél a gyermekek meglévo szokészletére tamaszkodjunk, de a kiilon-
b6z6 tantargyak tanulasa soran gyakran talalkoznak idegen, szdmukra
ismeretlen szavakkal, kifejezésekkel is. Ezek mellett megjelennek a szo-
vegekben a hagyomanyos szorendtol eltérd, bonyolultabb mondatszerkeze-
tek, logikai Osszefiiggések, melyek megértéséhez sziikség van a gondolko-
dasi miveletek aktivizalasara.

Az ismeretterjesztd szovegek feldolgozasa soran fontos, hogy megért-
sék a tanulok az 0j fogalmakat. Mélyebb megértést kinal, ha olyan felada-
tokkal segitjiik ezt, amiben a tanuld maga jut el a fogalom megértéséhez.
A P44. feladatban egy hierarchikus osztalyozast mutatunk be. A feladat
nehézsége abban rejlik, hogy a didknak egyidejiileg kell felosztast és sor-
képzést végezni. A hierarchikus osztalyozassal kapott részfogalmak egy-
masra éplilnek, a szintek a sorképzés eredményei, az azonos szinteken
szerepld fogalmak pedig felosztassal épiilnek be a hierarchikus fogalomba.
A fogalmi hierarchiaba valo beépiilés, a mas fogalmakkal valoé kapcsolat
kialakulasa teszi jol hasznalhatova az elsajatitott fogalmakat. Az itt bemu-
tatott példank esetén a hierarchikus fogalom a kartevok fogalma. A feladat
megoldasa soran a tanulok kigyiijtik a szovegbol a kartevok fajtait, és a
megadott dbra iires négyzeteibe beirjak azokat a megfeleld helyre.

5-6. évfolyamon is tartalomba agyazva jelennek meg azok a feladatok,
melyek a nyelvi logika miikddését mérik. Azon kiviil, hogy a tanuloknak
ismerniiik kell a megadott mondatokban szerepld szavak, kifejezések jelen-
tését, ismerniiik kell azokat a mondatszerkezeteket is, amelyekkel a tag-
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P44. feladat

Hlzd a felsorolt fogalmakat az abra megfeleld részébe!

gombakartevék monilia almamoly peronoszpéra pajzstetvek
lepkék rovarkartevok szilvamoly levéltetvek kaposztalepke
Kartevdk
1
| | 1
o=y !
X | 1
.
| | 1 1
© Vissza Tovabb ©

mondatok 6sszekapcsolddnak (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa, 2006). A P45.
feladatban a szoveghez kapcsolodo allitasokat fogalmaztunk meg, melynek
igazsagtartalmat el kell dontenilik a didkoknak, és a helyes kovetkeztetést
levonva be kell fejezniiik a megkezdett mondatokat. A feladat soran ellen-
Orizhetjiik a gyermekek szokincsén keresztiil a szovegértést, a mondatok
logikai szerkezetének megértést, a relacioszokincs helyes hasznalatat és a
gondolkodasi muveleteket.

A fogalmak megértése, rendszerben latasa gondolkodast igényel. 5-6.
osztalyban mar nem egyszertien azt mérjiik, hogy a szdveg sz szerinti
jelentését megértették-e tanulok, hanem azt is, hogy a szovegben megje-
lend fogalmak kozott tudnak-e logikai kapesolatot teremteni, felismerik-e
a rész-egész, ok-okozati viszonyokat, tudnak-e analdgiakat azonositani,
fogalmakat alkotni, altalanositani, csoportositani.

Cél az is, hogy 5—6. évfolyamon a tanulok biztonsaggal megértsék az olva-
sas soran azokat az Osszetett mondatokat, amelyekkel a besz¢lt nyelvi kommu-
nikacio soran is talalkoznak a mindennapi életiikben, a tanitasi orakon. A tag-
mondatok logikai 0sszefliggéseinek megértését a kovetkezo feladatban olyan
nyelvi anyag segitségével vizsgaljuk, amelyek bonyolultabb logikai Gssze-
fliggéseket tartalmaznak tobb iddsikon is. A tobb iddsik lehetévé teszi olyan
mondatok alkalmazasat, ahol a cselekmények befejezettségébol, folyamatos-
sagabol a fennallo, kialakult helyzet, allapot kikovetkeztethetd (P46. feladat).
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P45. feladat

Ha Mihaly napjan itt vannak a fecskék, hosszl, kemény tél lesz - tartja a népi megfigyelés.

Melyik befejezés melyik megkezdett mondathoz illik? ird a bet(jelét a négyzetbe!

Ha Mihaly napjan itt voltak a fecskék, akkor kemény télre lehetett szamitani. Mihaly napjan itt voltak a
fecskék, tehat f

Ha Mihaly napjaig nem mentek el a fecskék, akkor kemény télre lehetett szamitani. Kemény tél volt, tehat r
Vagy elmennek Mihaly napjaig a fecskék, vagy hideg tél lesz. A fecskék nem mentek el Mihaly napjaig, tehat r

Ha a fecskék elvonulnak Mihaly napja el6tt, nem lesz hideg tél, és ha nem lesz kemény tél, kevesebbet kell
fliteniink. Tehat, ha a fecskék elvonulnak Mihaly napja el6tt, akkor

a) hideg tél lesz.
b) kemény télre lehet szamitani.
c) Mihaly napjaig nem mentek el a fecskék.

d) kevesebbet kell fliteniink.
© Vissza Tovabb ©

P46. feladat

Erich Kastner: Az emberke
(részlet)

Aki nem tudna koziiletek, mi az a trambulin, annak megmagyarazom: olyasmi, mint egy matrac.
Ugraltatok ti mar eleget az agyban, biztos vagyok benne, oriiltetek, hogy milyen finoman rugézik
a matrac, milyen konnyiinek érzitek magatokat, és mekkorat tudtok rajta ugrani. A trambulin
épp csak hosszabb és szélesebb egy matracnal, s olyan feszes, mint a dobra hlzott bér.

Igaz (1), vagy hamis (H) az allitas? ird az | vagy a H bet(it a mondat elé a négyszdgbe!

’7 A trambulinon ugralni lehet.
’7 A trambulin keskenyebb és hosszabb, mint egy matrac.
’7 A magyarazat mindenkinek szol.

’7 A trambulin olyan feszes, mint a dobra huzott bér.

© Vissza Tovabb ©
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2.4. A helyesiras pszicholdgiai dimenzidjanak
diagnosztikus értékelése

A kovetkezOkben — az olvasastanulas és -mérés kognitiv hatterérdl szold
elméleti fejezettel Osszhangban — helyesiras alatt alapvetéen a szoszintii
helyesirast értjiik. A szavak irasbeli reprodukalasanak képessége a szavak
olvasasi képességének tiikorképe abban az értelemben, hogy az atkodolas
ugyanazon kodon alapul (a szo6 beszélt és irott alakjan), csak az atkddolas
iranya ellentétes. Nem véletlen tehat, hogy a (szo6szintil) helyesiras és olva-
sas mogott alld kognitiv mechanizmusok jelentds részben atfednek: mind-
kettd szoros kapcsolatban all a fonoldgiai (els6sorban fonéma-) tudatossag-
gal és a betii-beszédhang megfeleltetési teljesitménnyel (Caravolas, 2004).
Mindez azt jelenti, hogy a jelen fejezetben korabban bemutatott, a fonéma-
tudatossag és a betli-beszédhang megfeleltetés mérésére szolgalo feladatok
nemcsak az olvasas, hanem a helyesiras szempontjabol is [ényegesek.

Fontos azonban azt is tudatositani, hogy a jelent0s atfedés ellenére a
helyesiras és az olvasas kognitiv hattere nem azonos (lasd pl. Babayigit és
Stainthorp, 2011): egyrészt a helyesiras esetében a fonématudatossag €s a
betli-beszédhang megfeleltetés szintje hosszl tavon is igen jo indikatora
marad a teljesitménynek, masrészt a helyesirds esetében felértékelddik a
morfologiai tudatossag jelentdsége, mikdzben elhanyagolhaté a RAN sze-
repe (Blomert és Csépe, 2012).

Szintén lényeges kiilonbség a helyesiras és az olvasas kozott, hogy a
helyesiras fejlodése lassabb, és sosem éri el az automatizalddas azon fokat,
amely az olvasasnal megfigyelhetd (Bosman és Van Orden, 1997). Ez
azzal jar, hogy a helyesiras mérésekor a pontossag végig dominans mutato
marad, jollehet itt is megfigyelhetd az a tendencia, hogy a feladatmegoldas
sebessége egyre megbizhatdbb és érvényesebb mutatova valik az iskolai
kor emelkedésével.

Az olvasas fejlodésének egyik utja a fonologiai atkodolas fejlodése, a
masik — az el6zovel parhuzamos, illetve ahhoz szamos ponton kapcsolodo
— Utja pedig a vizualis szofelismerés automatizalodasa. Ez utobbi folyamat
egyik fontos része az ortografiai tanulas, illetve az ennek eredményeként
megszerzett ortografiai tudas: mindazon (nem feltétleniil tudatos) ismeret,
amely a szavak irott alakjara vonatkozik, mint példaul milyen betliminta-
zatok fordulhatnak el egy adott irasrendszerben, milyen betiiket milyen
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sorrendben tartalmaz egy adott szd, vagy hogy egy adott szénak milyen
a helyes irott alakja (azaz helyesirasa). Lathato tehat, hogy a fonologiai
feldolgozasi folyamatok mellett az ortografiai tudas szintén fontos kapocs
az olvasas és helyesiras kozott. Figyelemre mélto, és egytttal az olvasas/
helyesiras mechanizmusainak kolcsonds meghatarozottsagat is példazza,
hogy az ortografiai tanulast nagyban timogatja a fonologiai atkodolas (azaz
a tanuld konnyebben elsajatitja egy szo ortografiai alakjat, ha megvan a
lehetdsége és a képessége arra, hogy a szdt hangosan elolvassa). Az orto-
grafiai tudas, helyesirasi képesség mérése egyarant torténhet az olvasas és
az irds iranyabol: a valasztast a mérni kivant dsszetevo jellege és a mérni
kivant atkodolasi irany hatarozza meg.

Az olvasas és helyesiras egymassal atfedo kognitiv hattere — amely atfe-
dés tehat a mechanizmusok, a bazisképességek és a tudaselemek szintjén
is megfigyelhet6 — ahhoz vezet, hogy az olvasés és helyesiras kolcsono-
sen befolyasoljak egymast (empirikus bizonyitékokért lasd pl. Caravolas,
Hulme és Snowling, 2001; Conrad, 2008), azaz a helyesiras fejlédése kihat
az olvasas fejlodésére is (kiilondsen az olvasastanulas kezdetén, elsdsorban
a fonologiai atkodolas fejlesztése révén), és forditva is igaz: az olvasas fej-
16dése rendszerint javitja a helyesirast is (kiilondsen a késobbi szakaszban,
az ortografiai tudas fejlesztésén keresztiil). Ez természetesen azt is jelenti,
hogy — kiilondsen az olvasastanitas kezdetén — a helyesiras és az olvasas
tanitasat nem érdemes tulzottan szétvalasztani.

Eppugy, ahogy az olvasas fejlédése sem szigortan elkiiloniilé szintekre
tagozodik, a helyesiras fejlodése sem tekinthetd mereven kategorizalhato
fejlodési 1épcsdk sorozatanak. A tanuldk a kezdetektdl fogva a helyesirasi
stratégiak széles korét alkalmazzak, mint példaul a kimondast, az explicit
elohivast, az analdgidk és a szabalyok alkalmazasat, azaz a fonoldgiai
atkddolas mellett felhasznaljak kezdetleges ortografiai tudasukat és
grammatikai ismereteiket is (Keuning és Verhoeven, 2008). Optimalis eset-
ben a helyesiras tanitasa igazodik ehhez a fejlodési jellegzetességhez: nem
torekszik a kiilonbozé irasmodok és stratégiak radikalisan szekvencialis
oktatasara, de természetesen figyelembe veszi ezek eltéré hangsulyat a fej-
18dés kiilonbozo fazisaiban.

A tovéabbiakban sorra vessziik azokat a feladatokat, amelyek alkal-
masak az ortografiai tudas és a helyesiras mérésére (részben 7oth, 2012
alapjan). A két fogalom kozotti szoros rokonsag miatt a feladatokat egyfitt
targyaljuk, és a kdnnyebb attekinthetdség végett tablazatban is Osszefog-
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laljuk. A tablazat soraiban az ortografiai tudas és/vagy helyesiras egy-egy
aspektusdnak mérésére alkalmas feladattipust mutatunk be, és minden sor
utols6 harom oszlopaban kiilon példat hozunk az egyes szinteknek megfe-
lel6 konkrét feladatokra. A szintek egyszerre jelzik a feladat megoldasahoz
sziikséges képességszintet és azt az iskolai évfolyamot, amelynél a feladat
helyes megoldasa elvarhato egy tipikusan fejlodo tanulotol, azaz az 1. szint
felel meg az 1-2. évfolyamnak, a 2. szint a 3—4. évfolyamnak, a 3. szint
pedig az 5-6. évfolyamnak. Hangsulyozzuk, hogy egy helyesirasi feladat
nehézségét, azaz egy adott szinthez tartozasat szamos tényez6 hatarozza
meg, példaul:

1. Melyik elvet kell alkalmazni (kiejtés < szoelemzés/egyszeriisités <
hagyomany elve)?

2. Sz6 gyakorisaga (minél ritkabb szo6, annal nehezebb).

3. Alkalmazando szabaly komplexitasa, szabaly aloli kivételek szama
(minél komplexebb a szabaly, ill. minél tobb a szabaly aloli kivétel,
annal nehezebb).

4. Sz6 komplexitasa (minél hosszabb/tobb morfémabol allé/komplex-
ebb hangzoszerkezetii a sz9, annal nehezebb).

5. Ahozzaférési tudas szintje (minél inkabb szospecifikus tudast, illetve
minél teljeskortibb hozzaférést igényel a feladat, annal nehezebb —
példaul a valasztasos feladatok tobbnyire konnyebbek, mig a tollba-
mondas az egyik legnehezebb feladattipus).

A tabldzatban feltiintetett mindegyik feladattipusra igaz, hogy mind a tani-
tas/fejlesztés, mind az értékelés soran az 6sszes évfolyamon egyarant alkal-
mazhatok (P1. tabldzat). Altalanossagban az olyan feladattipusok, amelyek
egy adott sz6 vagy szoelem aktiv megalkotasat igénylik, nehezebbek ugyan
az eldre rogzitett alternativakat kinald valasztasos feladatoknal, de ez csak
adott tartalomra vonatkozdan igaz. Példaul egy magas szintli ortografiai
tudast igényld valasztasos feladat, amelyben a felkinalt alternativak csak
egy-egy részletben kiilonboznek (pl. Batthyany Lajos / Batthany Lajos /
Battyanyi Lajos), egyértelmiien nehezebb egy kiejtés elve szerint irando,
gyakori sz6 6nallo leirasanal. Ugyanigy téves az az elképzelés, hogy az Un.
hibakeresési feladatok, amelyekben gépelési vagy helyesirasi hibak megje-
161ését vagy kijavitasat kérjiik a tanulotol, nem javasolhatok alacsonyabb
évfolyamokon. Egyrészt az empirikus vizsgalatok alapjan a fiatal (akar
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6. osztalyos) tanuloknal — a felndttekkel ellentétben — egy hibasan irt szo-
alakkal valo talalkozéasnak tobbnyire nincsen negativ hatasa a sz6 késobbi
helyesirasara. Masrészt ,,elore gyartott” hibas szovegeknél a hibak tetszo-
legesen kialakithatok gy, hogy a felismerésiikhdz/javitasukhoz sziiksé-
ges helyesirasi (és olvasasi) képesség szintje illeszkedjen az adott osztaly
val a tanulok képessé valnak arra, hogy sajat irasukat is ellendrizzék, azaz
végsd soron az iskolai kontextustol fiiggetleniil jobb helyesirdva valjanak.

A valasztasi és hibakeresési feladatok egyuttal felhivjak a figyelmet a
helyesiras mérésének egyik Iényeges jellegzetességére, mégpedig az olva-
sasi teljesitmény mint befolyasolo tényez6 szerepére. A helyesirasi felada-
tok jelentds részében ugyanis a tanul6tol kifejezetten elvarjuk, hogy olvas-
son (ilyen a masolas, illetve a valasztasos, kiegészitéses €s hibakeresési
feladatok). Ezekben a feladatokban a pontatlan vagy lasst olvasas ronthatja
ateljesitményt, azaz a helyesirasi feladatunk eredménye a tanul6 helyesirasi
képessége mellett (ritka esetben helyett) a tanulo olvasasi teljesitményét is
titkkrozi. De nem csak az olvasasi képesség befolydsolhatja az eredménye-
ket. Szintén figyelembe kell venni a feladatok Osszeallitasakor, illetve az
eredmények értelmezésekor, az esetleges kiejtésbeli valtozatossagot: pl. a
Nyiregyhaza szt éppen a nyirségiek rovid ,,i” hanggal ejtik, azaz ezen a
tertileten a kiejtés elve szerinti irdsmod hibat eredményez. Az irast igényld
feladathelyzetben (pl. tollbamondas) pedig a finommotorikus készségek és
az irastechnika is hatassal lehetnek a mért helyesirasi teljesitményre.

Feladat- Feladat
tipus lényege

Bettisor- Az implicit Melyik be- fféb / febb  lyék /jék  tondja/
valasztas  ortotaktikai sza-  tiisor lehetne tonjda

balyszertiségek inkabb egy

ismerete: adott létez6 sz6?

betii- vagy be-

tlikombinacio

eléfordulhat-e (az

adott pozicidban)

a magyar ortogra-

fiaban?

Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
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Fe!adat- F'eladat Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
tipus lényege
Ortografiai  Kiejtésben ha- Huzd ala a befott / tudja / Kossuth
valasztas  sonlo betiisorok helyes alakot!  bef6t tugya Lajos /
kozil azt kell Kosuth
kivalasztani, Lajos
amelyik egy léte-
70 sz0.
Homofén  Kiejtésiikben azo- Melyik szot [Tamara  [A festék  [Péter
valasztés nos szavak koziill  hallod amon-  és Almos  megfolyta menni sze-
azt kell kivalasz-  datban? egyiitt jat- papiron.]  retne, de
tani, amelyik illik szanak.] egyelére
a mondathoz/ megfojt/  itt marad.]
képhez. almos / megfolyt
Almos egyenlore /
egyeldre
Ortografiai Megegyezik a valasztasos feladattal, csak alternativak kozotti valasztas
/ homofon  helyett igen/nem valaszt kell adni, pl.: Helyesen irtuk-e le a hires koltd
verifikacié nevét? Words Sandor
Hiba- Gépelési vagy he- Huzd ala a gépelési gépelési gépelési
keresés lyesirasi hibakat ~ hibésan irt hiba: hiba: hiba:
kell megtalalni szot!
szavakban (vagy A tlizohtok A szonjas  Felszalltak
mondatokban). bator fia vizet a ver-
emberek.  ivott. senyen

részt vevo
helyesirasi helyesirasi repiil6-

hiba: hiba: pégek.

Atizoltok A helyesirasi

bator szomlyas  hiba:

emberek.  fitl vizet

ivott. Felszalltak

a ver-
senyen
résztvevo
repiilé-
gépek.
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Fe!adat- F'eladat Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
tipus lényege
Javitas Gépelési vagy Keresd mega 1d. a hi-
helyesirasi hiba-  hibasan irt sza- bakeresés
kat kell kijavitani  vakat, és ird le példamon-
szavakban (vagy  Oket helyesen! datait!
mondatokban).
Masolas Reprodukalni Masold le a Karcsi Karcsi a Czifra
kell egy irott szot  kovetkezd sz016t sz016t maj- Karcsi
(vagy szoveget).  szét/mondatot! eszik. szolta.
elészor a
sz616bol
eszegetett,
utdna
szojat
majszolt.
Atalakitas  Toldalékkal kell ~— frdlea Peti tegnap Fitk,ne .. Az...
ellatni szavakat. megadott g0drot ... (bant) az (Eszak-
szavakat gy,  (as). allatokat!  Buda)
hogy illesz- lakasok
kedjenek a dragabbak,
mondatba! minta ...
(Duna-
part) nya-
ralok..
Kiegészi-  Ki kell egésziteni Melyik betti uta...a | min...art|  Kazin... |
tés valasz- aszot a megadott hianyzik (vagy n/nn/m/r gy/dj/gyj  czylczilcy
tassal betiik/betiikombi- mely betiik
néaciok valamelyi- hianyoznak) komo... | d...csér | Melyik
kével a pontozott ly/j/jj i/i iroval?
helyré1? Mori..al
b...rond | | cze/ee/
6/6/u/t cz-c
Kiegészi-  Ki kell egésziteni  1d. az el6z6
tés dikta-  a szot a hallott példat (el6-
lassal alak alapjan. re felkinalt
alternativak
nélkdl).
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Fe!adat- F'eladat Példafeladat 1. szint 2. szint 3. szint
tipus lényege
Diktalas Le kell irni a sz6t frdlea [htito], [gally], [kozség],
(tollba- (vagy mondatot/  kovetkezo [golyal, [szerviz],  [Rakoczi
mondas) szoveget) a hal- szavakat! [vidd [bizottsag] Ferenc],
lott alak alapjan. (eD]... [Arpad
hidi],
[sebbel-
lobbal] ...

P1l. tablazat: Az ortografiai tudas és a helyesiras mérésére
szolgalo feladatok

2.4.1. A helyesiras pszicholégiai dimenziéjanak mérése
az 1-2. évfolyamon

Az iras produktiv, az olvasas reproduktiv miivelet, egymasra nagy hatast gya-
korolnak, a két irott nyelvi képesség fejlodése elvalaszthatatlan egymastol.
Fejezetiinkben fontosnak tartjuk bemutatni azokat a helyesiras korébe tartozo
feladattipusokat, amelyekkel az olvasasi képességre is tudunk kovetkeztetni.

Az iras- €s olvasastanulas kezdetén elsddleges fontossagu a betii-hang
megfeleltetések elsajatitasa, a beszédhang-tudatossag fejlédése és végsd
soron a fonologiai atkddolas képességének, illetve készséggé valasanak
megalapozasa. Az ezzel kapcsolatos példafeladatokat az olvasas kognitiv
hatterérdl szolo fejezetpontban mar bemutattuk, igy a tovabbi targyalasuk-
tol eltekintiink.

Ahogyan az olvasasban is az elsddleges cél az ortografikus-fonologiai
atkodolasi mechanizmusok kiépitése, ugy a helyesirasban is a fonologiai-
ortografikus atkodolasi mechanizmusokra keriil a hangsuly az ortografiai
tudas helyett: a kezdeti szakaszban tehat a kiejtés elve szerint irando szavak
(vagy akar alszavak) irasat kell gyakoroltatni, €s a mérésnek is elsésorban
erre kell iranyulnia.

A fonologiai atkodolas mellett mar az elsé osztalyos korban érdemes
elkezdeni a morfologiai tudatossag fejlesztését is. A morfémakra bontas,
illetve a morfémak kombindldsdnak képessége nem csupan a helyesiras
szempontjabol nélkiilozhetetlen, de jotékony hatassal van a szoszintli ¢s az
ért6 olvasas fejlodésére is. Els6 osztalyos korban rovidebb Osszetett szavak,
valamint egyszeriibb szerkezetii igekotds és toldalékolt szavak esetében
mar elvarhat6 a széelemek felismerése vagy 6nalld produkcidja, masodik
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P47. feladat

ird be a megadott szavakat Ggy, hogy illeszkedjenek a mondatba!

udvar Kati Danival az jatszik.
szanko Tegnap kaptam egy ’— r
mese Anyaval a ‘7 beszélgettiink.
Nagyon oriiltem az !

© Vissza Tovabb ¢

osztalyos korban pedig mar olyan toldalékolt szavakkal is lehet foglal-
kozni, amelyek massalhangzo-valtozassal jarnak (pl. hasonulas). A fenti-
ekre latunk egyszert példat a P47. feladatban, ahol mindossze a mese sz0
esetében valtozik a szot6 a megoldas soran.

A morfoldgiai tudatossag mellett egy masik metanyelvi képesség, a
fonologiai tudatossag korébe tartozo szotagtudatossag (azaz a szoétagokhoz
valo tudatos hozzaférés, azok manipulalasanak képessége) szintén elen-
gedhetetlen a jo helyesirova valashoz. Ezzel a kérdéssel mar foglalkoztunk
az elézoekben. Az elsé osztaly végére, illetve masodik osztalyos korra a
tanulok szotagolasi képessége és morfologiai tudatossaga eléri azt a szintet,
hogy képesek az alapvetd elvalasztasi szabalyok elsajatitasara.

A helyesiras kognitiv hattérképességei mar a kezdeti iddszakban sem
korlatozddnak csupan a nyelvi tudatossag kiilonb6zo szintjeire. Az ortogra-
fiai elemek feldolgozasanak egyik korai példaja, hogy minimalis olvasasi
gyakorlat utdn a tanulok — erre iranyuld képzés nélkiil is — megtanuljak,
hogy bizonyos betlik, illetve betlikombinaciok soha nem (vagy csak nagyon
ritkan) fordulnak el6 az irott szavakban.

Az ortografiai szabalyszerliségekre vald érzékenység eldsegitheti az
ortografiai tudas kiépiilését, de ez utobbiban lényegesen fontosabb szerepe
van az iskolai képzésnek (hasonloan a nyelvi tudatossag célzott fejlesz-
tés¢hez). Ez nem csupan az olyan alapvetd ismeretek atadasara vonatko-
zik, mint példaul a mondatok és tulajdonnevek kezddbetiijének irasmodja.
Ugyanigy elénydsebb a tanulok szamara, ha a hagyomany elvével, illetve
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P48. feladat

Valaszd ki a szavakban a megfeleld bet(it/betliket!

Vissza Tovabb

A legordiild lista valasztasi lehet6ségei (balrdl jobbra haladva): p-pp, b-bb, sz-ssz, p-pp, m-mm

a hagyomany elve szerint irand6 szavak koziil a leggyakoribbakkal mar
a képzés elsé éveiben megismerkednek. Természetesen ebben az iskolai
szakaszban csak kivételes esetekben beszélhetiink stabil, kozel automatikus
modon alkalmazhato ortografiai tudasrol. Az értékelés soran ezt ellensu-
lyozhatjuk azzal, hogy eltérd szintii hozzaférést igényld feladathelyzeteket
alkalmazunk. Példaul ebben a korban egy adott szora vonatkozé ortogra-
fiai tudas esetleg nem kellden stabil ahhoz, hogy a tanulé 6nmaga megal-
kossa a helyes alakot (tehat egy klasszikus tollbamondasi helyzetben a szot
hibasan irna le), de mar képes lehet arra, hogy a helyes alakot kivalassza
tobb masik alak koziil (azaz egy ortografiai valasztasos helyzetben helyes
valaszt adjon) (P48. feladat), vagy pontosan lemasolja az adott szot.

Végezetiil az olvaséds és helyesiras egyiittes mérését teszik lehetové
azok a feladatok, amelyekben hibas szovegekben a hibak felismerését
(vagy nehezitve a feladatot: a hibak kijavitasat) kérjiik a tanuloktol. Ebben
az esetben nem csupan helyesirasi hibakat érdemes alkalmazni; a gépe-
1ési hibdk (betiik ki- és felcserélése, kihagyasa, betoldasa) felismerésébol
kovetkeztethetiink arra, hogy mennyire hatékonyan azonositja a tanuld a
szofelismerés soran a szoalkoto bettiket.
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2.4.2. A helyesiras pszichologiai dimenziéjanak mérése
a 3-4. évfolyamon

Az altalanos iskola 3—4. osztalyaban a tanuldkkal szembeni alapvetd elva-
ras, hogy a betli-beszédhang megfeleltetésekre épiild ortografiai-fonologiai
¢s fonologiai-ortografiai atkodolasra képesek legyenek. Ezért a kiejtés elve
szerint irand6 szavak mérésekor ebben a korban mar a nehezebb feladat-
tipusok alkalmazandok, lehetdleg hossza-rovid hangzokat, (P49. feladat)
illetve komplexebb betiikombinacidkat tartalmazo szavak vagy alszavak
(nem Iétezo szavak) (P50. feladat) helyesirasat vizsgalva.

A 3-4 osztalyos idészak f0 feladata a helyesiras pszichologiai hatterét

illetéen a morfoldgiai (és altalanossagban véve a metanyelvi) tudatossag
tovabbi fejlesztése, az ortografiai tudas bovitése, valamint az analdgia-
¢s szabalyalapu helyesirasi stratégiak alkalmazéasahoz sziikséges tartalmi
ismereteken til maganak a stratégiaalkalmazasnak a fejlesztése.
A morfoldgiai tudatossag mérése a toldalékok és igekotok szintjétdl a szo-
elemzés elve alapjan irand6 szavak szintjén at a mondatszintig terjedhet,
lehetdség szerint a felismerést6l az 6nalld produkcidig iveld hozzaférési
szinteket egyarant vizsgalva (P51. és P52. feladat).

Ebben az idészakban a tanulok a novekvo olvasasi és helyesirasi tapasz-
talatuknak koszonhetéen egyre tobb sz6 irott alakjat képesek automatiku-
san felismerni, illetve el6hivni. Ez nemcsak abban mutatkozik meg, hogy
tobb j/ly betlis szot vagy ismert torténelmi nevet (pl. Kossuth, Rakoczi stb.)

P49. feladat

Valaszd ki, hogy az i vagy az i bet( hianyzik a szavakbol!

Vissza Tovabb

A legordiil§ lista valasztasi lehetéségei. i, 7.
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P50. feladat

“ Hogyan irjuk helyesen? Valassz a legordiilé meniib6l!

Volte- | szer egy kis torpe,
belenéze - | a tiikérbe.
Meglatta, hogy laba gorbe,
té- | et nem néz a tiikérbe.

Mérges lett aki - | torpe
forogni kez- | ett kérbe
beleesett a godorbe

gbrbe o]- | &t betérte.

© Vissza Tovabb ©

A legordiild lista valasztasi lehetdségei: gy-ggy, t-tt, b-bb, s-ss, d-dd, és r-rr.

P51. feladat

“« Ragozd a megadott szavakat gy, hogy illeszkedjenek a mondatba! ird Sket a keretbe!

hord A fit vodorben a homokot.

szall A hinta minél magasabbra!

tapaszt A kisgyerek kezével a varat.

lapatol A kislany a homokot a varépitéshez.

lendit Ha nem a labunkat, akkor nem tudunk hintazni.

© Vissza Tovabb ©

képesek helyesen leirni, hanem altalanossagban véve gyorsabba valik a sz
irott alakjdhoz vald hozzaférés. Ezért ebben a korosztalyban mar érdemes
nemcsak a megoldas pontossagat, hanem sebességét is figyelembe venni a
helyesirasi teljesitmény mérésekor. (Valojaban ez nem csak az ortografiai
tudas méréséhez kapcsolodo feladatoknal, hanem az olvasasi, helyesirasi és
nyelvi tudatossagot méré feladatoknal is megfontolando.)
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P52. feladat

Huzd a megfeleld helyre!

A bara ag nagyon fontos dolog.
A viz kilo ant a vodorbél.
Kati 6 e nagyon baratsagos gyerek.

Te melyik teriileten vagy tehe éges?

Vissza Tovabb

A helyesiras fejlodésével a tanulok egyre tobb helyesirasi analogiat és
szabalyt ismernek, és ezeket valtozatosan alkalmazzdk mas helyesirasi stra-
tégiakkal (kimondas, el6hivas, vizualis valasztas) egylitt. Mivel az ismeret
¢és az ismeret alkalmazdsa nem feltétlenil jarnak egyiitt, érdemes kiilon-
kiilon is tesztelni 6ket.
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2.4.3. A helyesiras pszichologiai dimenziéjanak mérése
az 5-6. évfolyamon

A helyesiras szempontjabol relevans kognitiv bazisképességek hosszi
tdvon meghatarozzak a helyesirasi teljesitményt, de ezen alapképességek
szintje — a morfologiai tudatossag kivételével — 6todik-hatodik osztalyos
korban mar nehezen fejleszthetd, a hangsuly elsésorban az ujabb, komple-
xebb szabalyok elsajatitasara, illetve az ortografiai tudas, a mentalis orto-
grafiai lexikon tovabbi gyarapitasara keriil. Ezek mérése a korabbi évfolya-
moknal ismertetett modon torténhet.

Erdemes azonban tekintettel lenni arra, hogy a tanul6 altalanos kog-
nitiv és nyelvi fejlodése egyuttal 0j lehetOségeket is teremt arra, hogy a
helyesiras sokkal megalapozottabbd és rendszerezettebbé valjon. Ebben
az iskolai korban a tanulok mar képesek lehetnek a nyelvi sszefiiggések
felismerésére, a helyesirasunk logikajanak, a kivételek esetleges etimologiai
hatterének megértésére. A sajat helyesirasra vonatkozo onreflexid segitsé-
gével a tanul6 felismerheti azt, hogy mely teriileteken bizonytalan, mikor
kell kiils6 segitséget igénybe vennie. Ebben a korban a tanuld képes

P53. feladat

Vajon hogyan kell irni a kdvetkezo foldrajzi neveket? Segitségiil bemasoltuk A magyar
helyesiras szabalyainak vonatkozo6 pontjait. Olvasd el figyelmesen, majd hizd a feladatok ala
a megfeleld szabalyt! Végiil kattints a helyesen irt alakokra!

arpadhidi - Arpad-hidi - Arpad hidi

Duna-parti - duna-parti - Duna parti

176. Ha egy féldrajzi név egy foldrajzi koznévbél és e%y eléje jarulo (e%yelemu vagy egﬁ/belr
tobbelemu¥ kozsz6bol vagy tulajdonnévbél all, a nagybetiivel kezdett elotaghoz kotdjellel kapcsoljuk
a kisbet(ivel kezdett utotagot, - Az -i képzés szarmazékokban a kotéjelet megl?agyju Ha az
alapforma elétagja tulajdonnév, ennek n g[y kezdébet(ijét megtartjuk, eg )/ ént az alakulatot
kisbetiivel kezdjuk. (pl." Solyom-sziget / solyom-szigeti, de Csepel-sziget / Csepel-szigeti)

182. A kozterliletek nevében a kis kezdébetls utca, Ut, tér, koz, hid stb. szét kiilonirjuk az el6tte
Sllo nevreizektol - Az -i képz6t az ilyen nevek véltozatlan formaJahoz tessziik hozza. (pl. Vaci utca,
aci utcai

Vissza Tovéabb
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lehet arra, hogy egy adott sz6 helyesirasara vonatkozo szabalyt 6nalldan
megkeressen, feldolgozzon, majd a mindennapi irds soran alkalmazzon;
természetesen abban az esetben, ha a szovegértése megfeleld, illetve a
tanitoja megismertette 4 magyar helyesiras szabdlyaival, a Magyar helyes-
rasi szotarral vagy valamilyen mas, a tanulok szamara érthetdbb, didak-
tikusabb helyesirasi tankonyvvel, illetve ezen konyvek hasznalataval.
Amagyar helyesiras szabalyai nyelvezete, az abban hasznalt szakkifejezések
tulzottan bonyolultak lehetnek egy 6todik-hatodik osztalyos tanuld szamara.
Gyengébb szdvegértésti tanuloknal tandcsosabb egyszeriibb szabalyokat
valasztani, vagy akar atfogalmazni, egyszertisiteni az adott szabaly leirasat.
A helyesiras diagnosztikus mérése tehat kiegésziilhet annak mérésével,
hogy mennyire képes a tanuldé a magyar helyesirds szabalyainak &nallo
értelmezésére és alkalmazasara (P53. feladat).
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2.5. A fejlodési diszlexia diagnozisa

A fejlédési diszlexia olyan neurobioldgiai eredetii, specifikus olvasasi és
helyesirasi zavar, amelynél a gyenge olvasasi és/vagy helyesirasi teljesit-
meény mellett a megfeleld iskolai képzes ellenére a nyelv fonoldgiai kom-
ponensének jellegzetes deficitje figyelhetd meg, mikdzben az olvasastol
fliggetlen kognitiv képességek rendszerint érintetlenek (Blomert és Csépe,
2012). A legjellemzdbb jegyek a fonématudatossag alacsony szintje, a RAN
feladatokban mutatott csokkent teljesitmény €s a betli-beszédhang integra-
cio alacsony foka.

A jelen fejezetben felsorolt feladatcsoportok jelentds részben éppen
a fentebb felsorolt diagnosztikus képességeket/készségeket teszik mér-
hetové. Mindezek ellenére a tartalmi keretet ne tekintsiik specifikus fej-
16dési zavarok (pl. az olvasasra vonatkozo keretek esetében a fejlodési
diszlexia, vagy a matematikai keretek esetében a fejlédési diszkalkulia)
diagnosztikus eszkozének. A fejlodési zavarok diagnozisa ugyanis opti-
malis esetben egyéni ¢és teljeskorti vizsgalatot, az anamnesztikus adatok
ismeretét €s az adott fejlodési zavar diagnozisaban jartas szakember szak-
mai mérlegelését igényli.

Az olvasas pszicholdgiai dimenzidjanak részletes tartalmi keretei azon-
ban kell6 informacioval szolgéalnak a diszlexia-gyanus tanulok korai szii-
résé¢hez. Kiemelten fontosak ebbdl a szempontbdl az elsé két évfolyam
szamara javasolt feladatok: ha egy tanuldo a fonématudatossidg- vagy a
RAN-feladatokban gyengén teljesit, mikozben az olvasasi és helyesirasi
feladatokban is jelentésen elmarad tarsaitol, mas teriileteken (példaul
matematika, természettudomanyok) viszont nem, joggal gyanakodhatunk
fejlodési diszlexiara. Kiilondsen alatamasztja a gyanut az, ha a tanul6 telje-
sitményprofilja nem valtozik az ismételt méréseken, azaz a kérdéses tertile-
teken kimutatott korai elmaradasa stabilnak bizonyul.

A fejlodési diszlexia szlirése szempontjabol megkésett, de tovabbra
is hasznos informaciot szolgaltatnak a harmadik-negyedik évfolyam
hasonl6 feladatai. Ebben az iskolai korban az olvasas és a fonématuda-
tossag esetében is a feladatok megoldasanak pontossaga helyett a sebes-
ség valik fontosabb indikatorra (a helyesiras esetében tovabbra is a pon-
tossag az elsddleges, a RAN esetében pedig mar elsd-masodik osztalyos
korban is a sebesség a mérvado). A fejlédési diszlexias tanulok lassusaga
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az emlitett feladatokban azt jelzi, hogy néluk a feldolgozas automatiza-
lodasa nem, vagy csak jelentdsen megkésve torténik a tipikusan fejlédo
tanulokhoz képest.

Fontosnak tartjuk hangsulyozni, hogy a fejlodési diszlexiat nem lehet
,Kinéni”, azaz célzott, egyéni fejlesztés nélkiil a diszlexias tanuldk olva-
sasi/helyesirasi teljesitménye a késébbi évfolyamokban is jelentésen elma-
rad a kortarsakétol (sot, a hatékony fejlesztés is csak mérsékli az elmara-
dast, de szinte soha nem tiinteti el teljesen). Negyedik osztalyos kor felett
azonban a tartalmi keretek kevésbé szolgalhatjak a fejlodési diszlexia felis-
merését, tobb okbdl kifolydlag. Egyrészt ekkorra a tipikusan fejlodo tanu-
16knal a szovegértés kertil eldtérbe, igy a tartalmi keretek is els6sorban arra
fokuszalnak az alapszintli olvasastechnikai képességek/készségek helyett.
Masrészt ebben a korban maga a diszlexids profil megvaltozhat az egyén
kompenzacidés mechanizmusainak eredményeként, maszkolva bizonyos
funkciok alulmiikodését (noha a fonologiai komponensek érintettsége tobb-
nyire feln6ttkorban is kimutathatd). Harmadrészt a diszlexias tanuloknal az
olvasas teriiletén mutatott sikertelenség, az 6nallo olvasassal megvalosuld
informacioszerzes és -feldolgozas elégtelensége, illetve a sikertelenséggel
jaré motivaciovesztés, esetleg a romld tanitdi megitélés gyengiild teljesit-
ményhez vezethet az olvasashoz kognitiv szinten kevésbé kapcsolodo mas
iskolai teriileteken is, megnehezitve a zavar specifikus voltanak felismeré-
sét (Csepe, 20006).
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2.6. SNI-specifikus szempontok az olvasas mérésében,
értékelésében

A sajatos nevelési igényl (tovabbiakban SNI) tanulok olvasasteljesitményé-
nek vizsgalata a legtobb hazai és nemzetkdzi rendszerszintli mérésben nem
megvalosulo célkitiizés, a tanulok ezen kore szinte valamennyi mérésbol
kimarad. Bar nemzetkozi szintéren egyre élesebben jelenik meg a kiilonb6zo
mérések inkluzivva tétele iranti igény, kevés adat all rendelkezésiinkre a
kiilonboz6 sajatos nevelési igénnyel rendelkezd tanuldk olvasas terén nyuj-
tott eredményességérol, az elsajatitasi folyamat jellemz6irél. Ennél is ége-
tobb feladat, hogy megismerjiik a sajatos nevelési igény(i tanulok olvasasi
képességének fejlodését, hogy lehetdvé valjon az egyéni fejlodési tt nyomon
kovetése esetiikben is. Az olvasas diagnosztikus értékelésének kiterjesztése
a SNI tanulokra e célt szolgalja. Az olvasas alkalmazasi dimenzidjanak érté-
kelése, vagyis annak vizsgalata, hogy olvasasi képességiiket mennyire tudjak
bizonyos tarsadalmi vagy egyéni célok szolgélataba allitani, a mindennapi
¢letben hasznalni, mindezen belill is kiilonds jelentdséggel bir.

A SNI tanulok kore meglehetésen heterogén. A 2011. évi CXC. tor-
vény a nemzeti koznevelésrdl sajatos nevelési igényl tanulonak tekinti
,,azt a kiilonleges banasmoddot igényld gyermeket, tanulot, aki a szakértdi
bizottsag szakértdi véleménye alapjan mozgésszervi, érzékszervi, értelmi
vagy beszédfogyatékos, tobb fogyatékossag egyiittes eléfordulasa esetén
halmozottan fogyatékos, autizmus spektrum zavarral vagy egyéb pszichés
fejlodési zavarral (sulyos tanulasi, figyelem- vagy magatartasszabalyozasi
zavarral) kiizd”. A heterogenitds azonban nem csupan a kategoriak kozotti
kiilonbségekre, hanem a kategorian beliili széles képességspektrumra is
utal. Egy SNI kategorian beliil ugyanis nagyfoku eltérések lehetnek a tanu-
lok kognitiv, szocialis és személyes kompetencidit illetéen.

A nemzetk6zi szakirodalomban és értékelési gyakorlatban két megol-
dasi modja lelhetd fel a SNI tanulok mérésekbe torténd bevonasanak. Az
inkluziv mérések tervezésének célja olyan tesztek elkészitése és feladatok
irasa, amelyek mind a SNI mind pedig a tobbségi tanulok tudasat azonos
modon mérik (Lloyd, 2006; Watkins, 2007). E megkdzelités szerint a SNI
igényl tanulok specidlis sziikségleteit a mérés tervezésének kezdetétdl
figyelembe kell venni, és olyan feladatokat kell alkotni, illetve olyan teszt-
felvételi modot kell talalni, amelyek szamukra is megfelelnek. A tesztek igy

97



Jozsa Krisztian, Kiss Renata, Nyitrai Agnes, Steklacs Janos, Szenczi Bedta és Toth Dénes

a tobbségi és a SNI tanulok esetében ugyanolyan modon keriilnek felvételre
¢és ugyanolyan tartalommal rendelkeznek. Ennek megfelelden az eredmé-
nyek is azonos skalan értelmezhetok. A masik megkdzelitési mod a tobb-
ségi tanulok szamara fejlesztett mérések adaptalasat tiizi ki célul. Ennek
keretében a tobbségi tanulok szamara kidolgozott teszteket illetve azok
felvételi modjat alakitjak ugy, hogy a SNI tanulok igényeinek is megfelel-
jenek (Kettler, Braden és Beddow, 2011). Az eredmények itt kiilon skalan
értelmezendok a tobbségi és SNI tanuldk esetében, s6t az adaptacid valto-
zatossagatol fiiggden az egyes SNI teriiletek szerint is.

A két eljaras barmelyike szempontjabol fontos tényezo, hogy a tanulok
szamara kidolgozott feladatok elérhet6k legyenek a kiillonbozé mértékben
és teriileteken akadalyozott gyermekek, fiatalok szamara. A hozzaférés biz-
tositasa a tesztek felvételének alapfeltétele. Ha a gyengénlatd tanuld nem
tud valaszolni a kérdésre, mert tul apro betiivel irddott a szoveg, vagy a
mozgaskorlatozott gyermek nem tudja valaszat a rendszerben rogziteni sza-
mara elérheté modon, a mérés validitasa stilyosan sériil.

A nemzetkozi gyakorlatban (lasd példaul NAEP-mérések) a hozzafé-
rést kiilonféle tobbletsegitségek rendszerével biztositjadk az SNI tanulok
szamara (National Assessment Governing Board, 2010). A tobbletsegitsé-
gek fogalma értelmezhetd sziiken, ez esetben azokra a tesztfelvételt érintd
modositasokra utal, amelyek a tanuld szamara a hozzaférést és a valaszadast
megvaltozott koriilmények kozott biztositjak. Tagabb értelemben viszont
ide sorolhatok mindazok a Iépések, amelyeket a teszt kidolgozoi tesznek
azért, hogy a sajatos nevelési igénybdl eredé — a mérendd konstruktumra
nem kiterjedd — hatranyok ne befolyasoljak a mérési eredményt. Ez utobbi
értelmezésbe beletartoznak a tesztfelvételi eljarast érintd valtoztatasokon
kiviil a teszt tartalmi modositésa is.

Az adatfelvételt érint6 leggyakoribb tobbletsegitségek:

* tobbletid6 nyujtasa,

* kiscsoportos tesztfelvétel,

e egyéni tesztfelvétel,

¢ az instrukciok felolvasasa,

» az instrukciok egyszertsitése, egyértelmiisitése,

 a fizikai kornyezet adaptalasa (fényviszonyok, kornyezet ingersze-
génysége, specialis szék, asztal stb.),

* mentor/ ismerds jelenléte,
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» gyakoribb sziinetek,

» a feladattartas segitése,

» nyomdatechnikai valtoztatasok/képernydébeallitasok (nagy betiik,
kontraszt, tobb hely a feladatmegoldashoz, vilagos, egyszer(i struk-
tura, pl. egy oldalon csak egy feladat),

¢ Braille,

» szobeli valaszadas lehetGsége,

» fejegér hasznalata.

A tesztfelvétel modjahoz kapcsolodo tobbletsegitségek rendszerének részle-
tezése nem feltétlentl tartozik egy mérés tartalmi kereteinek bemutatasahoz.
Az adatfelvétel fenti mozzanatai a mérések tartalmara nincsenek hatassal,
vagy legalabbis cél, hogy a lehetd legkevesebb befolyassal legyenek azokra.

Sziikség lehet azonban a mérés validitasanak, valamint az értelmes rész-
vétel lehetdségének biztositasa céljabol tovabbi, a tartalmi kereteket érintd
modositasokra is. Ahogyan az épitészetben az akadalymentesités soran lebon-
tanak minden fizikai, érzékszervi és kognitiv akadalyt, az inkluziv mérések-
ben is le kell bontani minden olyan fizikai, érzékszervi €s kognitiv akadalyt,
amely a mérendo teriilettdl fiiggetlen. Ezt a lebontando akadalyt szoktdk
konstruktum-fliggetlen variancianak nevezni, azaz olyan egyéni kiilonbség-
nek, amely a mérend6 tertilettdl fiiggetleniil all fenn, de a teszten nyujtott
egyéni eredményességre hatassal lehet (Kettler, Braden és Baddow, 2011).
Nehéz ugyanakkor annak koriilhatarolasa — foként az olvasas szempontjabol
—mi is a konstruktum-fiiggetlen variancia. Az utobbi idoben az informacios-
kommunikacios technologidk fejlddésével egyre jobban elterjednek a felolva-
soprogramok, amelyek egyben a Braille visszaszorulasat is jelentik. Tekintve,
hogy a jovében a felolvasoprogramok atveszik a Braille helyét, ésszerti javas-
latként vet6dott fel, hogy a vak tanuldk esetében a szovegértés vizsgalata ne
Braille formajaban, hanem felolvasoprogram segitségével torténjék. Ez egy
nagyon tag értelmezése a konstruktum-fiiggetlen variancianak szemben azzal
a megkdzelitéssel, amely viszont minden kognitiv funkciot az olvasési képes-
ség alapjanak tekint ezért az észlelési, figyelmi vagy emlékezeti folyamatok
segitésének lehetGségét is kizarja az olvasasmérésekbdl.

A kovetkezokben egy kozéputat képviselve azokat a nehézségeket vesz-
szlik szamba tanulopopulacionként, amelyek a diagnosztikus olvasasméré-
sek eredményeit torzithatjak, és amelyekre figyelmet kell forditani a méré-
sek kidolgozasakor.
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Tanulasban akaddalyozott (enyhén értelmi fogyatékos) tanulok: A tanu-
lasban akadalyozott, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek fejlodése
igen valtozatos. Altalanossagban véve jellemz6 rajuk az alapkészségek
megkésett, lelassult fejlédése. Tanuldsi helyzetekben megfigyelhetd jel-
lemzo6ik a téri tajékozodas, a finommotorika, a figyelemkoncentracio,
a bonyolultabb gondolkodési folyamatok, a kommunikécid, valamint a
szocialis alkalmazkodas fejlodésének eltérései (Szekeres, 2011). A tanu-
lasban akadalyozott tanulok szovegértésének fejlettsége még hetedik osz-
talyban is szignifikansan elmarad nem akadalyozott harmadikos tarsai-
kétol. A két csoport atlaga kozotti kiilonbség az életkor elére haladtaval
csokken. A nem-folyamatos szovegek esetében a tanulasban akadalyozott
gyermekek fejlédésbeli megkésettsége nagyobb, mint a folyamatos szo-
veg megértésében (Papp és Szaboné, 2008).

Hallassériilt tanulok: A hallassériilt tanulok olvasasi képességének fej-
lettsége szintén években mérhetd elmaradast mutat. Nemzetkozi felméré-
sek szerint a 13 éves hallassériilt fiatalok a 7 éves hallok szintjén olvas-
nak 15-16 éves korukra pedig még mindig a 9-10 éves tobbségi tanulok
szintjéhez kozelit olvasasi teljesitményiik (Csanyi, 2007). A kutatasok a
fejlettségbeli elmaradas hatterében szamos okot feltételeznek, igy példaul a
fonologiai kodhoz vald hozzaférés nehezitettségét, a nem megfelelé meny-
nyiségli olvasaskultirahoz kapcsolodo élményt, a szokincs fejlodésének
megkésettségét, valamint a beszédhanghallas és fonoldgiai tudatossag terén
tapasztalhato nehézségeket.

Latasseriilt tanulok: A latassérilt tanulok korébe egyrészrdl a vak,
masrészrol a gyengénlato és aliglatd gyermekek tartoznak. A két csoport
eltérd igényei és akadalyozottsdga gyodkeresen eltérd kihivasokat allita-
nak az olvasasvizsgalat elé. Az alapvet6 kiilonbség az, hogy a vak tanulok
taktilisan és akusztikusan, a gyengénlatd és az aliglatdé gyermekek pedig
vizudlis Uton szerzik ismereteiket. A vak tanulok szdmara a mar emlitett
Braille-feldolgozas vagy a szintén targyalt felolvasas jelenti a hozzaférést.
A gyengénlatd tanulok esetében a nyomdatechnikai és képernydbeallitas-
beli valtoztatasok mellett az alapvetéen vizualis képzeteken alapuld fogal-
mak megértése, valamint a vizualitasra és térbeli tajékozodasra hangsulyt
helyezo szoveget jelenthetnek tartalmi nehézséget (Pajor, 2010).

Autista tanulok: Az autista tanulokat a beszédhasznalat és -értés ala-
csony foka jellemzi. Olvasasi készségiik gyakran meghaladja megértési
szintjiiket. A szocidlis és a kommunikacids készségek terén jelentds elma-
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radast mutatnak, ezért nehézséget okozhat szdmukra az olyan torténetek
megértése, amelyek bizonyos szocialis viszonyokat, érzelmeket targyalnak,
vagy amelyekben példaul a szandéktulajdonitas nagy szerepet kap a meg-
értésben. Az autista tanulok szamara elsGsorban olyan szdvegeket ajanlha-
tunk, amelyek kozvetleniil kapcsolodnak a tanuld személyes vilagahoz. Ide
tartoznak példaul olyan események leirasai, amelyek megtorténtek vagy
megtorténhettek volna vele, illetve olyan dokumentumok, folyamatleira-
sok, folyamatabrak, amelyekkel vagy amelyekhez hasonlokkal a tanuld
mar talalkozhatott. A tanulok tobbsége nem jut el arra a szintre, hogy iro-
dalmi jellegii olvasmanyokat megértsen (Baldzs, Havasi, Oszi és Szaffner,
2010; Oszi, 2010).

Mozgaskorlatozott tanulok: a mozgaskorlatozott tanuloknal elsésorban
a valaszadas nehézségeire kell gondolni, de tilmozgasos gyermeknél sza-
molni kell azzal is, hogy szemfixacios problémai miatt nem tudja kdvetni
a betiik, szavak sorat. Hosszt idébe telhet, amig visszatalal szemével a
megfeleld helyre. Ez pedig kifejezetten a megértésre és a szovegben vald
tdjékozodasra lesz negativ hatassal. A tanulok egy részénél a fizikai akada-
lyozottsag mellett egyéb észlelési, gondolkodasi, kommunikéacios sajatsa-
gokkal is szamolni kell (Fotiné, Lénart és Mlinko, 2011).

A fent jellemzett tanulopopulaciok nagyon eltéré kihivasokkal kell,
hogy szembenézzenek, ezért értékelésiik sem tekinthetd egységes alapokon
nyugvonak. A kiilonboz6 tanulopopulaciok szinte valamennyiénél megje-
lenik a megkésett olvasasfejlodés, illetve a fejlesztési folyamat, az olvasas
tanulasanak az elnyujtasa is. Altalanossagban tehat ebbdl indulunk ki a tar-
talmi keretek tervezésénél, de hangstlyozzuk, hogy az egyes SNI kategori-
akhoz tartozo tanulok egy részénél a tobbségi tanulok szamara kidolgozott
keretek is miikodoképesek lehetnek.
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