ASZTALOS ANDREA

AZ ALSO TAGOZATOS TANULOK ZENEI KEPESSEG-
FEJLESZTESEROL ALKOTOTT PEDAGOGUS-NEZETEK

1. Bevezeteés

Az iskolai oktatds legfontosabb kérdései kozé tartozik a keépessegek fejlodése és
fejlesztése (Nagy, 2002). Zenei képességen sok faktor Gsszessége értendd. Idetartoz-
nak a hangszeres és éneklési képességek, a zenespecifikus kognitiv folyamatok, az
érzelmi és zenei tapasztalatok, a motivacio, a zenei preferencidk, attit(dok és az ér-
deklodés. (Gembris, 2002). A gyerekek zenei képességenek fejlesztése terén nagyon
fontos idoszak a 6-10 éves kor kozotti szakasz, amikor a tanulok mar rendelkeznek
a legtobb olyan készséggel, amely sziikséges a holisztikus zenei percepcichoz és elo-
adashoz; birtokba vették a szelektiv és az iranyitott hallds képességeit, né a figyelem
idGtartama (Sims, 2005; Werner, 2007), igy képesek lesznek adott zenei jelenségek
megfigyelésére, igy megkezdGdhet a zenei képességek tudatos, formadlis fejlesztése.
Mivel a tanari nézetek hatassal vannak a diakok zenei képességfejlesztésének lehetd-
ségeire, eredményességére (Shouldice, 2013), igy fontos megvizsgalni az ének-zene
tantargyat tanito pedagogusok gondolkodasat, nézeteit a gyerekek zenei képesség-

fejlesztésével kapcsolatban.

2. Szakirodalmi hattér

A gondolkodaskutatas legutobbi évtizede, részben a konstruktivizmus fejlédése nyo-
man, egy egészen Uj iranyba terelte a pedagdgusvizsgalatokat: a tanari hitek, nézetek
(beliefs) kutatasa felé. A nézet fogalmanak nemcsak meghatarozasa, de szakkifejezése
sem egységes sem a hazai, sem a nemzetkozi szakirodalomban. Gyakran hasznalatosak
az elképzelés, elGitélet, feltételezés, feltevés, propozicio, elkStelezettség, meggy6zodés,
vélekedés, ideoldgia, elméleti keret, személyes elmélet, hit kifejezések. Ezek mind

valamely mds szempontot hangsulyoznak a fogalomra nézve. A kognitiv pszichologia



térhoditasaval kiilonbséget kezdtek tenni az attitidok és a nézetek kozott. Mindkét
pszichikus konstrukciora jellemzd, hogy a tapasztalatbol szarmazik, s hogy befolyasolja
az egyén cselekvéseit az 6t kornyezo vilag dolgaival kapcsolatosan. Azok a kutatdk,
akik kiilonbséget tesznek e két fogalom kozott (Rokeach, 1968; Fishbein, 1967, Kim-
mel, 2007), az attitiidoknek alapvetGen érzelmi toltést, mig a nézeteknek inkabb kog-
nitiv tartalmat tulajdonitanak. Falus [vdn (2006) szerint a nézet pszichikus kép-
z6dmény, pszichikailag aldtamasztott feltételezés, amelyet igaznak vellink. Egyetért
Rokeach és Fischer megallapitasaval, mely szerint abban kiilonbozik az attitidtdl, hogy
elsdsorban kognitiv tartalmu és kevésbé érzelmi toltésu. A deklarativ tudastol pedig az
a mar emlitett tulajdonsaga mentén kiilonbozteti meg, hogy pszichikailag és nem lo-
gikailag alatamasztott, mar meglévé ismereteinkbdl tudatosan nem levezetheto, tények
nélkil is igaznak gondoljuk. Vagyis olyan dllitasként hatarozhatjuk meg, melyet igaz-
nak véllink, aminek elkotelezédlink. Ezen a ponton viszont egy masik problémaval
kerliliink szembe: a nézetek és a tudas elhatarolasanak kerdésével. A kiilonbseg abban
ragadhatd meg, hogy a nézet egy olyan allitas, amelyet a nézet valldja igaznak tud
vagy vél, de nem feltétlenl all mogotte valos igazsagtartalom. A tudas viszont vala-
miféle ismeretelméleti igazolast is feltételez (Richardson, 1996). A nézet tehat Richard-
son (1996) szerint olyan feltételezések, feltevesek, propoziciok a vilagrol, amelyeket
igaznak véllink, s amelyek befolyasoljak itéleteinket, masok megitélését, s amelyeket
felhasznalunk dontéseink soran. Hasonlo allaspontra helyezkedik Calderhead (1996)
is, aki szerint mig a nézeteken altalaban vélekedést, elkdtelezettséget és ideoldgiakat,
addig a tuddson tényszerq, a szakszeru cselekveést iranyito propozicidkat és értelme-
zéseket értlink. Goodman gyakorlati tudasfilozofiaként, Clark, Fox és Peterson szemé-
lyes elméletekként, Claxton implicit elmeéletekkent, mig Clandin és Conelly tanari
személyes elméletekként tekint a nézetekre (Tuiri, 2018).

A pedagdgusok minden tevékenysegét egy szerzett, sokszor laikus elméletrendszer
hatarozza meg, mely a pedagogus gondolkodasa mélyén meghuzodo alapvetd el-
kotelezettség, melynek elemei tobbnyire nem verbalisan fejezodnek ki (Falus, 2001).
Ez a koherens pedagogiai vilagszemlélet a nevelodes, a korabbi iskolai tapasztalatok
soran fejlédik, szilardul meg és az elméleti ismereteik befogadasaban is szlroként
funkcional. Ezek a prekoncepciok implicit jellegtek, nehezen valtoztathatoak. Meg-
hatarozzak, hogy az egyén mit fogad be, hogyan idéz fel, miként vélekedik a nevelés

céljairdl és lehetségeirdl, végso soron egész pedagogiai mikodését, tevékenységet.



Itt kell megemlitenem az értékelGrendszert, amely Zeichner és Liston (1996, idézi
Falus, 2006) szerint korabbi iskolas tapasztalatok, a személyiség és a szerepelvarasok
kolcsonhatasaban alakul ki, a palyafejlodés soran a kilonbozé elméleti ismeretek
befogadasat, alkalmazasat és a gyakorlati tevékenységek elemzését, iranyitasat végzi.
Az értékelorendszer a pedagdgiai gyakorlat tekintetében relevans nézetekbdl, tapasz-
talatokbol, tudasbol és értékekbdl all, mely segiti az ismeretek értelmezéset, befoga-
dasat és a gyakorlat szervezését, tehat gyakorlatilag szirGként funkcional. Az értékeld
rendszer a struktura, és amit végez, az maga a reflektalas. Ertelmezi, értékeli, szelektalja
abeérkez6 pedagdgiai hatasokat, legyenek azok egy tovabbképzésen tanultak vagy az
oran tapasztaltak. A feldolgozas, elemzés eredményeképpen elddl, hogy az Uj hatasok
modositjak-e a késobbi gyakorlati tevékenységet. A fontos, hiteles tapasztalatok hata-
sara maga az értékeld rendszer is valtozik, mintegy Ujrakonstrualt keretet adva a to-
vabbi befogadasok és cselekvések szamara.

A nézetek és a gyakorlati tevékenységek kozotti kozvetlen kapcsolatbol kifolyolag
a tanarok nézeteinek tanulmanyozasa fontos témava valt az oktataskutatas tertiletén
(Ernest, 1989; Fives, Buehl, 2008; Kagan, 1992; Nespor, 1987; Pajares, 1992; Raths,
2001; Richardson, 1996; Thompson, 2007, Vartuli, 2005). A tanarok tanitasrol, tanu-
lasrdl és a tanitasi anyagrol alkotott nézeteinek kozvetlen hatasa van arra, hogy milyen
tanitasi modszert alkalmaznak és hogyan tanitanak az osztalyban, amelyek pedig be-
folyasoljak a tanulok tanulasi tapasztalatait (Ernest, 1989). Thompson (2007) megalla-
pitotta, hogy a tanarok nézetei és osztalytermi cselekedetei nem valaszthatok el egy-
mastol. A tanarok nézeteinek nyilvanvalo hatasa van a dontéseikre és a viselkedéstikre,
de ezek gyakran implicitek, melyek a tanarok cselekedeteire oly médon hatnak, hogy
ezeknek a nézeteknek valojaban a tudataban lennének (Ernest, 1989; Vartuli, 2005).
A tandrok nézetei hatassal vannak a tanitasi modszerekre, és kovetkezésképpen az
eredményekre (Kennedy és Kennedy 1996). A zeneoktatas kihivasairdl, feladatairol,
prioritasairdl alkotott tanari nézetek hatassal vannak a tanari attitidokre és a gyakor-
latra az iskolai tanitasuk soran (Russell-Bowie 2009). A zenepedagogusnak a tanulok
zenei képességeirdl alkotott nézetei Osszefliggést mutatnak a zenei osztalyban foly-
tatott tevékenységiikkel és a gyerekekkel valo interakcioikkal ugyanugy, mint a zenei
nevelés céljairdl alkotott nézeteikkel is (Shouldice, 2013). Sok ének-zene tanar azt a
nézetet vallja, hogy a zenei tehetség velesziletett ajandek (Biasutti, 2010; Brindstrom,
1999;: Clelland, 2006; Evans és mtsai., 2000; Hewitt, 2006, Legette, 2002, 2012; Shoul-



dice, 2013). Az elemi ének-zene tanarok zenei képességekrol alkotott nézetei hatassal
vannak arra, hogy hogyan értékelik a tanulokat az ének-zene orakon az elemi isko-
laban (Shouldice, 2013).

A szakirodalom eddigi feldolgozdsa sordn nem talaltam olyan témaju kutatast,
amely Magyarorszagon az altalanos iskolai tanitok és ének-zene tanarok nézeteit, gya-
korlati tapasztalatait vizsgalta volna az ének-zene tagozatos €s nem €nek-zene tago-
zatos altalanos iskolaban folyd zenei képességfejlesztéssel kapcsolatban. Arrol sincsenek
vizsgalati eredmények, hogy a pedagoguspalya kiilonbdzG szakaszaiban lévo ének-zene
tandrok, tanitok nézetei mennyiben hasonlitanak, illetve kiilénboznek egymastol. Az
eddigi kutatasok nagy része a tanarképzésben résztvevé hallgatok és a kezdo tanarok
nézeteinek, gondolkodasanak vizsgalatara terjedtek ki. A tanari életpalya kilonb6zo
szakaszaiban 1évG ének-zene tanarok, tanitok nézeteinek, gondolkodasanak feltarasa,
megismerése mind a gyakorlati pedagdgia fejlesztése, mind pedig az ének-zene tanar-

képzés és -tovabbképzés szempontjabdl is kulcsfontossagu lehet.

3. Kutatas célja

A kutatas célja feltarni és vizsgalni az ének-zene tantargyat tanito pedagogusok né-
zeteit és gyakorlati tapasztalatait az altalanos iskolai also tagozatos tanulok zenei
képessegeinek fejlesztési lehetGségeivel kapesolatban. A tanari nézeteket a kovetkezd
{6 zenei képességesoportok mentén vizsgaltuk: percepcios kepessegek, reprodukcios
képességek, produktiv képességek, receptiv képességek, illetve kiilon hangsulyt fek-
tetve az eéneklési képességre és a memorizalasra. Ugyanakkor fel kivanom tarni az
enek-zene tantargyat tanito pedagogusok nézetei és a pedagogusok életkora, kép-

zettsége, szakmai gyakorlata kozotti Gsszefliggéseket.

3.1 Kutatasi kérdések

) Megragadhatok-e jelentos kiilonbségek a tanitok és az ének-zene tanarok
ének-zene tagozatos €s a nem ének-zene tagozatos tanulck zenei képes-
ségfejlesztésére vonatkozo nézeteivel kapcesolatosan?

2) Megragadhaté-e az Gsszefligges a zenei képességfejlesztésrol alkotott pedagd-
gus-nézetek és az ének-zene tantargyat tanité pedagdgusok életkora, kép-
zettsége €s gyakorlata kozott? ‘



3.2 Kutatas hipotézisei

1) Feltételezem, hogy a tanitok és az ének-zene tandrok tanuldi zenei képesség-
fejlesztésre vonatkozo nézetei kozott szignifikans eltérések is fellelhetok, mind
az ének-zenei tagozatot, mind pedig a nem ének-zene tagozatot tekintve.

2) Feltételezem, hogy a pedagogusok életkora, képzettsége €s gyakorlata szigni-
fikansan befolyasolja a zenei képességfejlesztésrol alkotott tanitdi és ének-zene

tanari nézeteket.

4. Kutatasi modszerek, minta

A pedagogusok gondolkodasaval kapcsolatos szakirodalom attekintése, feldolgozasa,
valamint a kutatds hipotéziseinek kialakitasa utan a vizsgalat adatait onkitoltds online
kérdaiv és félig strukturalt interju keretei kozott gyuijtottem Gssze. Ebben a tanul-
manyban az online kérddives vizsgalat eredményeit mutatom be.

2017 tavaszan 6nkitdltGs online kérdGives adatfelvételt készitettem a nyolc év-
folyamos altalanos iskolaban ének-zene tantargyat tanito pedagégusokkal. Az online
keérdoivet 448 ének-zene tantdrgyat tanito pedagdgus toltotte ki, akik nyolc osztalyos
altalanos iskolaban tanitanak Magyarorszagon. A vizsgalatban 176 tanitd és 272 ének-
zene szakos tandr vett részt.

Az online kérddives adatok kvantitativ modszerekkel valé feldolgozasahoz az
SPSS24 programot hasznaltam és Gsszefliggésvizsgalatokat folytattam ANOVA vari-

anciaanalizissel.

5. Kutatas eredményei

5.1. A pedagogusok gondolkodasa a nem ének-zenei

also tagozatos tanuldk zenei képességeinek fejlesztésérol

ElGszor azt vizsgaltam meg, hogy az ének-zene tantargyat tanité pedagogusok mely
zenei percepcios képességeket milyen mértékben tartjak fejleszthetének a nem ének-
zenei alsé tagozatos osztalyokban. Az SPSS 24 programban elvégzett eloszlas-vizs-
galatok alapjan az ének-zene tantargyat tanito pedagdgusok tobbsége szerint teljes
mértékben fejleszthetd a tempomegkiilénboztetés hallas utan (68,9%) és a dinamika
megkilonboztetése hallds utan (56,2%). A dallam-, és dalfelismerés hallas utan fejleszt-




hetdségének mértékérdl megoszlanak a pedagogus-nézetek a teljes meértekben (47%)
és a nagyrészt (40,9%) fejleszthet6 kategoriak kozott. A pedagogusok nagyobb cso-
portja — 40-45%-a — a nagyrészt fejleszthetd kategoriaba sorolta a kovetkez6 zenei
hallasi képességeket: a ritmusértékek, ritmusképletek felismerését hallas utan, ritmus-
hallast (43,9%); a hangszinek megkiilonboztetését, felismerését hallas utan, hangszin-
hallast (40,7%); tonalitasérzéket (45,3%); tempdvaltozas érzékelését (45,3%); metrikus
egységek érzékelését (41,9%). A megkérdezett pedagdogusok nagy része kis mértékben
fejleszthetd zenei percepcios képességnek jeldlte meg a hangkdzfelismerest hallas utan
(51,7%); a tobbszolamu halldst (53,5%); a formai egységek érzékelését, formaérzéket
(55%). Ugyanakkor nincs olyan zenei percepcios képesség, mely a pedagogusok tobb-
sége szerint egyaltalan nem fejleszthets ebben a korosztalyban, viszont meg kell emli-
teni, hogy a megkérdezett pedagogusok 30,9%-a Ugy gondolja a hallas utani hangkoz-
felismerés egyaltalan nem fejleszthetS a nem ének-zenei also tagozatos gyerekeknél.

Az eloszlasvizsgalatok utan arra kerestem a valaszt, hogy a mintankban szereplé
pedagdguscsoportok —tehdt a tanitok és az ének-zene szakos tanarok - nézetei kozott
fellelhetd-e kiilonbség, ami a nem zenei also tagozatos gyerekek zenei percepcio keé-
pességeinek fejleszthetoségét illeti. Egyszempontu varianciaanalizissel megvizsgaltam,
mely nézetek esetében gondolkodnak hasonléan a pedagdgusok, s melyekben kiilén-
bdzGen. A tizenegy vizsgalt nézetbdl ot esetben volt egységes a pedagoguscsoportok
gondolkodasa, hatban viszont p< 0,05 szignifikanciaszinten jelentds eltérés mutat-
kozott koztiik. A tanitdk és az ének-zene tanarok gondolkodasa terén szignifikans
kiilonbséget tartam fel az aldbbi zenei percepcios képességek fejlesztésének mértéke-
vel kapcsolatban: ritmusértékek, ritmusképletek felismerése hallas utan, ritmushallas
(p=000); hangkozfelismerés hallas utan (p=,000); dinamika megkdilonboztetése hallas
utan (p=,000); tobbszdlamu hallas (p=,000); tonalitasérzék (p=,035); formai egységek
érzékelése, formaérzek (p=,002).

A megkérdezett pedagdogusok nagyobb csoportja (49,5%-a) szerint a zenei repro-
dukcids képességek kozlil csupan a hallott ritmussor visszatapsolasat, visszakopogasat
tartjak teljes mértékben fejleszthetének a nem ének-zenei alsé tagozatos osztalyokban.
A mintamban lévé pedagdgusok 40—-50%-a nagyreészt fejleszthetonek tekinti a hallott
dallam dallamvonalanak érzékeltetését nagymozgassal, relaciok térbeli mutatdasaval,
kézjellel (43,5%); a hallott dallam visszaéneklését (44,6%); a tanult ritmussor eltap-
solasat, elkopogdasat emlékezetbdl (43,6%); daléneklest emlekezetbdl (50,29%); tanult
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dal éneklését szoveggel kottabdl (45,6%); a tempotartast (50%); a ritmusolvasast
(47,4%); a ritmusirast (45,5%). A zenei reprodukcios képességek koziil a legkevésbé
fejleszthetd képességeknek tartjak a tanult dal éneklését szolmizalva kottabdl (46,8%);
a laprol olvasast (45,8%) és a dallamirast (40,7%). A dallamirasi és a laprdl olvasasi
kepesség a pedagogusok 30%-a szerint viszont egydltalan nem fejleszthetd a nem
ének-zenei alsé tagozatos gyerekeknél.

A pedagoguscsoportok nézetei kozotti killénbségek egyértelmibb kimutatasa
érdekében egyszempontu varianciaanalizist alkalmaztam, mely soran arra az ered-
meényre jutottam, hogy a tizenkét nézet kozlil tiz esetben p< 0,05 szignifikanciaszinten
jelentos eltérés mutatkozott a tanitok és az ének-zene szakos tanarok nézetei kozott.
A kovetkezo zenei reprodukcios képességek fejleszthetGségérdl alkotott tanitoi €s
tandri nézetek kozott van erds szignifikans kilonbség: hallott dallam visszaéneklése
(p=,000); hallott ritmussor visszatapsoldsa, visszakopogasa (p=,000); tanult ritmussor
eltapsolasa (p=,000); daléneklés emlékezetbol (p=,000); tanult dal éneklése szolmizalva
kottabol (p=,002); ritmusolvasas (p=,000); laprdl olvasas (p=,000); ritmusiras (p=,000);
dallamiras (p=,000). Tempdtartassal kapcsolatban is szignifikans kiilonbség tapasztal-
hato a két pedagoguscsoport vélekedése kozott (p=,010). Egyszemponti varianciaana-
lizissel a tanitok és ének-zene tanarok memoriafejlesztéssel kapcsolatos nézeteiben is
szignifikans kiilonbséget tartam fel: a dallammemorizalas és a ritmusmemorizalds terén
is egyarant p=,000 szignifikanciaszinten.

Az ének-zene tantargyat tanito pedagogusok nézeteit a zenei produkcios képes-
ségek nem ének-zenei also tagozaton torténo fejleszthetGsége terén is vizsgaltam,
melyhez eloszlas vizsgalatokat alkalmaztam. Az ének-zene orakon bellil a produkcios
képességek alatt elsGsorban az énekes elGadast, illetve az improvizativ feladatokat ér-
tem. Az eloszlasvizsgalatok soran kidertilt, hogy a megkérdezett pedagogusok 60,5%-a
gondolja Ugy, hogy a mozgassal torténd éneklés telies mértékben fejleszthets a nem
ének-zenei alsé tagozatos tanuloknal. A pedagogusok 45-50%-a nagyreészt fejleszthetd
zenei produkcios képességek kozé sorolta az eneklést kifejezo eléadasmoddal, helyes
frazedlassal (46,6%); és az éneklést tiszta intonacioval (49,5%). Ugyanakkor meg kell
jegyezni, hogy a megfeleld testtartassal, helyes légzéssel és artikulacioval, értheto szo-
vegmondassal torténd éneklés esetén szinte megoszlik a pedagogusok véleménye a
teliesen, illetve a nagyrészt fejleszthetd kategoridk kozott, tehat a pedagogusok 39,7%-
ateljesen, addig a 41,3%-a szerint nagyrészt fejleszthets ez a zenei képesség. A dallam-



és ritmusimprovizaciot a kis mértekben fejleszthetS zenei produkcios képességek kozé
sorolta a megkérdezett ének-zene tantargyat tanito pedagogusok 52,4%-a, mig 13,2%-
uk szerint ez a zenei képesség egyaltalan nem fejleszthetd.

A két vizsgalt pedagdguscsoport gondolkoddsa kozdtti szignifikans kiilonbség ki-
mutatasahoz egyszempontu varianciaanalizist alkalmaztam. E vizsgalat ramutatott arra,
hogy az 6t nézet kozll négy esetében p< 0,05 szignifikanciaszinten jelentds eltérés
mutatkozott kozottiik. A kifejezo elGadasmoddal, helyes frazealassal torténé éneklés
esetében nincs kiilonbség a tanitok és a tanarok gondolkodasaban, mig a dallam-, és
ritmusimprovizacio (p=,000); a mozgassal torténd éneklés (p=,001), a tiszta intonacio-
val torténd éneklés (p=001; megfeleld testtartassal, helyes légzéssel és artikulacioval,
érthetG szOvegmondassal torténd éneklés (p=,004) fejlesztési szintjével kapcsolatban
szignifikans kiilénbség van a vizsgalt pedagdoguscsoportok, tehdt a tanitok és az ének-
zene szakos tanarok gondolkodasa kozatt.

Végll megvizsgaltam az ének-zene tantargyat tanito pedagogusok gondolkodasat
anem ének-zenei also tagozatos gyerekek zenei recepcios képességeinek fejlesztésével
kapcsolatban is. A zenei recepcics képességek fejlesztése az ének-zene orakon elso-
sorban a zenehallgatassal érhetg el. Eloszlasvizsgalatok eredmenyeképpen megallapit-
hato, hogy a megkérdezett pedagogusok csupan kevesebb, mint 25%-a szerint fej-
leszthetdk teljes mértékben a zenei recepcids képességek a nem ének-zenei alsos gye-
rekeknél. A mintankban szerepl6 pedagogusok nagyobb csoportja kb. 40-45%-a sze-
rint a zenei recepcids képességek kozlil a figyelmes, elmélylilt zenehallgatas (46,5%);
a zene keltette gondolatok és érzelmek verbalis és / vagy vizudlis kifejezése (41,2%);
a zenében rejlé gesztusok, karakterek, érzelmek, hangulatok érzékelése, atérzése
(43,8%) a nagyrészt fejleszthetd a nem ének-zenei alsé tagozatos tanuldknal. Ot olyan
zenei recepcios képességet talaltunk — 1) Kiilonbsegtétel elmélyiilt zenehallgatas és a
hattérzene kozott; 2) Zenei jelenségek megfigyelése zenehallgatas kozben; 3) A zene
funkcidjanak, stilusanak, mifajanak értelmezeése, elfogaddsa, pozitiv értékelése; 4) Igé-
nyes zene iranti fogékonysag; 5) Egész életen at tarto zenei érdeklddés — melyek fej-
leszthetosége kozott szinte egyenld aranyban megoszlik a vélemény a nagyrészt, illetve
a kis mértekben fejlesztheté szintek kozott.

Egyszempontu varianciaanalizissel megvizsgaltam, mely nézetek esetében gon-
dolkodnak hasonldan a pedagdgusok, s melyekben kiildnbozGen. A nyolc vizsgalt

nézetbdl harom esetben volt egységes a pedagoguscsoportok gondolkodasa, Gtben
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pedig p< 0,05 szignifikanciaszinten jelentGs eltérés mutatkozott koztik. A tanitok és
az ének-zene tanarok gondolkodasaban szignifikans kiilonbséget tartam fel 1) a figyel-
mes, elmélylilt zenehallgatds (p=015); 2) kllonbségtétel elmélyiilt zenehallgatas és a
hattérzene kozott (p=,037); 3) a zene funkcidjanak, stilusanak, miifajanak értelmezése,
elfogadasa, pozitiv értékelése (p=,002); 4) az igényes zene iranti fogékonysag (p=,035)
és 5) az egész €életen at tarts zenei érdekladés (p=,009) terén.

5.2 A pedagogusok gondolkodasa az ének-zenei

alsé tagozatos tanulok zenei képességeinek fejlesztésérol

A megkérdezett pedagogusok nagy része, tébb mint 50%-a, szerint minden zenei
percepcios képesség teljes meértékben fejleszthets az ének-zenei alsé tagozatos tanu-
16knal. Ugyanakkor megfigyelhetd, hogy a pedagogusok 35-40%-a négy zenei per-
cepcios képességet — e) a hangkozfelismerést hallds utan (42%); g) a tobbszdlamu hal-
last (36,7%); h) a tonalitasérzéket (39,5%); a formai egységek érzékelését, formaérzéket
(43%) — nagyrészt fejleszthets zenei képességeknek tekintik.

Ahhoz, hogy meg tudjam allapitani mely nézetek esetében van szignifikans kii-
I6nbség a tanitok és az ének-zene szakos tanarok gondolkodasa k6z6tt, egyszempont
varianciaanalizist alkalmaztam. A tizenegy vizsgdlt nézetbdl hét esetében p< 0,05
szignifikanciaszinten jelentds eltérés mutatkozott a pedagdguscsoportok nézetei ko-
z0Ott. A tanitok és az ének-zene tanarok gondolkodasa terén szignifikans kiilonbség
mutatkozott az alabbi zenei percepcios képességek fejlesztésével kapcsolatban: 1) hang-
kozfelismerés hallas utan (p=,001); 2) dinamika megkilonboztetése hallds utan
(p=,007); 3) tobbszolamu hallas (p=,000); 5) tonalitasérzék (p=,029); 6) formai egy-
ségek érzékelése, formaérzék (p=,000) s a 7) metrikus egységek érzékelése (p=,020).
Gyenge szignifikans kiilonbség mutatkozik a két pedagoguscsoport vélekedésében, ami
ritmushallas fejleszthetosegi mérteket illeti.

Az ének-zenei alsé tagozatos gyerekek zenei reprodukcios képessegeinek fejleszt-
hetGségét tekintve is megallapithato, hogy a megkérdezett pedagogusok tobbségenek,
tobb mint 50%-anak - nézetei szerint teljes mértékben fejleszthetok ezek a kepessegek,
melyek az eloszlasvizsgalatokbdl egyértelmien kidertilnek. Ugyanakkor a megkérde-
zett pedagdgusok kb. 36-38%-a véli Ugy, hogy a kovetkezd két zenei reprodukcios
képesség — a laprol olvasas (37,3%) és a dallamiras (36,3%) — nem teljes mértékben,

hanem csupan nagyrészt fejleszthet6 az ének-zenei also tagozatos tanulok esetében.
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Az ének-zene tanari €s a tanitdi nézetek kozotti hasonldsagok és szignifikans el-
térések kimutatasahoz egyszempontu varianciaanalizist alkalmaztam. Ennek soran fény
derlilt arra, hogy a 12 nézet kozUl hétben hasonldsag, mig S esetben pedig szignifikans
- p< 0,05 szignifikanciaszinten — jelentds kiilonbség mutatkozott. A zenei reproduk-
cics képességek fejlesztését tekintetbe véve az alabbi esetekben mutatkozott szigni-
fikans kiilonbség a két pedagoguscsoport nézetei kozott: 1) ritmusiras (p=,000); 2) dal-
lamiras (p=,000); 3) ritmusolvasas (p=,000); 4) laprdl olvasas (p=,000); 5) tanult dal
eneklése szolmizalva kottabol (p=,023). A tObbi zenei reprodukcios képesség fejlesztési
szintjére vonatkozodlag hasonldsag lelhet6 fel a két pedagoguscsoport gondolkoddsa-
ban. Tovabbi egyszempontu varianciaanalizis soran bebizonyosodott, hogy a memé-
riafejlesztés tekintetében is szignifikdns kiilonbség észlelheto a tanitok és az ének-zene
tanarok gondolkodasaban. A dallammemorizalas terén a szignifikanciaszint p=,002,
mig a ritmussor memorizalasa esetén p=,004, melyeket az egyszempontu variancia-
elemzés eredményeként kaptam.

Az elvegzett eloszlasvizsgalatok alapjan megallapithato, hogy a zenei produkcics
képességek a mintankban szerepl6 pedagdgusok jelents része szerint tejes mértékben
fejleszthetSk. A dallam-, és ritmusimprovizacio fejlesztését a pedagdgusok 40,9%-a
nagyrészt, mig 51,4%-a teljes mértékben fejleszthetS zenei képességnek tartja.

A pedagoguscsoportok nézetei kozotti eltérések pontosabb kimutatasa érdekében
egyszempontu varianciaanalizist alkalmaztunk. Ennek soran az 5 vizsgalt nézetbdl
kettonél hasonldsdg, 3 esetében, pedig p<0,05 szignifikanciaszinten jelentGs eltérés
mutatkozott a tanitok €s az ének-zene tanarok gondolkodasa kozott. Szignifikans k-
Ionbseget tartam fel a tanitck és az ének-zene tanarok nézetei kozott 1) a dallam-, és
ritmusimprovizacié (p=,000); 2) a megfeleld testtartassal, helyes légzéssel és artiku-
lacioval, érthetd szovegmondassal torténd éneklés (p=,039); és 3) a tiszta intonacioval
torténd éneklés (p=,028) terén.

Az ének-zenei also tagozatos gyerekek zenei képeségfejlesztésérdl alkotott peda-
gogus-nézetek vizsgalata soran kitértem a zenei recepcios képességekkel kapcsolatos
nézeteikre is. Eloszlasvizsgalatok eredményeként megallapithato, hogy minden altalunk
felsorolt zenei recepcics képesseget teljes mértékben fejleszthetonek tartja a megkér-
dezett tandrok nagy része, 50-70%-a.

Mivel minden vizsgalt nézet esetében is eltérést mutatnak az atlag-, és a szoras-

értékek a pedagdguscsoportok nézeteiben, igy ennek pontosabb kimutatasa érdekében
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egyszempontu varianciaanalizist alkalmaztam. E vizsgalat soran fény dertilt arra, hogy
mind a nyolc nézet esetén p<0,0S szignifikanciaszinten jelentds eltérés mutatkozik a
tanitok és az ének-zene tanarok gondolkodasaban, ami a zenei recepcids képessegek

enek-zenei als6 tagozatos osztalyokban torténd fejlesztési mértékét illeti.

5.3 A zenei képességfejlesztéssel kapcsolatos

pedagogus-nézetek osszefliggései mas hattértényezdkkel

Az elemzés egyszerUsitése érdekében a harmincnyolc zenei részképességbdl faktor-
analizissel, fokomponens-elemzéssel faktorokat alakitottam ki, majd Varimax matrix-
rotacios eljarast (Kaiser normalisation) alkalmaztam a minél pontosabb eredmény
elérése érdekében. A faktoranalizist klilon-kilon elvégeztem a nem ének-zenei also
tagozatra és az ének-zenei also tagozatra nézve. Mind a két esetben 6-6 faktort kap-
tam, melyeket a faktorokba kerUlt zenei képességekre legjellemzdobb képességesoport
alapjan neveztem el. A nem ének-zenei also tagozatosokra nézve az alabbi hat faktort
kiilonboztettem meg: 1. Zenei befogado képességek; 2. Zenei percepcids (hallasi) ké-
pességek |.; 3. Zenei percepcios (hallasi) képességek 11.; 4. Zenei reprodukcids képes-
ségek és a memorizalas; 5. Zenei iras, - olvasasi képesség; 6. Eneklési képesség, éneklés,
mint produkcios képesség. A 2. faktorba a kovetkezd zenei percepcids (hallasi) képes-
ségek kerlltek: tonalitasérzek; hangkozfelismerés hallds utan; tobbszolamu hallas; for-
mai egységek érzékelése; formaérzék; hangszinek megkiilonbdztetése, felismerése
hallas utan és a hangszinhallds kerllt. A 3. faktor szintén zenei percepcios (hallasi)
képességeket tartalmaz, melyek a kovetkezok: tempomegkUlonboztetés hallas utan;
dinamika megktilonboztetése hallas utan; dallam-, dalfelismerés hallds utan; ritmus-
értékek, ritmusképletek felismerése hallas utan, ritmushallas; tempovaltozas érzékelése.
Mig a 2. faktorba a komplexebb, addig a 3. faktorba az egyszerdbb zenei percepcios
(hallasi) képességek kertiltek.

A faktorokba rendezést kovetden a kutatds ezen részében azt vizsgaltam, hogy a
pedagdgusok életkora, képzettsége és a palyan eltdltott gyakorlata, mint hattérvaltozok
hatassal vannak-e a pedagdgusok, zenei képességfejlesztésrl alkotott nézeteire. Ehhez
egyszempontu varianciaanalizist alkalmaztam, mely soran, arra a kovetkeztetésre ju-
tottam, hogy az 1. faktor: zenei befogaddképességek (p=,039), és a 4. faktor: zenei
reprodukcics képességek és a memorizalds (p=001) terlletén alkotott pedagogus-

nézetek és a pedagdgus életkora kozott szignifikans Ssszefliggés tarhato fel. Tehat a

15



pedagdgusok életkora befolyasolo tényezoként szerepel a zenei befogadoképességral
és a zenei reprodukcios képességrol alkotott pedagogus-nézetek esetében, ami a nem
ének-zenei also tagozatos gyerekek zenei képességfejlesztését illeti.

Az alabbi képességcsoportokrol alkotott pedagogus-nézetek és a pedagogusok
képzettsége kozott is talaltam szignifikans kiilonbséget:

o 2. faktor: Zenei percepcios (hallasi) kepessegek 1. (p=,000);

e 3. faktor: Zenei percepciods (hallasi) képességek 1. (p=,009);

e 5. faktor: Zenei iras, - olvasasi képesség (p=,000)

Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a nem ének-zenei also tagozatos diakok zenei
percepcios képességeinek és a zenei irds, -olvasas képességeinek fejlesztésérol alkotott
pedagogus-nézeteket ersen befolyasolia a pedagogus képzettsege.

Szignifikans Ssszefliggést tartam fel a pedagogusok palyan eltoltétt gyakorlata és
a nem ének-zenei also tagozatos gyerekek (1. faktor) zenei befogado képességeirdl
(p=,024); a 2. faktort alkotc zenei percepcids (halldsi) képességeirdl (p=,015); és a (4.,
faktor) a zenei reprodukcios képességekrol és a memorizalasrol (p=,004) alkotott
pedagogus-nézetek kozott.

Az ének-zenei also tagozatra vonatkozo Osszefliggésvizsgalatokat megeldzéen is a
38 zenei képességet faktoranalizissel csoportokba, faktorokba rendeztem a kévetkezo
folyamat szerint. Jelen esetben: 0,920 a KMO (Kaiser—-Meyer-Olkin Measure of
Sampling Adequacy), ami alapjan a valtozok megfelelonek tekinthetok (KMO> ,06),
alkalmasak a faktoranalizisre. Az Anti-image eljards 6 faktort kulGnitett el. A hat faktor
egyltt a teljes variancia 62,35%-at magyarazza, ami eléri a minimumként megfogal-
mazott 60%-ot.

Az alabbi hat faktor keletkezett a faktoranalizis soran: 1) Zenei befogado képes-
ségek; 2) Zenei percepcios (hallasi) képességek 1.; 3) Zenei percepcios (hallasi) kepesse-
gek I1; 4) Zenei iras, -olvasas és az improvizacié; 5) Eneklési képesség, az éneklés, mint
produkcics képesség; 6) Zenei reprodukcios képességek €s a memorizalds.

A pedagdgusoknak az ének-zenei also tagozatos tanulok zenei képességfejlesz-
tésérdl alkotott nézetei és a pedagogusok €letkora, képzettsége, gyakorlata kozotti
Osszefliggéseket egyszempontu varianciaanalizissel vizsgaltam. Ennek soran szignifi-
kans Gsszefliggést allapitottam meg a pedagogusok életkora és a 2. faktor: Zenei per-
cepcios (hallasi) kepességek 1.; illetve a 4. faktor: Zenei iras, -olvasas €s az improvizacio
(p=,007) kozott.
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A zenei befogaddképességrdl (1. faktor) és a zenei iras, -olvasasi képesség, imp-
rovizacié (4. faktor) fejlesztésérdl alkotott pedagdgus-nézetek és a pedagogusok kép-
zettsége kozott is szignifikans Osszefliggést talaltunk: 1. faktor és a pedagogusképzett-
ség kozott a szignifikancia p=,000; a 4. faktor és a pedagogusképzettség kozott a
szignifikancia p=,000.

A pedagdgusok palyan eltoltott gyakorlata és a 4. faktor (Zenei itas, -olvasas és az
improvizacid)illetve az 5. faktor (Eneklési képesség, éneklés, mint produkcids képesség)
kozott szignifikans kllonbséget tartunk fel. A 4. faktor és a pedagogusok palyan el-
toltott gyakorlata kozott a szignifikancia p=,045; az 5. faktor és a pedagogusok gya-
korlata kozott a szignifikancia p=,021

6. Konkluzio

A tanitok és ének-zene szakos tandrok nézetei kozott tobb kiilonbséget is feltartunk,
mely alapjan eltérést talaltunk: a) az egyes zenei képességek fejlesztési lehetGségeinek
szintjére, b) az ének-zene és nem ének-zene tagozatos osztalyokban torténd zenei ké-
pességfejlesztés fokara vonatkozo nézetek kézott. Osszefiiggést talaltunk a pedagé-
gusok életkora, képzettsége, a palyan eltdltott gyakorlata és a zenei képességfejlesz-
tésrdl alkotott nézeteik kozott.

Mivel az ének-zene tanari nézetek hatassal vannak a tanuldk zenei képességeinek
fejlodésére, fejlesztési szintjere, igy fontos tudni mindazokat a gatld / fejleszté peda-
gogus nézeteket, melyek befolyasoljak a tanulok zenei képességeinek, készségeinek
afejlodését, fejlesztési lehetSségeit. Mindezek tudataban lehetSség nyilhat a tandrkép-
zésben és a pedagogustovabbképzési rendszerben a tanitdi / tanari nézetek alakitasara,

formalasara, mely hatassal lehet a zenei keépességfejlesztési gyakorlatukra is.
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