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ELOSZ0

A Magyar Tudomidnyos Akadémia Pedagdgiai Kutatd Csoport-—
jdban t&bb évi eldkészitd munka utdn 1977 és 1980 k&zdtt a
kdzoktatasi rendszer téavlati fejleéztési koncepcidojat és
stratégidit megalapozd kutatdsok folytak. A munkacsoport, a
Rendszertani Osztidly munkatdrsaként ezekben a munkakban én
is részt vettem 8ndllé kutatési témémmal. Az iskolakdrzetesi-
tés, majd &ltaladnos és kozépiskolai h&dldézatunk mennyiségi és
mindségi jellemzdinek vizséélata vezetett el ahhoz a kérdés-
kdrh6z, amely utdbb kutatdémunkam sulypéntjét jelentette: az
iskolazasi, fdként a kOzépiskolazasi folyamatok kérdéseihez.
Hogyan hasznédlja a kﬁlénbéz6 terililetek lékosséga a kdrnyeze-
tében 1évd iskoldkat, fokozza-e tovabbtanulisi igényeit, ha
lakdhelyén sok és jo iskolat taladl, csokkenti-e, ha nincs a
kdrnyezetében iskola. |

Témamat a Tudomadnyos MinOsitd Bizottsag Pedagdgiai Bi-
zottsaga jovahagyta. ’

Munkamhoz minden segitséget é&s tamogatast megkaptam

Horvath Martontdl, Kozma Tamastdl, munkatidrsaimtdl - ezért

kO6szbnettel tartozom nekik.

Kutatdsaimat 1981 6ta az Oktataskutatd Intézetben foly-
‘tatom az OKKFT oktatistervezéshez kapcsolddd kutatasok ;Tér—
sadalmi-gazdasagi szilikségletek aé oktatas irant. A tervezési
[iradnyitasi/ rendszer korszerilisitése" alprogramjénak kereteil

k6zott. Munkdmban Gazsd Ferenc segitségére mindig szémithat-

tam, ezért k6szbnetet mondok.



I. ELMELETI £ES MODSZERTANI BEVEZETES: AZ BKOLOGIAROL

A kutatds célija

A nevelést - ma mar hazénkbaﬁ dltalanosan elfogadott md-

don =- térsadalmi folyamatnak, illetve tarsadalmi folyamatok
részének, vetiiletének tartjuk. |

Tartalmat, felépitését, alapelveit, intézményeit /s3t,
intézmén?eken kivili részeit is/ az elmult ember8ltd politi-
kai, gazdasagi, tarsadalmi, kﬁlturélis, tudomanyos folyamatai,
tdrekvései, eszkdzei, Céljai hatarozzak meg. A nevelésen ért-
hetjlk a»céltudatos, tervséerﬁ és szérvezétt fejleszté, for-
mald tevékenységek rendszerét, de hasznédlhatdé a fogalom ennél
szélesebb értelmezésben is. A szélesebben értelmezett nevelés
a személyiség formaldodasara vonatkozik, s magéban foglal miin-
den,olyan.hatést; amely ebben a folyamatban szerepet jatszik.
A nevelésnek ebben . a fogalméban tsszeolvadnak a tervezett &s
a nem tervezett, sGt.az ismert és az iémeretlen hatasok is.
A nevelés sziikebb értelmezésében olyan nevelési hatéasokrél,
tevékenységekrdl van szb, amelyek.tébbé—kevésbé egyértelmiien
bsszekapcsolhatdk a pedagdgussal, a nevelést szervezd intéz-
ményekkel. A nevelé;ttégabb felfogésa a tarsadalmi k&rnyezet-
bd1l érkezd hatasokat is magaban foglalja. Amikor az iskolava-
lasztas, a tovabbtanulési igényék és az iskolahalézat elemei-
nék bsszefliggéseit vizsgalom, akkor a névelés utébbi, széle-
sebb értelmezéséb0l indulok ki;

A nevelés eszerint "magdban foglalja az adott téarsada-

lomra, emberi integracidra jellemzd praxis valamennyi elemét"



/Mihaly, 1974. 154/. Folyamatossigéat az biztositja, hogy "be-

illeszkedik a mostani, a multtdl, a meglévotdl sok téren erds

kézzel elszakitd atalakuldsunk tavlataiba" [Kiss Arpad, 1969.

79/. A nevelés fogalmaba Nagy Sandor és Horvath Lajos /1976.8./

nyomdn beleértem "az ember szdmara azoknak a tarsadalmi-peda-
gbgiai feltételeknek a biztositasat ..., amelyek lehetdvé te-
szik, hogy a személyiségét sokoldaluan fejlessze, képességeit
a maga lehetdségeinek felsd hataraig kimilivelje". A nevelést
tarsadalmi folyamatként értelmezve hangsulyossad valik annak
szlikségessége, hogy;ésszekapcsolédjék a k8zoktatds problema-

tikajaval, fejlesztésének lehetlségeivel [Kbte, 1982. 171/.

A nevelés folyamatdt a tarsadalom viszonyaival Osszeflig-
gésben kell tanulmanyozni. Ezek azonban nem érthetlk meg a
gazdasédgi alap miik6dési torvényszeriiségei ismerete nélkiil,
és egyetlen tarsadalom gazdasdgi rendszerének miik&dése sem
érthetd meg a tarsadalom funkcionélésénék ismerete hijan.
Valamennyi alakulatot a maga fejlddésében, sokrétiliségében
kell megragadnunk, s beldle az Aaltalénos tdrvényszeriiségeket
kielemezniink. Ha a vizsgalat pedagégiéi kérdésekre keres va-

laszt, az eredmények a pedagbgidt gazdagitjak /Agoston, 1970/.

Ezt azért kell hangsulyoznom, mert dolgozatom a tarsadalmi
k8rnyezet vizsgélaté£ helyezi k&zéppontba.

A gyermek nemcsak "&ltalé&nossagban" nevelddik bele a
tirsadalomba, hanem egy konkrét, helyhez &s 1d8hoz kotott
tadrsadalomba. "Vallom - irja Dewey:/1976, 97/ -, hogy az
egyediili igaz nevelés akkér valosul meg, ha a gyermek szel-
lemi erdit annak a térsadalmi k&rnyezetnek az iéényei formal-

jak, amelyben é1."



Dewey érzékletesen fejezi ki a nevelés tarsadalmi Ossze-
fliggését. A kdzvetlenil és_érzékien tapasztalhatdé "mikrotar-
sadalom”" a lakéhelyenvszervez6dik, a kérnyezetbdl érkezd ter-
vezett és nem tervezett, ismert és ismeretlen nevelési hata-
sok Osszefliggésben vannak a lakdhely /a csalédd, az iskola és
mas intézmények, szomszédsag, kortadrscsoport/ tarsadalmi
adottsagaival, jellegzetességeivel.

A nevelés fenti értelmezésébdl kiindulva a tovabbtanuléasi

szdndékot, tdgabban a tovabbtanulds iré&nti igényeket a kdrnye-

zeti feltételekkel, mindenekeldtt az iskolahaldzattal Ossze-

fliggésben vizsgalom.

~

A tdrekvések, szandékok, igények értelmezésg t8bb tarsa-
dalomtudomany fogalmi k&rén bellil maradva lehetséges: hagyo-
manyosan targya a pedagégiénak, a pszicholégianak, a szocio-
l6gianak /a fogalom, illetve rokonfogalmak szakirodalmi hasz-

nadlatit egy kordbbi munké&ban bemutattam, Forray, 1978a/.

A dolgozatban a tovabbtanulédsi szandékot a neveléstudo-

manyon beliil értelmezem. A tovabbtanuldsi szandékokat, igénye-

ket nevelési folyamat elemeinek, alakﬁlésukat nevelési és
ilyen értelemben tdrsadalmi folyamatnak tekintem, a tarsadal-
mi kdrnyezet 8sszefliggésrendszerébe agyazva vizsgdlom. A kdr-
nyezeti feltételek k&zdtt kiemelkedd fontossdgot tulajdonitok
az oktatasi rendszer, az iskolahdldzat azon elemeinek, amelyek
a lakdéhelyi kdrnyezetben rendelkezésre &llnak. A héldzatnak
ezek a lakdhelyen rendelkezésre 4ll6 elemei elsOsorban az ott
€10k széméravnyujtanak tovébbtanulasi lehetOséget, s ezért

ebbB8l a szempontbdl képzési kindlatként hatdrozhatdk meg. Kér-

dés, hogy ennek a kindlatnak a szélessége, befogaddképessége



hozzajarul~e az adott terilileten é10k tovébbtanulédsi igényeinek

alakuladsdhoz. Ez tudomidnyos szempontbdl a tanuldsi igények és

a kbrnyezeti feltételek, ezen beliil isvkﬁlénésen_a.lakéhelyi
kérnyezet Osszefliggéseire vonatkozik, s azon alapszik, hogy

a tovabbtanuldsi szandékokat, igényeket a nevelési folyamat

részeinek tekintem. . _

A gyakorlati pedagbdgia,. mindenekeldtt az oktataspolitika
szempontjabdl a kérdés vizsgadlata azért fontos, mert az okta-
tadstervezéshez is kapcsolddik: ha ilyen Osszefliggés bizonyit-
haté, a korabbinal nagyobb figyelmet kell szentelni az iskola-
val elladtatlan teriiletek fejlesztésére [tartalmilag és struk-
turalisan/.

Egyetértek Horvath Martonnal /1978. 9/: "... ha a multat

és a jovot egylitt latjuk, a stratégia kijelblése biztonsago-
sabb. A dolgok Osszefliggése a tarsadalomtudomadnyokban, s igy
a pedagbgidban is sokrétii; 6sszefondéddik a mult, a jelen, a

jovoe. "

A kutatéds hipotézise, kérdései

Kutatasom célja annak a ﬁipotézisnek a vizsgéléta, hogy
az orszag kﬁlénbézG,terﬁlétein megnyilvanuld kézépfoku!tovébb—
tanuldsi szandékok eltéréseiben a lakéhélyi kOrnyezet elemei -
eddig nem kellden vizsgalt szerepet jétsZanak. A nevelési kor-
nyezet elemei k&zll elsOsorban a képzési kindlatot elemzem,
Osszefliggést keresek‘a teriileten €10 lakossag iskolazottsaga,
az iskolazottsdg alakulésa és a képzési kindlat, valamint a

nyolcadikosok iskolavalasztési szé&ndékai kdzdtt. Feltételezem,



hogy a vizsgalt k&rnyezeti tényezdk méS'feltételekkel,’adott—
sdgokkal egyiitt befoly&solj&k a tovabbtanuldsi szandékokat.

1. Milyen iskolazasi folyamatokba &gyazddik be a kdzép-
foku tovébbtanuiési szédndékok alakulasa? Oktatdsi és népszam-
lalasi statisztik&k alapjan megvizsgilom azt a feltételezést,
hogy a mind magasabb iskolai fokozatok elterjedésében t&rvény-
szerliségek érvényesililnek, a k&zépfoku iskolazids tdmegessé va-
lasa egy ilyen folyamatnak egyik szakasza.

2. Milyen terilileti kﬁlénbségek jelentkeznek a magyar né-
pesség iskolazottsagaban? Allakéhelyekét a nevelési folyamatok
szempontjabdl adekvét tarsadalmi kdrnyezetként értelmezve fel-
tételezhetd, hogy a klilénb&zd szintll iskol&zottsig, az iskola-
zdsi folyamatok dinamikédja az ott €13 nyolcadikosok tovabbta-
nulasi széndékai k&z6tt egylittjldrds mutathatd ki.

3. Milyen teriileti kﬁlénbgégek jelentkezgek a ko&zépfoku
oktatads haldézatédban, azaz a képzési kindlat szerkgzetében,
vagyis tényleges funkciéjébén, tartalméban, nagysadgaban? A
kézépfoku oktatds héaldzata, programjai ma még egyenldtleniil
oszlanak el az orszag terililetén, ngenl6tlen‘tehét a képzési
kinadlat. Elemzem, hogy a képzési kinalat 6sszefﬁg§-e /és
mennyiben/ a népesség iskolazottsagaval.

4. A lakbhelyi' kbrnyezet vizsgdlt feltételei hogyan je-
1enhek meg az orszag kiilénb6zd teriiletein é18 nyolcadikosok

tovabbtanuldsi sz&ndékaiban? Feltételezem, hogy a népesség

iskolazottsaga és a képzési kindlat fenti értelmezése a laké-

helyen olyan egymést er8sitd kérnyezeti  hatdsokként jelennek

meg, amelyek befolydsoljdk a tovabbtanulasi ddntés eldtt 4116

nyolcadikosok iskolavalasztasi sz&ndékait.



A kutatas hipotézisei és kérdései ujszeriiek, mert ezeket
az 8sszefliggéseket terﬁleti-lakéhelyi szempontb6l Magyarorsza-
gon eddig rendszeresen nem vizsgdltdk. Pontosabban jelentds
eredmények szlilettek az iskolazasi folyématok orszagos vizs-
gadlata alapjég-a nyolcadikosok tovabbtanulasi szandékainak
.orszégos elemzése kapcsén. A tovabbtanulasi szdndékok alaku-
lasat vizsgdltdk a gyermek szlileinek iskolail végzettsége,
munkajelleg-csoportja Osszefiliggésében, a lakdhely kbzigazga=-
tasi statusaval, az iskolanagysaggal és més'ténye26kkel kap-
csolatbén. |

E kérdések terilleti szintll vizsgdlata a gyakorlati peda-

gbgia és az oktatdspolitika szempontjdbdl idSszerii, a tudoma-

nyos megismerés szempontjabdl is ujszerii, &s hosszabb tavon

gylim8lcsszd.

Csak a felsOoktatds kutatdsi teriiletén voltak korédbban
hazankban olyan vizsgalatok, amelyek célja volt annak vizsga-
vabbtanuldsi szandékokra hatéast gyakorol. A felsOoktatas
szerkezete, haldzata, funkcidéja stb. sok tekintetben eltér
a kobzépfoku oktatastdl, igy e kutatidsok eredményeit munkamban
nem tudom kézvetlenilil és teljes egészében hasznositani.

Tulsagosan nagy, szerteégaéé feladat lett Volna kisérle-
tet tenni arra, hogy a kozépfoku iskoladk, az egyes programok
és iranyok vonzaskOrzetének hatdrait is megismerni térekedjem,
ezért ezeket adqttnak tekintettem: a k&zépfoku tovabbtanulas
szempontjabdél érvényes terliletként a varosi vonzaskdrzeteket
elemzem. |

Célom iskolazasi folyamatok terilileti elemzése, els&sorban
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publikalt statisztikak un. mésodlagos,feldoigozéséra, illetve
célzott adatgyﬁjtééekre tamaszkodtam. A megfeleld adatokat
azonban terilileti /példaul teleplilési/ szinten nem, vagy nem
régdta Osszesitik, rendszerint orszagos, legfeljebb megyei
szintli 8sszegezésben hozzaférhetSk. A tdrekvésem és lehetd-
ségeim k&zotti szakadékot ezért ugy igyekeztem &thidalni,
hogy ott, ahol nem allt rendelkezésemre teriileti idGsor, or-
szagos statisztikak alapjén is végeztem elemzéseket, s ezeket
teriileti keresztmetszetekkel egészitettem ki.

Valamennyi varosi vonzask&rzetben megvizsgdltam az utdbbi
hdrom évtizedben a kdzépiskolazas terjedésének, illetve a kép-
zési kindlatnak a teriileti jellegzetességeit.

A nyolcadikosok tovabbtanuldsi sza&ndékait 30 vonzaskor-
zetben hasonlitottam 6ssze a képzési kinalattal, majd égy
%:dapesten végzett adatfelvétel segitségével megkiséreltem
péntosabbé tenni a lakdéhelyi k8rnyezet és az iskolavalasztéas
k6z6tti Osszefliggések leirasat.

Kutatasom targya, kérdései a nevelési kdrnyezet vizsga-
latat implikaljak. A k8rnyezet vizsgadlaténak a neveléstudo-
manyban jelent8s hagyomanyail, értékes eredményel vannak.
Ezekre és az ujabb kutatadsokra tamaszkodva hipotézisem elem-

zéséhez olyan metodoldgidt torekedtem kialakitani, amely kii-

16ndsen alkalmasnak latszik arra, hogy a nevelést a kdrnye-

zettel, mindeheketht a lakdhelyi kdrnyezettel O6sszefliggésben

lattassa.

Magyarorszdgon még alig ismert a sokhelylitt alkalmazott

bkolégiai elemzés, amelyet kutatadsomban felhaszndltam. Kuta-

tasom metodoldgidjanak ujszerilisége indokolja, hogy az empirikus
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vizsgalatokban szokdsosndl bdvebben targyalom a médszer é&s a

szemlélet kérdéseit. '

A nevelési kdrnyezet értelmezései

A kbrnyezet fogalmanak meghétéfoéésa, értelmezése szamos
tudoméanyban ma is vitatott. Kovetkezdkben néhany f£obb értelme-
zést mutatok be, majd kisérletet teszek a kdrnyezet kilfdlddn
az utdbbi években formalddd, de nalunk kevésbé ismert komplex
megkdzelitésének leiréasara.

Az egyéni kiildnbségeket két tényezOcsoportra szoktéak
visszavezetni: az 8rdkolt feltételek kiildnbségeire és a kdr-
ﬁyezetbGl eredd kiilonbségekre. A két‘tényezGcéoport egymashoz
viszonyitott jelentBségének kiiléndsen nagy gyakorlati jelen-
t&sége van, mert a nevelési tevékenység csak akkor igér sikert,
ha elutasitja az Orokletes tényesz»meghatérozé voltat, a
szocidldarwinizmust. Az 8réklés és kdrnyezet "egzakt" viszo-
nyardl a tudomanyos kutatés azonban mindeddig nem tudott dontd

bizonyitékokkal szolgdlni. /A téma mindméig kényes voltat bi-

zonyitja a néhény évvel ezeldtti IQ vita, Vorbs, 1979./ A

" "miliGelméleti optimizmus" /Hofstdtter, 1957/ az Ordkletes

méghatérozottségot az anatéﬁiai és fizioldgiai ismérvek te-
riiletén fogadja el, a magatartdst a kdrnyezet altal befolya-
soltnak,'tanulési folyamatok eredményének tartja. A "milid-
elméleti pesszimizmus" a kdrnyezetnek, a tapasztalatoknak
csekély hatast tulajdonit, és az drékletes tényezOket tartja
meghatérozénak.>A‘neveléstudomény természeténél fogva az

optimista &llasponthoz all kézelebb, amikor azt vallja, hogy
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az Orodkletes meghatdrozottsagot ugyan visszémenaleg nem lehet
megvaltoztatni, de a kdrnyezeti feltételek, a tanulasi folya-
matok javitéséval a karosoddsok elkeriilhetdk. A marxista
pedagbgia felfogasa szerint minden embernél elérhetd, hogy
"képességeit a maga lehetBségeinek felsS hatdrdig kimiivelje".

/Nagy Sandor, Horvath Lajos, 1976. 8./

A kérnyezet tanulmdnyozasa a XX. szdzadi pedagdgidban a
szocioldgiai és pszicholégiai kutatdsokhoz kapcsoldédik, ame-
lyek a biolégidbdl vettek &t eredményeket. Uexkiill és tanit-

vanyai /[Hofstdtter, 1957. 22. és kév./ az él8lények kSrnye-

zetében a fizikai-kémiai adottsdgokat [objektiv k&érnyezet/ és
ennek a magatartdst ismérvek és hatasok formajaban befolyasold
leképezSdését /[szubjektiv kdrnyezet/ kiilonboztetik meg, s az

- utdbbit /ahogyan az "objektiv" kdrnyezet "szubjektivva" valik/
6r6kletes adottségokkal hozzak kapcsolatba. Minden egyénhék
sajat "kﬁlviléga" van, amelyben megjelennek az "bbjektiv"
klilvilagb6l az egyéni magatartads szempontjabdl relevans szik-
ségletek, lehetOségek. Enpek az idealista filozd6fiai megala-
pozottsagu elméletnek jelentSs hatdsa volt Lewin, K. /[1975/

' alaklélektanb6l kiinduld kdSrnyezet-felfogésara. Szerinte a
nem-pszicholdgiai adatok éltaléban azt a célt szolgaljak,

hogy az egyén vagy a csoport életének keretfeltételeit, "moz-
gasterét" megismerjik. Az adott kdrnyezet - egyéni és "&tlagos"
k6rnyezetet}kﬁ16nbaztet még, s az utdbbit a szocioldgia vizs-
galodasi terﬁietére utasitja - a gyermek viselkedésének minden
teriiletét befolyésolja;‘A kérnyezeti hatdsok és az egyén dina-
mikus viszonyéban.felfogasa szerint olyan circulus vitiosusok

alakulhatnék ki, amelyek k&évetkeztében az intelligens gyerek
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teljesitményei tovabb ndnek, s & kevésbé intelligenseké csdkken-
nek. A pedagbdgiai gyakorlat feladata, hogy segitsen elkeriilni,
megeldzni ezeknek a karosoddsoknak a kialakulasat /Lewin, K.
1975. 102-104/. |

A pszicholdégiai-genetikai kdrnyezetfelfogas alakulédséval
k6lcsSnhatasban formadlddtak a'pedagégiébah a kdrnyezeti ténye-
zO0k szerepének feltirasdra és befolyasolasara iranyuld kutaté-
sok, kisérletek. A szazadforduld idejét6l kialakuld reformpe-

dagdgiai iranyzatokban a figyelem elsOGsorban a gyermek iskolai

kdrnyezete felé fordult. De pl. Dewey [1976/ a nevelést peda-
géguskénf is, filoz6fusként is a tarsadalom ujjaszervezésének
dontd eszkdzeként szemlélte. Arra tdrekedett, hogy a pedagdgia
korrigdlja a szocioldgia és a pszicholdgia egyoldalusagat.
/Szerinte az egyik a gyermeket nem veszi észre a tarsadalom-
_ ban, a masik a tadrsadalmat nem veszi észre a gyermek koril./
Az egyén és kdrnyezet kapcsolatdban a dinamikat hangsulyozza:
mind a kérnyezet, mind az €18 szervezet egymassal kélcsdnha-
tasban valtozik, ez az alkalmazkodas folyamata.

A "gyermektanulmény" a szazad elsd évtizedeinek nagyha-
tdsu pszicholégiai-pedagdégiai irdnyzata Magyarorszagon is
megalapozta a fejlodés-nevelés és a kdrnyezet kdlcsdnhatasara

iranyuldé vizsgdlatokat. Nagy L&szld /1919/ tudoményos munkas-

sdganak egyik jelentds teriilete annak bizonyitésa, hogy a
természetes és "mesterséges" kérnyezeti hatasok nem okoznak
automatikus‘véltozést é_gyermek személyiségében, a kiilsd in-
gerek csak a nekik megfeleld hajlamokat képesek miikddésre
birni.

Az amerikai eredetii makrotdrsadalmi k&érnyezetfelfogassal
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szemben német nyelvteriileten fejlodétt ki az un. Milieukunde,
egy sajatos, a kdzvetlen kornyezetre iranyuld pedagdgiai

irdnyzat. Legjelent®sebb képvisel&je A. Busemann a pedagdgiai

pszichoiégiéhoz kapcsoldédik empirikus kutatésokkal és antro-
poldégiai magyarézatékkal. A mikrokérnyezet problémadinak ta-

nulmanyozasa alapjan pedagdgiai milidtipoldgiat alakitott ki.
A pedagbégia feladatat abban latta, hogy segitsen az egyénnek

kiszabadulni kérnyezetéhek nyomaszté hatasa aldél. A. Fischer,

a legujabbkori német polgari pedagdgia egyik megalapitdja
olyan pedagégiai kutatast kezdeményezett, melynek célja a
nevelés valamennyi tarsadalmi 6sszefﬁggésének feltarasa. A
,pedagbgiai niliBelmélet.a nevelést kétféleképpen értelmezi:
a célzott nevelés és a milid-nevelés ["Zweckerziehung" és

"Milieuerziehung", Popp, 1928/. Az eldbbi a tervszeri és

tudatos nevelési tevékenységre vonatkozik, az utdébbi tagabb
értelmi, a szocializacid mai fogalmdhoz all kézel. E felfogas
szerint a kornyezet redlis, objektiv szellemi és személyes
elemekre tagolhatdé. Az els§ a targyi, a masodik kulturéalis-
ideoldégiai, a harmadik a csaladi, iskolai milidt foglalja
bssze, s feltételezi, hogy ezek kiilénbdzd hatast gyakorolnak
a gyermeki fejlodésre.

A milidkutatés a magyar pedagdgianak is jelentds vonula-
tava valt. Olyan, jellegzetesen interdiszciplindris szemléle-
tekkel, eszk6zbkkel és moédszerekkel vizsgalta a gyermek fej-
13dését és az iskolai nevelés lehetOségeit, amelyekben szere-
pet kapott a pszicholdgia, a szocialpszicholdégia is. Képvise-
16i arra tOrekedtek, hogy a gyakorlati pedagdégia &ltal is

hasznosithatd médon mutassanak ra a gyermeket érd k&rnyezeti
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hatidsokra, s a pedagdgusnak, az iskoldnak utmutatdst adjanak

a negativ hatésok korrigalasdra. [Mai szemmel olvasva ezekét

a tanulmidnyokat, ugy tinik, hogy az elmélet és gyakorlat,‘a
kutatas és az alkalmazas kodzvetlen Osszekapcsolasara tett
javaslatok mentén valik egyszerilisit.—0Ové ez a gondolkodasméd. /

Vértes 0. Jézsef [1935/ milid-tipolégiadt dolgozott ki. Felté-

telezte, és empirikus kutatdsi eredményekkel alatamasztva be-
mutatta, hogy a természeti, a kultﬁrélis és az "emberi" [szo-
ciadlis/ milid befolyééolja, sOt detérminélja a gyermeki intel-
ligenciat, az iskolai teljesitményt, az emlékezetet, a képze-
lgtet, a motorikus készséget. A gyermek kdrnyezetének ténul—
manyozasat azért tartja szlikségesnek, hogy eldénthet6vé val-
jon, a retardalt gyermeknél 6rdkletes vagy kdrnyezeti artalom-
r6l van-e szd, s ennek alapjan megteremthetdk legyenek a be-

avatkozas lehet8ségei. Zibolen [1939/ elméleti Osszegezd ta-

nulmdnyaban arra vallalkozik, hogy a gyermek szocialis érésé-
nek fblyamatét és szakaszait a kdrnyezeti tényezdkkel, hata-
sokkal Osszefliggésben elemezze. Ez a mélténytalahul elfelej-
tett tanulmény szamos, ma is frissen haté 6észefﬁggést tar
fel, illetve olyan kérnyezeti elemekre iranyitja a figyelmet,
amelyeket az iskolaval foglalkozd kiilonbdz8 érdeklddésii szak-
emberek ujra és ujra "felfedeznek": az osztalyterem berende-
zésétSl.kezdve a pedagbgus befolyasold szerepének valtozéasén,
a csoportképzddés életkori, némek.séerinti.véltozésain at az
iskélén beliili és az iskolan kiviili értékrendek iltkozéséig,

A sokasodévempirikus vizsgédlatok, a megndvekedett szocidlis
érdeklddés, a falu; és véroskutéfés /mindez k&ztudottan nem

volt teljesen mentes bizonyos "fajvédd" inditékoktdl/ ered-
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ményei OsszegezOdnek Jankovits [1940/ ténulményéban. Ma is
tanulsagos, hogy a fovaros mint hevelési k6rnyezet milyen
elemeinék'tulajdonit befolyasold szerepét a gyermek nevelé-
sében: a természet, a csaldd szociokulturdlis helyzete, az
egészségligyi ellatas és a gyermek egészségﬁgyi helyzete, az
utca, a vallas, a kézélet, a kdzrend, .a kdzmivelddés.

A szocidlpedagdgia eredete szintén a szazadforduldra
nyulik vissza. P. Natorp a nevelés tarsadalmi funkciéjat és
tarsadalmi meghatér6zottségét hangsulyozta. Alapvetd jelen-
tOségi tarsadalmi egyﬁttesnék a kbzO0sséget tekintette, amely-

ben, amely altal és amelyert folylk a nevelés /Chmaj, 1969/.

Ez a pedagoglal gondolkodasmod a nevelés individualizalt ele-
meit abszolutizald /itt nem térgyalt/ felfogassal szemben
bontakbzott ki, és a masik pbélust képviseli: a tarsadalmisa-
got abszolutizélja, s figyelmen kivil hagyja a neveléé egyéni
és bipolaris meghatarozottsagat.

A késSBbbiekben a szocidlpedagbgia fogalma jelentdsen ki~
tagult /bizonyos értelemben minden pedagdgia "szociélpedagd-
gia"!/.'Klasszikus formdjadban tulhaladott neveléstdrténeti
képzddménynek tekinthetd, hiszen a pedagdgiaval 6sszgfon6d6
szocioldgia tobbet tud mar mondani a nevelésben "résztvevd"
tarsadalmi folyamatokrdl. [

A szocidlpedagdgia a hangsulyt a szocializaciés folya-
matra helyezi, s a befolyésolésban nagy jelentdséget tulaj-
donit a megeldzésnek. Ezért érdek15dési teriilete ujabban az
iskoldn kiviili, iskola el&tti, intézeti nevelés, miivelddés
vizsgélatéra terjed ki.

Sajatos szint képvisel a Makarenko iskola- és kdz8sség-
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felfogasara tamaszkodd lengyel térsadalompedagdgia /Chmaj,

1969/. Abb6l indul ki, hogy a nevelési folyamat nem értel-
mezhet6 a tarsadalom konkrét folyamatainak, t8rvényszeriisé-
geinek ismerete nélkil. A tarsadalomban az iskola egyre ujabb
fanciékat lat el, az iskolai nevelémunkénak integralnia kell -
az iskolén kivﬁli.tevékenységekkel,ta'tanulék kornyezetének
tervszerld alakitasaval.

A nevelési kbérnyezet tanulmanyozasa soran olyan alapvetd
tarsadalmi egylitteseket vesznek figyelembe, mint a kortars-
csoport; a csalad, a helyi kornyezet. Megkisérlik feltérni é
politikai, gazdaségi.folyamatok, a kulturalis fejlddés, a
tomegkommunikdcid gyermeki személyiséget alakitd hatasat

[4
/Wroczinsky, 1971, Konopnicki, 1974/. A. Lewin [1973/ &ltal

megfogalmazott "helyi nevelési rendszer" kategdria bevezeté-
sét az a felismerés indokolja, hogy az oktatédsi rendszer min-
den egyes intézménye a sajatos, helyi k&rnyezeti meghataro-
zottsag kovetkeztében pedagdégiai szempontbdl kiildnbbzik egy-
mastol.

Hasonld felfogdssal taldlkozunk Weiss-nek /1974/ a szo-
cidlpedagbgidhoz kapcsolddé kdnyvében is, ahol az iskolai
osztaly informdlis szerkezetét, a tanuldi teljesitményeket
mikro~ é&s makrotarsadalmi Osszefiliggésekben tekinti at, az
utdobbiak determindld erejét héngsulyozva.

A pedagdgia kornyezeti feltételekre iranyuld figyelmének

fokozddasit vilidgszerte jelzi a ndvekvd szamu integridld, kom-
penzdld, felzarkdéztatd program, amelyek jelentds része [kilo-
ndsen az un. kérnyezetdusitd programok/ a k&rnyezeti feltéte-

lek kiegyenlitésére tdrekszik.
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: Magyarorsiégon a hatvanas évek masodik felében kapott
ismét lendliletet az empirikusan orientdlt pedagdgiai kutatés.
A kdSrnyezetet - a kutatdsi hipotéziseknek megfeleld mdédon -
kiilénbdzbképpen értelmezik és operacionalizéljék; A sziikebb
kb6rnyezet-fogalomtél a tagabb felé haladva egyrészt az iskola
mint szervezet, masrészt a csaléad miét nevelési tényezd sze-
repel a kutatasokban. Az elS8bbi /iskolakutatas/ azt vizsgalja,
hogy az iskolai szervezeti viszonyok, a belsd légkdér, a tanar-
didk és a diadk-didk kapcsolatok, az iskola formalis és infor-
malis strukturidja miként alakitja az iskoléaban folyd oktatd-
neveld tevékenységet, illetve az oktatds-nevelés szinvonala

hogyan hat vissza a formdlis és informalis szervezeti struk-

turakra [hasonld kérdéseket vizsgadl Hunyadyné, 1977/. Ez a

kiindulds elvezethet a k&rnyezet "meghosszabbitdsdhoz", az
iskola koériil miiksdd egyéb tarsadalmi szervezetek iranyaba

/Csepeli, Hegediis, Kozma, 1976/.

A hetvenes évek kutatdsai gyakran az esélyegyenls-

'ség, a hatranyos helyzet problémdihoz k&tddnek.

Az iskolai, a tanuldsi teljesitmények rendszerint
a tarsadalmi struktura elemeihez, illetve a mobi-
litas kérdéseihez kapcsolddnak. A legsokoldalubb
elemzés ebben a gondolatkdrben a nevelésszociold-
gidbbl szarmazik [Gazs6, Pataki, Varhegyi, 1971;

' Ferge, 1972; Gazsd, 1976/, de jelentds eredménye-
ket ért el a pszicholdgia is a szociédl-dkondmiai
stidtusnak /a hatranyos helyzetnek/ a nyelvi fejlo-
désben, az intelligencidban, a kreativitdsban ki-
mutathatd Osszefliggések feltadrasdban [pl. Barkdczi
és mtsai, 1973; Pléh és Wargha, 1982/.

Sajat kordbbi vizsgdlatomban a hatranyos helyzetd
" kbzépiskolasok jellemzd tipusainak kialakitésaban
is a csaldd tarsadalmi helyzetébdl indultam ki,
és kisérletet tettem a lakbhely adottsagait és
" réteghelyzettel egyenld értéki tarsadalmi ténye-
' zoként vald kezelésére [Forray, 1978/.
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Dolgozatom targyaval csak lazadn érintkezik a munka-
iskola-koncepcid6 és annak fejlodése, ezért erre
kordbban nem tértem ki. Itt emlitem a szentldrinci
kisérletet: az iskola "normdl" beiskolazasi korzet-
tel miikddik, a tantestililet tagjainak t6bbsége hely-
beli, tehat nem odatelepililt tudoméanyos kutatd. Az
iskola tehat szerves része a telepililésnek. Ennek
ellenére sajnos a kisérlet elméleti megalapozésa

és indoklasa nem ad hangsulyt a helyi kOrnyezet
adta feltételrendszernek. /Gaspar, 1981/

A nevelési k&zpontok elmélete és gyakorlata is kap-
cs0lédik a témahoz. Ezek a nevelési kdzpontok valod-
ban "lokalis relevanciaju" intézmények. Telepitésik-
kel egy-egy lakdhely alapfoku mivelddési javakkal

. és lehetOségekkel vald ellatasat kivanjak megoldani.
E programok mélyrehatdébb elemzése messzire vinne a
dolgozat targyatdl.

A k&zvetlen kdrnyezet "meghosszabbitasa" nemcsak térbeli-
leg tdrténhet. Az oktatdspolitika alakulasa az iskoléak neveld
tevékenysége szempontjidbdl szintén kdrnyezeti tényezdnek te-

. kinthetd, amely hat erre a tevékenységre, és az iskolai okta-

té-neveld munka, a pedagdégusok kdzérzete stb. visszahat az

oktataspolitika alakulédsara. Horvath Marton /1978/ tobb szem-

pontbdl vizsgdlja ezt a kapcsolatrendszert a felszabadulas
utdni évtizedek oktatdspolitikai torténéseiben. /A tanuldi
tulterhelés elleni kilizdelemben fogant_tantervi, tankdnyvi
reformok elemzése, 6sszefﬁg§ésben az iskolai kudarcok, buka-
sok, lemorzsoldéddas magas szintjével; az oktatéspolifikénék
azok a "kanyarjai", amelyekkel az &ltalénos iskolézas terje-
désénék'lassuségéra reggélt stb./

E kutatasok kérnYezet-fogalméban a hasonlésagot a meg-
kbzelités médszere fokozza; egyéni adatoka£ hoznak Osszefiig-
gésbe olyan strukturékkal,'amelyek az egyén szamara kdzvet-

lénﬁl altalaban nem érzékelhetOk.

A kdérnyezet ugy jelenik meg, mint az egyén kdrnyezete:
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egy gyermek a csaladdjaban é€l, ami meghatdrozott anyagi és
kulturalis viszonyokkal jellemezhetd, sajat helye van a
testvérsorban, pozicibéja a kortarscsoportban, az iskolai
osztalyban.

2 ) e
Megfogalmazhatd azonban olyan kérnyezet is, amelyet az

egyén masokkal oszt meg, amelyet el lehet hagyni, amely val-

tozatlan marad akkor is, ha az egyén elhagyja, mert sajat .

torvényel szabalyozzidk. Ez a kdrnyezet elsbsorban a sziikeb-

ben vagy tagabban értelmezett lakdhely.

A kétféle kdrnyezetfelfogis érzékeltetésére az OPI-ban
1968—ban végzett széles koOrli tanulmanyi eredménymérés zard-
tanulmanyai k&ziil hasonlitok 6ssz¢ kettot. Mivel a két tanul-
many azonos adatokbdl épitkezik; jol lathatdok a kiildénbségek a
lakdhelyet egyéni kbrnyezeti feltételként, illetve "objektiv"
kérnyezeti feltételként kezeld kutatdsi hipotézisek kozétt.

Bathory /1973/ azt vizsgalja, milyen kapcsolat, egylitt-

jarads van a mért teljesitmény és az egyes szociokulturdlis
valtozdk [pl. szilildok iskolazottsaga, jobvedelme stb./, a tele-
plilésjelleg, az iskola.felszereltsége, ellatottsaga kozott.

' Elemzésében arra keres valaszt, hogy az egyén kdrnyezetének
milyen elemei befolyasoljak leginkabb a téljesitményt, azaz
milyen szinten kell az oktatadspolitik&nak beavatkoznia aﬁhoz,
hogy az egyéﬁi teljesitmények tarsadalmi meghatdrozottsaga
csdkkenjen. |

" Kozma [1973/ a teljesitményt nem az egyéni kdrnyezetek

valtozdival veti 6ssze,‘hanem a lakohely altalanos fejlettséF
gével [lakdhelyi egységiil az iskolakdrzetet valasztja/. A

fejlettséget az iskolakdrzet lakossdganak foglalkozasi Ossze-
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tételével, az iskola felszereltségével méri, s ezt egésziti
ki az urbanizéltségi szintet kifejez6 ellétottségi adatokkal
/pl. egészségligy, kereskedelem/. Elemzésének célja az, hogy
régionélis oktataspolitikai dontések meghozataléhbz adjon tu-
doményos megalapozast, hiszen megk&zelitési mddjabol k&vetke-

z8en kiildénbséget talal falu és falu, varos és varos kozott.

Béthory'/1973/ elemzési mdédja, amely jo6l illeszkedik a

koréabban hivatkozott vizsgdlatokhoz, alkalmas arra, hogy az
egyént érd, mért kérnyezeti hatasok koziil kivalassza a leg-
erSsebbnek latszdkat, s ennek alapjan pedagbdgiai fejlesztést,
eldnyprogramokat készitsen eld egyes tdrsadalmi rétegek, osz-

tdlyok, intézménytipusok szamara. Kozma [1973/ mbédszere a

problematikus telepililések, térségek kivalasztasat teszi lehe-
tSvé, s alkalmas komplex fejlesztési programok kialakitadséara,
elhelyezésére, A két szemléleti és elemzési mdéd eltér egymas-
tél,‘de egymast nem kizarjak, hanem-feltételezik: egy-egy
Osszetett pedagdgiai probléma vizsgélatédnal mindkettdre szilik-
ség lehet. Bathory az akkor mar nalunk is elterjedt "sample
survey" médézert alkalmazta, Kozma mddszere pedig a pedagdgiai
kutatdsban annyira ‘'ujdonsdgnak szamitott, hogy gyakorlatilag
visszhangtalan maradt. JeIlesz, hogy magé a szerzd csaknem

egy évtizeden &t nem irta le még egyszer: 6koldgiai elemzés.

Az Okolbégia [szemlélet és mddszer/

Az Okoldégia fogalmiat tObbféle értelmezésben haszndljak.

Tagan értelmezve az ember és kérnyezete viszonyrendszer egé-

sze, szilikebb értelmezésben az embert kdriilvevd tdrgyi vilag
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/a lakéhely, a teleplilés okoldogiai adatai a targyi feltételekre
v0patkoznak/. Haszndljék egyszerilien 6kolégia formébaﬁ, mohdjék-
humén okoldégiénak és szocidldkoldgianak is.

A fogalomnak ez a .tobbféle jelentése Osszefligg keletkezé-

sének és elterjedésének torténetével.

Az bkoldégia fogalma a gdrdg "oikos" [haz/ sz6bdl ve-
zethetd le [Walter, 1975; Lischer, 1976/. Az "oikos"
a lakdéhazat, a benne, a kériildotte szervezddd haztar-
tést, ennek természetes és miivi kdrnyezetét jelenti.
-Ahogyan szervezddik a haztartéas, amilyen kapcsolato-
kat kialakit térgyi és szociadlis kdrnyezetével, az
mind befolyasolja a gyermek nevelését. Az Okoldgia
a nevelésnek olyan értelmezési kerete, amelyben he-
lye van pedagbgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai,
antropoldgiai, orvosi stb. tudomanyos érdeklddés-
- nek, kutatasi lehet&ségnek.

A fogalom a XIX. szazadi bioldgiai evolucionizmus-
bdél keriilt &4t a tadrsadalomtudomédnyokba. E1l8szOr
Haeckel haszndlta 1870-ben az allattani tudomanyok
logikai modelljével kapcsolatban: Darwin és Lamarck
nyoman jut el arra az elméleti alapvetésre, hogy
€10 szervezeteket nem lehet a k&rnyezetiiktdl el-
szakitva vizsgalni /Bates, 1953/.

Szazadunk huszas éveiben viragzasnak indult un. Chicago-
iskola varosszocioldgiai kutatasai vezették be a fogalmat a
tarsadalomtudomanyokba "human Skoldégiaként" -kiilénbbztetve meg
eredetijétdl. ElOzményének tekinthetd a mul£ szdzad masodik
felétdl ~ elsOsorban Angliadban, késdbb Németorszagban is -
fokoz6dd érdeklBdés a varosi tarsadalom problémai irant. Ebbe
a tudomanyos folyamatba illeszkedik bele Marx [1971/ és Engels
/1958 / elemzése a varosi munkassag helyzetérdl.

A modern nagyvaros, a haboru sujtotta nagyvaros mint egy
masmilyen ifjusagot neveld kdrnyezet a szhdzad elsd évtiiedei-»

nek olyan tudomanyos élménye, amely nagy hatdst gyakorolt a

pedagbgiai gondolkodasra [Popp, 1928/.
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A varosszociolégia a bioldgiai kdrnyezetnek megfeleld
tarsadalmi kOrnyezetnek a varos /a varosrész/ természeti,
szocialis és'urbaniszﬁikai adottsagait tekintette. Erdekld-
déée elsGsorban ezek térbéliVelhelyezkedésére, a tarsadalmi
csoportok mozgdsé&ra iranyult. A harmincas években e kutatéasi
irédny veszitett tekintélyébdl - sokan. kétségbe vontdk azt is,

van-e tényleges jelent8sége a lakéhelynek az ember fejlddése,

életmbédja szempontjabdl -, de a hetvenes években az &koldgiai

szemléletii kutatds a tarsadalomtudomdnyokban is visszanyerni

latszik egykori rangjat. Nemes, Szelényi /1967 / sokoldalu és

alapos attekintést adnak a varosszocioldgiai kutatas fejlodé-
se, iréanyai, kérdésfeltevései bemutatdsa sorén a huménbkolé;
giai szemléletrdl is. Erdeklddésiik elsdsorban a varos szocio-
l6égiai problematikajara iranyul, a varost mint rendszert, az
integracids és dezorganizacids folyamatokra vonatkozd szak-
irodalmat eleﬁzik.

Az bkoldégia fogalma az 6tven¢s években terjedt el az or-
vosi\kutatééokban /"a betegség 8koldgidja" = jarvanytan/, a
fdldrajztudoményban /a "human geography" és a "human ecology"/
valtakozva haszn&dlt fogalmak az environmentalizmusbdol kindve

/Bates, 1953/. A neveléssel kapcsolatos kutatésokban "szocial-

dkolégia" formdjdban terjed ujabban . /Walter, 1981/.

Hagyomdnyai vannak a bilindzés, a devians magatartads tanul-

manyozaséban: Durkheim /magyarul: 1982/ 6ngyilkossdg-vizsgélata

6ta - amely egyébként a Franciaorszagban igen fejlett tarsada-
lomfsldrajzi kutatds alapjain szervezddott - szamos Skoldgiai

elemzés szilletett ebben a kérdéskdrben [Walter, 1981/. Alkal-

mazdsét az teszi sziikségessé, hogy nyilvanvaléva valt, jelentds



szerepe van pl. a devians magatartasok kialakulasaban és ter-
jedésében a lakbhelyi kdrnyezetnek, szomszédsagnak.

Az Okoldgia értelmezésem szerint tarsadalmi jelenségek,

folyamatok egyik lehetséges megkdzelitése. [Ennek hangsulyo-

zdsaval szeretném érzékeltetni, hogy nem altalénos tarsadalom-
szervezd, illetve magyarazd elvnek tekintem; szemben a Duncan

nevéhez fiizddd "Okoszisztéma" koncepcidval. [vd. Nemes-Szelényi,

1967/ Szemléletmdd, megkdzelitési méd, melyet SZAMOS tudomany-
teriileten lehet felhasznalni. A kOrnyezeti feltételek befolya-
sold hatésénak'viésgélatéra keril a hangsuly. Ezek természe-
tiknél fogva rendkivliil komplexek - akkor is, ha egy konkrét
elemzés a kdrnyezeti feltételeknek csak néhany elemét vizs-
gadlja. Az Okoldgiai kutaﬁésnak szamos tarstudomany médszereit,
eszkdzeit, eredményeit kell felhasznalnia, mas szdéval inter-
diszciplindrisnak kell lennie: els®sorban a statisztika /te-
leplilésstatisztika/, térsadalomfdldrajz, a szociolébgia, a
telepiilésszocioldégia, a szocidlpszicholbégia azok a tudomany-

terlletek, amelyeknek médszer~ és eszkOztdrdbdl legtbbbet

merit. A kdrnyezet az 6koldgiai megkbzelitésben nemcsak tdbb-

tényezds, hanem tobbrétegli, tSbbszintli is, a kdzvetlen kdrnye-

zet "meghosszabbithaté" a nagyobb féldrajzi, kulturalis, tar-
sadalmi O8sszefliggésrendszer iranyéba,
' Az 8kolégiai elemzésben az kap hangsulyt, hogy a tarsa-

dalmi teyékenység mindig térben is elhelyezkedd k&rnyezetben

folyik.fAmikor elemezzilk, a kdrnyezet elemeinek térbeli el-

rendezddésébdl adddd kdlcsdnhatasokat is értelmezni lehet.

Az 8koldgiai elemzés adatstrukturajat és elemzési szintjeit

Dogan és Rokkan./1969/ kovetkezOképpen mutatjdk be. /1l. dbra/
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l. abra

Az Okoldogiai elemzés adatai és szintjei

1

a/ Az adatok

ElsSdlegeé adatok Kovetkeztetett adatok

egyéni jellemzdk teriileti aggregacidk

Egyéni adatok [nem, életkor stb./| /férfi-nd arany,

életkori struktura

stb./
globalis, nem aggregdlt terilileti
. aggregalt jellem-— jellemzdk /[iskolai
Tertleti z6k [/az iskola ellatottsag, komfor-
adatok . dllaga, csator- tos lakasok stb./

nazas/

b/ Az elemzési szintek

Az elemzés

egy szinten - _ tdbb szinten
folyik
Egyéni szint egyéni jellemzok aggregalt terilleti
jellemzdk
a terlletet jel- aggregélt terilileti
lemzd aggregalt jellemzdk [falu-ja-
Terileti szint adatok ras-koérzet-megye-
orszag/

\
Az Bkoldgiai elemzés az egyéni adatokat nem a "vertikalis"

tarsadalmi strukturaba, hanem a "horizontdlis" szerkezetbe
csatlakoztatja. Az abra érzékelteti az okoldégiai mbédszernek

azt a sajatossidgat is, hogy a kutatds nemcsak egyének szintjén,
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hanem tova&bbi szinteken folyik. Az elemzés szintjeit a lakd-

helyi szilkebb és tagabb kdrnyezet jelenti. | |
Kiélakulését az tetté lehetdvé, hogy a szamitdgépek el-

terjedésével kifofmélédtak a tobbtényezds matematikai-statisz-

tikai elemzési médszerek /Dogan és Rokkan, 1969; még csak a

faktoraﬁalizist emlitik, de azdéta elterjedt a clusteranalizis,
amely tipoldégidk kialakitasat teszi lehetdvé, a schift-anali-
zis stb./.

A nevelés vizsgdlata terililetén az &koldgiai szemlélet az
.utébbi években a szocializicid-kutatasban létszik elterjedni.
. "Osének" K. Lewint tartjak, aki az amerikai taplalkozasi szoka-
sok vizsgdlata sordn a lakbhelyre visszavezethetd eltéréseket

tdart fel egyes amerikai varosok kézdtt [Mérei, 1975/. Emlékez-

tetek azonban a milidkutatéds ismertetett kbrnyezetfelfogasara
- az 1920-as és 30-as évek milidpszicholdgiidjat és milidpeda-
gbgidjat sok orszagban most fedezik ujra fel.

Bronfenbrenner [1976/ szamol be arrdél a folyamatrél, ho-

gyan juthat el a pedagbgiai érdeklddésii szocidlpszicholdgus

az 8koldégiai szemléletmddhoz. Eurdpa, Eszak-Amerika, Azsia
szamos orszagaban [koztlk a Szovjetunidban/ végzett Ssszeha-
sonlitd kutatdsokat a gyermeknevelésrdl. Azt tapasztalta, hogy
a kiilénb&z86 kulturdkban nevelkedd gyermekek magatartdsuk né-
mely terililetén olyan mértékben kiildénbdznek egymadstdl, hogy
ezekbdl a magatartésmédokpél kobvetkeztetni lehet az orszagra,
amelyb®l a gyermekek szarmaztak. Ez a tapasztalat elméleti
szinten azt a feltételezést sugallja, hogy a gyermekek gyakor-
latilag korlatlanul form&lhatdék. Szilikség volt arra, hogy ujra'
‘elemezzék az elméleti modellek§t, a stratégiékét, illet?e a

kettd kapcsolatat.



Bronfenbrenner [1976/ a kdrnyezeti feltételekrdl alkotott

elméleti modelljeiben az egyénbSl kiindulva taguld kdrdkben
irjé le a kdrnyezeti feltételek szerkezetét.

1. Az egyént koriilvevd szilikebb kérnyezet [a lakés, az
iskola, az ﬁtca, a jatszd6tér/ térbeli elrendezddése, anyagi
ellatottsaga, a kiilonb6zd szerepet jétszé személyeknek az

egyenhez flizddd kapcsolatai, tevékenységei az e¢lsO szint.

2. A masodik szint az eldbbit koriilvevd tagabb kornyeact,

amely atfogja és formalja a szlikebb kdrnyezetet is. Ebben nagy
szerepe van a szocidlis haldzatnak, azoknak az informilis
tarsadalmi strukturdknak, amelyeket az ott é18 emberek ki-
alakitanak, amelyben tevékenykednek, kapcsolatokat teremtenek,
fenntartanak /[kortarscsoportok, . szomszédsag, ismeretségi kér(
stb./. Erre a szintre sorolhatdék az intézményi rendszerek.
Kozlilik némelyik kézyetlenﬁl felel®Gs a gyermek és a gyermeket
gondozdk jbolétéért [oktatasi, egészségﬁgyi, szocialpolitikai
intézmények/, masok hatidsa nem kdzvetlen ugyan, de gyakorlati
feltételei annak, hogyan tdlti a gyermek az életét /a jogi,
kézigazgatési rendszer, téﬁégkommunikécié, ipar stb./.

3. A harmadik szint atfogja az eldbbi kettdt, befolya-

solja miikddésiiket: az ideolbégia. Ez hatarozza meg, mi a gyer-
mek, a serdlild helye, milyen a fontossdga a tarsadalom egé-
szében, milyen értéket tulajdonit a tarsadalom a gyermek- és

ifjukornak.

Késébbi tanulményaiban‘Bronfenbrennér /1978, 1979/ ezt

a strukturat fejleszti tovabb: kiindulva a mikrorendszerbdl,
amely specidlis helyzeteket, milidket /"setting"/ tartalmaz,

a mezo- és exorendszeren at terjeszti kl a kdrnyezet fogalméat
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a makrorendszerig /a kulturdban vagy szubkulturdban létezd
dltalédnos prototipusok rendszere/. Ezt a modellt mutatja be

a 2. sz. abra.

2. abra

A nevelés Okoldgiai modellje

4. szint Makrostruktura

kulturalis rendszer [hagyomanyok,
valléds, ideoldgia/; politikai
rendszer; gazdasagi rendszer; a
technoldgiai fejlettség; a blirok-

ratizaltsag foka . —

\

3. szint Exorendszer

telepliléstipusok; iskolarendszer;
szocidlis intézmények; csaladok;

rokonsag; szomszédsag stb.

2. szint

Mezorendszer <————>Nukrorendszer e

csaladi kommuni- anyagi és szituativ adottsagok
kdcidés mintak; - ["settingek"/

kortarscsoport- .
ban, munkahelyen,
kommunik&cids

‘\\\*;‘ﬁa V

l. szint ‘ " " Egyéni fejlddés

mintak

a személyiség vagy a magatartas

aspektusai

Barker és Schoggen /1973/ egy angol és egy amerikai kis-
varosroél az Stvenés és a hatvanas évek ko6zepén készililt ke-
resztmetszeti képpel a két kiilonb6zd kulturdban felndvd gyer-

mekek fejlddését és magatartdsat irjak le, hasonlitjdk Sssze.
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A kutatds egyuttal a magatartdsi "setting-elmélet" klasszikussa
valt alkalmazé&si példaja. A Midwest-nek nevezett amerikai és
a Yoredale-nek nevezett angol kisvarost /[fantdzia-nevek/
220-230 "setting genotipussal" jellemzik: a kiilénb6zd funkcidju
hivataloktél, a kﬁlénbéz6 funkcidéju osztalytermeken at az
érettségi bankettek jellegzetességéig, a baseball-csapatoktdl
a csalédtipusokon &t a vallasoktatasi lehetSségckig mindazok
a helyzetek, mikromilidk bekerililnek az elemzésbe, amelyek a
kutatdcsoport felfogdsa szerint befolyast gyakorolnak a gyer-
mekek nevelddésére, s amelyeket csaladjaik és Gk maguk is
formalnak.

Nyilvénvald, hogy ezek a modellek kiilénb&znek a pedagbd-—
giai, pszicholbégiai vizsgalatokban megszokott kérnyezetfoga—

lomtdél, annak paramétereitdl: a tartds Osszefliggések, a tartds

szocidlpszicholdégiai kontextus hangsulyozasa mellett dinami-
kusabbak is. A_szocializéciéban szerepet jatszé emberek, in-
tézmények, ideoldgidk nem agensekként Vannak csupan jélen,
hanem k&lcsdnds egymdasrahatasukban. Ezért a neveléssel kap-
csolatos dkoldégiai kutatds egyik probléméja, hogyan lehet
modellalni ezt a dinamikus és Osszetett kapcsolatrendszert.

‘Bronfenbrenner modellje létrehozza ugyan az elméleti

Osszefliggést, de nehezen operacionalizdlhatd, a hivatkozott
empirikus vizsg&lat kisebb kStetet kitdltd valtozdjegyzékével
nem bizonyitja eléggé a raforditasbdl eredd hasznot. Kevésbé
csillogdk, de egyeldre meggydzBbbnek tilinnek azok az Skoldgiai
szemlélétﬁ kutatasok, amelyek a kdrnyezeti tényezdknek csak
egy-egy csoportijdt valasztjdk ki elemzésre, éspedig elsBsorban

a lakdhelyven megragadhatd kdrnyezeti elemek rendszerét.
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A mintavételen alapuld kutatds egyéni adatok elemzesen_
alapul /mintegy feltételezve, hogy minden egyennek csak sajat
kdrnyezete van/.

Az Skoldgiai kutatds kdrnyezetfogalma tdbbszinti: az
"egyéni" k&rnyezet mellett "objektiv" kdrnyezetet is feltéte-
lez, olyan kérnyezeéet-ﬁgyanis, ame;ygt az egyén masokkal
oszt meg. Ez a szemlélet ezért minden oiyan kutatési'terﬁlg-
ten haszonnal alkalmazhatd, ahol a hipotézis a kdrnyezeti
elemek egymasrahatésénak is jelentSséget tulajdonit.

A kdrnyezet téri elemei, ezek elrendezddése gyakran konk-

rét, érzékletes. Ezzel van Osszefliggésben, hogy az Okoldgiai

kutatds szorosan kapcsoldédik a fejlesztéshez. Legfontosabb

funkcidéjanak az latszik, hogy .vallalkozik is, alkalmas is a
hid szerepére: kbvetkezetesen miivelve hidat jelenthet a neve-
léstudomény, a pszicholdgia, - a szocioldégia, valamint az okta-
tasigy, mﬁvelédéspolitika} a szocidlpolitika k&zdtt, a tudo-
many és a'tervezés-fejlesztés.kézétt - lokalisan, regionali-

san, oOrszdagosan.

A hid szerepbdl kodvetkezik egyik jelentOs probléma-
ja is, hogy az eredménynek "ki a cimzettje". Ha
példaul azt tapasztaljuk, hogy egy iskola nehezen
tud elegendd tanuldt beiskolazni, akkor az melyik
intézménynek, igazgatdsi szintnek az iligye? Elkép-
zelhetd, hogy mas programot kellene ott elhelyezni,
kvalifikéltabb pedagbégusokra lenne szlikség, de el-
képzelhetd az is, hogy a kdzlekedési viszonyokat
kellene javitani, vagy pedig ipari bazist elhelyez-
ni a kérnyéken. Ezért az Okoldogiai szemléletl kuta-
tasok k&z6s gondja - né&lunk is, mésutt is -, hogy
tudomanyos kompetencidjan, agazati hovatartozaséan
kiviil es® eredményeket, fejlesztési javaslatokat
fogalmaz meg. '

Az &koldgiai kutatasnak nem "célja" a terililet, hanem

szemléletmédija terilileti. Nem' azért elemzi az egyes telepililé-
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seket, térségeket, hogy ezeket egymassal, illetve masokkal
Osszehasonlitsa, hanem azért, hogy tarsadalmi mozgasok, tar-
sadalmi folyamatok k&rnyezeti feltételeit ismerje meg benniik.

Robinson /1950/ empirikusan bizonyitotta, hogy az adatok

a_ terililetet, nem pedig az ott €18 embereket jellemzik. Nehéz

tehat teriileti adatok alapjan egyéni hagatartésokra vonatkozd
>tudoményos megéllapitasokat tenni. Az "8koldégiai tévedés"
/"ecological fallacy"/ veszélye azéta is foglalkoztatja az

- Okoldégiai szemléletli kutatdkat: szinte nincs tanulmanykétet,
amelyben kisebb-nagyobb hangsullYal ne szerepelne. Walter
/1981 arra figyelmeztet, hogy csak egylittjaréast, s ne kauza-
lis Osszefliggést tételezzﬁnk:az egyéni és a terlileti adatok

kozott.

Alker /1969/ azt javasolja, hogy a teriileti &4ltal&nosi-

tast "mélyfurasokkal" ellendrizzilik, vagy pedig forditva: az
dltalanositas kovetkezzék be az egyének szintjén, a specifi-

kalas teriiletileg.

Linz /1969/ a mintavételes és az &koldgiai médézer ko-
zéﬁti konfliktust ﬁgy javasolja feloldani, hogy vagy a minta- .
vételt kontrolldljuk OSkoldgiai szemlélettel, vagy az integ-
ralt adatokat elemezzﬁk lokalis szinten. |

I11és /1975/ szerint a teriileti gazdasigi fejlddés vizs-

- galata soran el kell fogadni azt, hogy a feltdrt folyamatok
mindenekeldtt tarsadalmi-gazdasagi tdrvények, masodsorban

térbeliek. Csak arrdl beszélhetiink, hogy vannak a természeti,

- gazdasagi, szocioldgiai, kulturalis folyamatoknak k&z0s tér-

beli jellemzdi, 6ssZefﬁggései;'Mésképpen'fogalmazva nem a

"térbeliség" hatadrozza meg a tarsadalmi folyamatok milyenségét,
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hanem ezek a tadrsadalmi folyamatok meghatdrozott szerkezetek-

ben teriiletileg kristalyosodnak ki.

A kutatds elGzményei

A lakbéhelyi szocidlis kdrnyezetre iranyulé kutatasokon
beliil - fdként mbédszertanilag - két iranyzat kiilonithetd el:
az egyik empirikusan tanulményozza egy-egy terililet specidlis
szocidlis milidjét /a varos és teleplilésszocioldgiabdl ndtt
ki/. A mésik irényzat ;akéhelyi aggregatumokbél indul ki [pél-
daul varosnegyedek, falvak, régidk/, és a hivatalos statiszti-
ké&kbo6l képez indikatorokat a népesség jellemzdinek, az épitett
kérnyezet jeliegének, az infrastrukturalis ellatottsagnak stb.
megragadéasara.

Az el8bbi irdny tarsadalmi szervezddéseket tar fel egy
lakdhelyi telepililésen, felepﬁlésegyﬁttesben, az utdébbi lénye-
gében kész, allokdlt tarsadalmi egységekb6l'indul ki, oiyanok-
bdl, melyekrélvfeltételezi, hogy a viésgélt kérdések szempont-
jabol relevénénak tekinthetdk.

A hat;anas-hetvenes évek tarsadalmi jelzOszamokra iranyu-
16 kutatésai, illetve kOrnyezeti taxonémiék kimunké&lasa vol-
tak reprezentativ eredményei ennek az érdeklddési teriiletnek

' /Andorka, 1975/. Ezek a munkak valtottak ki kritikat, vitat-

ték, mennyiben irhaté le a miik6dS tarsadalom statisztikai
indexekkel, de az iranyzat kiemelkedd éredménye, hogy kimun-
kélta-a statisztikék térsadalomtudoményos»tartalmait.

Az ©koldégiai kutatasban alapvetd kérdés, mi a régido, a

lokalis tarsadalom. Egy meghatidrozas szerint a régié'a koz8s
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sorsu csoportokat foglalja Ossze, azaz olyan csoportokét,
amelyeket teriileti-féldrajzi konstelldcidéjukban mas csopor-
toktdl - mint tipikus szocializdcib-relevans konstellacidkat -

vildgosan el lehet valasztani /Walter, 1981/.

Az &ltaldnos érvényl meghatarozas tautoldgidba csuszik,
amikor a lakossag valamilyen magatartasardl, tevékenységérdl
van szb6. Ezek a terililetek ugyanis nincsenek egyértelmiien el-
hatééolva egymastdl, atfedések vannak, mindeniitt mas terile-
tek hatédsai érvényeslilnek. A nehézségek akkor mutatkoznak,
amikor "kemény" adatok ségitségével a kutatd az egyes terlile-
tek kdzdtti eltéréseket kivanja feltdrni, s az adatbazis meg-
teremtésével a priori meghatdrozza a vizsgdlni kivant terile-
tek nagysagat, kiterjedését, hatédrait. Ezért az ilyen jellegi
definiciés  problémékat rendszerint a népszamlalasi statisztika
adatstrukturdjénak felhasznadlasaval, azaz a kdzigazgatédsi vagy
egyéb hatarok [falu, varos, kertilet, iskolakdrzet, népszamla-
lasi ko6rzet stb./, valamint ezek aggregélt formaival hidaljak
4t, pontosabban keriilik meg.

Rendszerint anndl jobb az elemzés, minél kisebb az alapu;.
valasztott terlileti egység, ennek viszont hatért szab a nép-

szamldlasi adatok strukturaja.

Egy varosi keriilet egyes oktatdsi intézmények von-
zasi kSrzeteként tulsdgosan nagy lehet /pl. o6voda/,
mas oktatési intézmény szempontjabdl megfeleld
vagy éppen kicsi /ez a kisebbik probléma/, pl. a

- gimndziumok és a szakkOzépiskoladk vonzasi kodrzete-
ként. :

A ﬁépszémlélési statisztikakb6l épitkezd o©koldgiai kuta-

tas eredménye teriileti tipolégidk létrehozésa lehet /nem vé-

letlen, hogy a kutatdsi irédny népszeriliségi gorbéjének csucsa



egybeesett a t8bbtényezls szamitdgépes elemzések elterjedésé-
vel/. E tipoldégidk - valamennyi terileti egység nem sorolhatd
be egyértelmiien, viszont masok vildgosan elklildnithetd jegye-
ket mutatnak - Onmagukban is lehetnek tudomanyos kutatés,
6sszehasonlitds tdrgyai. Alapul is szolgdlhatnak mds kutaté-

sokhoz: eldnylik, hogy egy kisebb terilileten végzett empirikus

kutatéds eredményei atvihetdk a tipushoz tartozd tobbi teriileti

egységre is.

A tipoldégia feldllitésa soran tobb fontos kérdésrdl kell
dénteni: ilyen a megoszlési érték problém&ja. Ez azt jelenti,
‘mit nevezzlink pl. "munkaskerliletnek", azaz hany szazalékot
kell elérnie a munkdsok aranyéanak egy teriileten ehhez a be-
sorolashoz, a népesség milyen iskoléazottsagi Osszetételénél
beszélhetlink "alacsony iskoldzottsagrdl", mi a "fejlettség"
stb. Ezek a kérdések az Osszehasonlitas soran ddlnek el, a
besorolas /elﬁevezés/ csak viszonylagos lehet.

Alapkéfdés az is, milyen valtozdkat valaszt ki a kutatd,

illetve hogyan rendezi az 8koldgiai valtozdkat. Lehetséges

célra-orientdltan rendszerezni /[ilyen példaul Peisert, 1967
elemzése, aki az iskolazasban vald részvételt befolyasold

valtozdkat emelte ki a népszamlalasi statisztikdk adataibdl;

- Heckhausen, 1970 a teljesitményt és a tanuléasi motivaciodkat
meghatdrozbé valtozdkkal dolgozott/, é&s lehetséges &ltaléano-

sabban is /Bargel és mtsai, 1973 tipoldégidjukat részben a

regiondlis oktatdstervezés céljaira fejlesztették ki/.
A népszamldlasi statisztikdk bdziséan olyan tipoldgiak
alakithatdk ki, amelyekrdl feltételezhetd, hogy "a gyermekek

nevelddése szempontjabdl sajatos vilagot jelentenek" /[Bargel




- 35 =

és mtsai, 1981. 195/: példaul tradicionalis parasztfalu, in-

g&zd ipari munkasok lakta teleplilés, iparosodott kdzség,
varosiasodd lakdéfalu, alvovaros, kispolgari hivatalnok- és
munkasnegyed, "elit" varosnegyed stb. Ezek a kornyezetek mést'
és mast jelentenek az ott €18 gyermekek életmdédjat, életének
min&ségét, nevelddését, az iskolézéé,’a miivelddés intézményes
formadihoz valdé hozzaférés lehetSségeit tekintve. Hogy konkré-
tan és ténylegesen mit jelentenek, azt célzott vizsgdlatokkal

lehet feltarni. Bargel &s mtsai /1975, 1977, 1981/ ezeket a

terlileti-tarsadalmi egységeket szociotdpnak nevezik.

BAr a kutatasok eredményei /pl. a lakbéhelyi tipoldgia/
j61l haszndlhatdk a kiilénb&zd térsadalomtudoményokban, a foga-
lom elméleti megalapozisa magan viseli a kOrnyezeti taxondmiak
bizonyos doktrinerségét. A szociotdp lényegében nem kﬁlénbézik
a helyi szocialis kérnyezet, a lokalis tarsadalmi kdrnyezet,

a helyi szocialis milid fogalmaitdl, amelyeket a varosszocio-

légiai, szocialpedagdégiai, pszicholdgiai kutatasok dolgoztak ki.

Az NDK-beli Miiller /1981/ "reprezentativ kdrzet" /Kreis/
fogalma a teriileti egyenldtlenségeket hangsulyozza. A Kd8rzetek-
neklazokat a csoportjait nevezi reprezentétivnak, amelyék £obb
tédrsadalmi-gazdasagi mutatdéikat tekintve benne vannak az orszéa-
gos aAtlag mez3jében, illetve az Atlagtél vald jellegzetes el-
téréseket reprezentéljék. Ha a "settingek" /némileg egyszerii-
sitve[ szociélis helyzetek, a szociotépok lakdhelyi tarsadalmi
kérnyezetek, a reprezentativ kérzetek egy léptékkel az utdbbi-
nal is nagyobbak,.tébbé-keVéSbé-a mi jarasainknak /vagy vonzas-
kOrzeteinknek/ felelnek meg. A setting-elmélet a pszicholdgia

szamara nyujt uj kutatédsi szempontokat, a helyi tarsadalmi



kdrnyezet, a nevelédés, a szocializacid feltételeinek tanul-
ményozasdhoz kindl megfeleld elvi és empirikus aspektust, a
reprezentativ kdrzet a regiondlis oktatdstervezés lehetséges
teriileti alapja. /Természetesen ez a merev szétvalasztas egy-
szerlisit, inkdbb a megkdzelitések és alkalmazasi lehetOségek
kiilénb&z3 sulypontjairél van szé./ A reprezentativ'kérzetek
kialakitasanak célja az, hogy az okéatéstervezés alternativ
stratégidit az egyes teriileteken €13 érintett lakossag tény-
leges tarsadalmi mozgdsdhoz lehessen alkalmazni.

A gyakorlathoz més tarsadalomtudomdnyoknadl erdsebben
kapcsolddd neveléstudomany Magyarorszégon az utbbbi évtize-
dekben kevéssé foglalkozott a terlileti-tarsadalmi meghataro-
zottsag kérdéseivel, joéllehet a mindennapi tapasztalat is
mutatja, masfajta pedagdégiai gondoskodéast kivannak a gyerekek
a budapesti aéglomerécié kbzségeiben, mint példaul egy borsodi
faluban, s mast a fovaros I. keriiletében. Az oktatastervezés-
ben is csak a legutdébbi idBben tdrténtek erdfeszitések, hogy
a megyei szintnél kisebb, az iskolazas szempontjabdél adekvéa-
tabb terﬁleti egységek sajatos problémai a gondolkodéasba be-
kerliljenek. Még mindig pionir-munkénak szamit a teriileti
sgemlélet alkalmazasa ezekben a tudoméanyokban, a tarsadalmi
praxisban. ‘ |

A terlileti-gazdasagi fejlddés vizsgidlata Magyarorszagon
a hatvanas években kerililt eldtérbe. Hozzéjérﬁlt a hosszu tavu
tervezés igényének er8ssdése a népgazdaségi tervezésben, s a
féldrajzi és a kbzgazdasagtudomany belsd fejlddése is. Ez a

kutatési irany korédntsem eldzmények nélkiili, de a hatvanas

évektdl uj szakasz kezddddtt fejldodésében. A tarsadalmi-
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gazdasagi tervezés igényeinek megfeleld tematika bontakozott
ki, a szélesedd terilileti statisztikai adatbézis ujfajta kvan—
~ titativ megkSzelitési mddokat tett lehetdvé, kililonbsen a

~ nalunk a hetvenes évek elején eltérjed6 - faktoranalizis

és egyéb korszeri matematikai statisztikai eljaradsok megje-

lenése jellemzi ezt az uj szakaszt /Nemes Nagy, 1980/.
Az elemzések k&6z6tt azonban kevés az olyan, amely fonto-
sabb vagy kdzponti szerepet szénna az iskolanak, az iskolazas,

a miivelddés folyamatainak. Inkei /1978/ éz 1960-as és az

1970-es évek szakirodalmat attekintve alig taldlt olyan teri-
leti elemzést, amely JjelentOsebb szamban szerepeltetett okta-
tésstatisétikai mutatdkat, jéllehet a népesség iskolédzottsagat
a terlileti kiilénbségekért "felelds" egyik legfontosabb valto-
zbnak sokan tekintik.

Lettrich /1975/ az orszag teljes telepiiléshaldézatara dol-

~gozott ki tipoldgiat a foglalkoztatottsdg, a népességnagysag

és demografiai valtozdk -alapjan, Kulcsar /1976/ a falvakat

tipizdlta részben a lakossig foglalkozdsi szerkezete, részben
az orszagos telepiiléshalézati fejlesztési koncepcid alapjan.

Enyedi /1977 terlileti kutatasaiban a /falusi/ lakossag

iskolaval vald ellatottsagara, iskolazottsagara tébb figyel-
met forditott; j6llehet ezek kordntsem kdzponti kérdések.
Kiilénésen az elmaradott /depresszids/ teriiletek vizsgalatéa-
ban jelent meg hangsulyosan a szociogeografiai elem. A kuta-
tdsok ravilagitottak, ﬂogy a népesség térbeli elhelyezkedése,
regiondlis kapcsolatai és ezek kutatdsa mennyire erds tarsa-

dalompolitikai tdltettel rendelkezik. /Beluszky, 1979;

"Enyedi, 1980/




A terlileti kutatasok és eredményeik kevéssé integralédtak
a neveléstudomanyba. Nem kielégitd hatasukhoz valdszinlileg
hozzajarult - legaldbbis ami az oktatasligyet, tdgabban fogal-
mazva a teleplilési k&6rnyezetet mint nevelési tényezdt és tere-
pet illeti -~ a valtozdk kivalasztasaban, a tipoldgiak kialaki-
tasdban az iskoléanak, a miivelddés egyéb intézményeinek, az
iskolazas, képzés, miivelddés folyamatainak juttatott alaren-
delt szerep. Elgondolhatd ugyan pedagégiai kutatas, amelyik
raépil valamelyik terlileti tipolégiara, de az adaptaléas valo-
szinilileg sok mﬁnkét emésztene fel: példaul ha az iskolakdrze-
tesités hatésat kellene vizsgalni, akkor olyan valtozdkat
kellene beépiteni, amelyek az éltalénos iskoladk felvevo kor-
zetét jellemzik, de az indikatorok ujabb csoportjanak beépi-
tése megvé;toztathatja a tipoldgiat.

A teriileti fejlettség Osszehasonlitd vizsgadlata mar &n-
magaban is haszonnal jér mind a gyakorld pedagdgusok, mind
-az oktatéstervéz6k szamara. Az egyes teleplilések vagy telepii-
- lésegylittesek szinfjén egylitt lathatjuk a kiilénb&zd agazato-
kat, a kiilénb6z0 &agazati és egyéb csoportérdekek Utkozésében,
'kompromisszumaiban a miivelddés helyzetét, problémait, fejld-
dési~fejlesztési lehetdségeit.

| Ezt felismerve bontakozott ki a hetvenes évek végén az

MTA Pedagdgiai Kutatd Csoport Rendszertani Osztédlyan az a
kutatds, amely a kdzoktatdsi rendszer tavlati fejlesztési
koncepcidjanak kialakitéséhoz kivant hozzajarulni /[Horvath,

KdzmaL l977/. A munkacsoportban olyan terililetileg megragad-

haté és elemezhetd tarsadalmi folyamatokat vizsgéltunk, ame-

lyekr8l feltételeztiik, hogy lényegesen befolydsoljak az
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oktatdsi rendszer helyi funkciondldsit. Ezek a tarsadalmi
folyamatok, feltételek eltérbek az orszig kiilénbdzd teriile-
tein, tehat az oktatasi rendszer tavlati fejlesztésében
ezekre a terlileti kililonbségekre, adottsdgokra és hidnyossa-
gokra tekintettel kell lenni. /[Ezeket a kutatasokat &ssze-

foglaltuk: Kozma és mtsai, 1978; 1979; 1982./

A teriileti elemzés alapegységéil az 1l97l-es telepililés-

halézatfejlesztési koncepcid JEVM~-VATI, 1971/ nyomdn kiala-

kult 90, un. kbzépfoku kdrzetet valasztottuk. Ezek a kdrze-
tek olyan teleplilésegylittesek, amelyeknek egy vagy tdbb va-
rosi kozpontja van, s ezekhez kisebb teleplilések tartoznak.
A koncepcid alapjan feltételeztiik, hogy a kbrzetek - amelyek
legkisebbjeiben is tavlatilag 100-120 000 lakossal lehet sza-
molni - egy része mar ma is szervezi az ott €18k kdzépfoku
tanuldsat, miivelddését, mas résziiket pedig megfeleld fejlesz-
téssel alkalmassa lehet tenni erre. Ezeknek a telepiilésegyiit-
teseknek a szervezése és szervezddése, miivelddési, képzési,

ellatasi funkcidik értelmezésében Erdei /1972 és korabbi

miivei/, Bibé [Bibd, 1975, Bibd-~Mattyasovszky, 1950/ elgon-

dolasaira is tamaszkodtunk.

A teleplilésegylitteseket . vonzaskdrzeteknek nevez-
tik. /Nem tartozik dolgozatom targydhoz a koncepcid kidolgo-
z8sat, a telepililésegylittesek gyakorlatban kialakitott struk- '
turédjat ért birdlatok ismertetése, amelyek a pedagdgiai szak-
mai vitdkban is megfogalmazédtak, sem pedig a kritikakat fi-
g&elembe vevo tovabbfejlesztés./

| Kutatdsunkban azért tamaszkodtunk al _ vonzéskodrze-

tekfe, mert feltételeztiik, hogy a terlileti~gazdasdgi tervezés,
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az urbanizdcid kiterjedése a kovetkezd évtizedekben a kozép-
foku k&zpontok és vonzaskdrzeteik nagyobb méretili tdrsadalmi
integralédasat valtja ki. Az oktatas, tagabban a miivelddés-
tervezéssel erre az integricibés-urbanizécibés folyamatra vél-

tiik helyesnek réaépiilni /Kozma és mtsai, 1978/.

A miivelddés értelmezésiinkben a k&zépiskoldzas altaléanossa
valasaval van <'>‘sszef1’iggésben.x Azaz 5éleérthet6 az altalanos
niiveltségnek az a szintje, amely a k&zépiskoldban megszerez-—
hetd, a szakmai képzettség, amely a kOzépfoku szakképzésben
sajétithaté el, azoknak a kulturdlis aktivitéasoknak, olyan
"életmindségeknek" az altalanossa valasa, amely ma nagyjabdl
a kézépiskolai végzettségﬁ varosi lakossag sajatja.

A "mivelddési varoskdzpontok"™ [/Kozma és mtsai, 1979/

olyan céomépontok, amelyek kdrnyezetliknek, tehat tavlatilag
az orszag teljes népességének a mivelddés hasonld esélyeit,
lehetSségeit nyujtjadk. Ezek a csomdpontok, s az 5ltaluk el-
latandd kérzetek megegyeznek a telepililésfejlesztési koncép-
cidéban kialakitott un. kézépfdku kbrzetekkel, ezért - s az
adatok hozzaférhetBsége miatt is - a kutatas soran ezekbdl
indultunk ki. Ez az egybeesés azt jelenti, hogy a miivelddés
- legalabbis a kdzépfoku iskoladzds - helyzetérdl, fejleszté-
sérdl gondolkodva, a varosi fejlesztésxdl, a varosi funkcidk

kiterjesztésérdl is gondolkodunk.

® perjedelmi okok miatt nem foglalkoiom a nmiiveltségkép, a
"két kultura" koriil zajld vitdkkal. Csak az Osszefliggést

tételezém.
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A varosi vonzaskOrzeteket tarsadalmi-gazdasadgi infrastruk-

turalis fejlettséglik, teleplilésszerkezetiik, iskolai ellatottsa-
guk, a benniik zajldé demografiai, migracids folyamatok alapjéan

Inkei /1979/ faktor-, majd clusteranalizis segitségével elemez-

_te. Munkacsoportunk tovabbi vizsgaldédasainak eredményeképpen
a vonzaskdrzeteknek a kdvetkezd tipusai alakultak ki. Mind a

matematikai statisztikai elemzés, mind a tipusalkotas egyik

£0 rendezd elve az iskolazas szintje és terjedése volt.

/Kozma és mtsai, 1979/:

a/ Budapest

b/ az egyoldaluan fejiett ipari kérzetek /pl. az ajkai,
dunaujvarosi, gyangyési; 6zdi stb./ -

c/ a mezOvarosi tipusu vonzéskoérzetek [pl. a ceglédi,
kiskunhalasi, makdéi, mezdturi stb./

d/ az aprdofalvas vonzaskdrzetek /ﬁl. az encsi, lenti,
sadrvari stb./

e/ a nagyfalvas vonzaskOrzetek /[pl. a berettydujfalui,
hajduhadhazi, tiszafliredi stb./

f/ az agglomeracids vonzaskorzetek /pl.va budapesti
agglomerécids gylirlik, monori, méri stb./

Mivel tipolégiédrél van sz6, nem helyezhetd el valamennyi
varosi vonzéskdrzet egyértelmien valamelyik tipusban - mindig
vannak olyanok, amelyek két vagy harom tipus jegyeit mutatjak
egyﬁttésen /kevert tipusuak/, s olyanok, amelyek nem sorolha-
ték egyértelmiien valahova /atipikusak/. Kutatdsunknak ezt a

vonalat, s magat a kialakitott tipoldgidt is, eszkOznek tekin-

tem az iskoldzasi folyamatok teriileti megjelenésének elemzésé-

ben. /3. &braf
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II. AZ ISKOLAZAS TERJEDESE: TRENDEK ES PROBLEMAK

o

Altalanos jellemzok

¢ .
"A II. vilagh&boru utani iddszakot viladgszerte az jellemzi,
hogy nagymértékben megndvekszik a k&zép- és felsBoktatdsi in-

tézmények latogatottsadga. Egy OECD vizsgalat /Hirngvist, 1978/

kimutatta példdul, hogy az 1950-67 k&zdtti masfél évtizedben

a felsBfoku oktatdsban résztvevBk szdma az iddszak végén &atla-
gosan haromszor olyan nagy volt, mint az id&szak elején, vagy-
is 1950-5i-ben. A vizsgalt orszagokban az 1960-as években a
hallgatéi létszam ndvekedésének ratdja nagyobb volt, mint az
1950-es években. Vannak orszagok, ahol jelentOsen megndveke-
dett a kbzépfoku oktatéds végzds hallgatdéinak széama, s ez a
ndvekedés még nem gyluriizétt at a felsBoktatas terililetére.

TObb fejlett ipari orsza&gban a nem egyetemi tipusu, illetve

. a nem hagyoméanyos felsOfoku oktatads sokkal gyorsabban nove-

kedett, mint az egyetemi oktatads /Marklund, 198l/. A 4. &bra

a kézépiskolééésnak a vilag orszégaiban megfigyelt terjedését,
jeleniti meg. |

A fejlddd orszagok iskolazasi expanzidjénak jellegzetes-
sége, hogy a k&zép-, sdt a fel§6oktatés erdteljesebben terjedt,
amint azt az elemi oktatés kiszélesedése alapjan varni lehetne,
s a szakképzés fejlddése lemaradt. A k&zépiskolazas és a fel-
sO0oktatéas expanzidja nagyobb itemi volt séémos afrikai és

dél-amerikai orszagban, mint a fejlett ipari orszagokban.
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A 60-as években példaul a "harmadik vilag" orszagaiban évente
.mintegy 10 %$-kal ndvekedett az elemi iskoldba jardk szama, a
k6zépiskoliasok szaménak évi novekedése 23 %, a felsBoktatéas

hallgatdéinak évi novekedése 26 % koriil volt, s ez a tendencia

a 70-es években is fennmaradt /[Recum, 1982/.

' Ha az iskoiézésban vald részvétel idGsorait elemezziik,
tekintetbe kell venni, hogy a trend tbbbféle ténfez6 egylittes
hatédsat tikrdzi: tadrsadalmi folyamatok esetében példaul a gaz-
dasadg fejlddését, a népesség szamanak ndvekedését stb.

Az olyan tarsadalmi folyamat, mint az iskolazéas terjedégg,
feltételezhet6en'legjpbban logisztikus trenddel irhatdé le. A
logisztikus /[n&vekedési vagy diffqziés/ gorbe sokféle tarsa-
daimi jelenség hosszabb 143 alatt végbemend fejlSdését jel-
lemzi. /Alakja elnYujtott S-re emlékeztet, innen szdrmazik az
S;gérbe elnevezés. [ |

Az iskolazés terjedésének trendjét absztraktan elemezve
a kdvetkezd szakaszok képzelhetdk el:

1. a halézat kiépitése, kisérleti iskolatipusok létreho-
zdsa, a neveldk folyamatos kiképzése kOzben lassan emelkedik
az adott iskolafokozatban tanuldk aranya;

2. létrejdnnek az iskolafokozat altalanossa valasanak
tadrsadalmi és szervezeti feltételei;

3. a telitettség szakasza, amit a lassu fejlddés vagy
stagndlas jellemez: |

a/ relativ telitettség kovetkezik be akkor, ha az adott
tarsadalmi-gazdasagi, oktatasi feltétélek kdz6tt mar nem nd-
het tovabb az iskolafokozat befogaddképessége,

b/ abszolut telitettség kévetkezik be akkor, ha a meg-
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feleld koruak gyakorlatilag teljes kdre [/ez mindig csak meg-
kbzeliti a 100 %-ot/ elvégzi az adott iskolafokozatot.

Ez a szint egy ujabb fejlddés kiinduld szakasza, amely-

ben kikisérletezik, kiépitik egy ujabb és/vagy magasabb szinti

képzési fokozat‘ujabb témegeket'befogadhi képes haldzatat

|Forray, 1979/b/.

A k6zépfoku oktatas terjedésének magyar sajatossagait

Nagy Jbézsef /1972/ elemezte. Megéllapitotta, hogy "... az

Osszes kozépfoku képzésben részt vevdk aranya 1880 Ota eldbb
lassan, majd egyre Qyorsabban nott egy logisztikus gdrbe men-

tén." [Nagy, 1972. 49/ Az iskolazas terjedésének ez a vizsga-

lata feltételezi, hogy a folyamatban belsd torvényszeriiségek
is érvényesiilnek, hogy benniik "6nfejlesztlképesség" van. Az
"onfejlesztOképesség" egyik magyarazata lehet az, hogy a min-
denkori nemzedékek iskolai végzettsége befolyasolja a kdvet-
kezd nemzedék iskolai végzettségét. |

Adott iskolai végzettséget [s azokat az életmbdbeli, élet-
viteli lehetOségeket, amelyek realizadlésara az iskolai végzett-
ség teremt alapot/ elért sziild rendséerint arra torekszik,
hogy gyermeke legalabb ugyanolyan vagy magasabb iskolai vég-
zettséget [kdvetkezésképpen tarsadalmi stltust/ érjen el,
mint O. |

Janossy [/1979/ tarsadalmi folyamatokat elemezve "Onkiter-

jesztésnek" nevezi azt a tdrvényszeriliséget, hogy a ndvekedés
alapfeltétele annak megléte. Ha tagabb tarsadalmi folyamatok-
ré6l szdél is, mint az iskolizas terjedése, ez utdébbira is ér-
vényes, hogy a terjedés kozponti ereje az akkumuldcid, ese-

tinkben az iskol&zas akkumuléacidja.
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Meyér és mtsai [1977/ kii1lénbdzd fejlettségi, eltérd tar-
sadalmi és politikai rendszeri orszégok adatain elemzik az
iskolazas terjedését az 1950-1970 k&zdtti idGszakban. Feldl-
vizsgaljék azokat az elméleteket, amelyek az oktatds expanzid-
jat a gazdasagi fejlodésbdl, a politikai és a tarsadalmi mo=- |
dernizaciébdl, az allam megnbvekedetf'sulyébél, a nemzetek
politikai—gazdaségi fliggdségébdl vezetik le. E dimenzidkat

leird vAltozdk és az iskolazas terjedése kbzdtt a tdbb mint

100 vizsgalt orszégban csak elvétve talaltak szignifikéns

egylittjarast. Az elemzett periddusban - az "oktatas vilag-

forradalma" koréban - a képzés ndvekedését a nemzeti képzési-
rendszerekben szerintlik legjobban az onfejlesztd jelleggel
lehet leirni. Ugy vélik, a nemzeti, gazdasagi, politikai és
szocidlis jellegzetességek hatééa beépilil az oktatasi expan-
ziéba, s azt lényegében egyetlen valtozd befolydsolja: a né-
pesség novekedése. Ezzel az egyoldalu magyarazattal nem értek

~egyet, mert hangsulyozni kell a fennalld, fejlddd tarsadalmi

rendszer szerepét.

Nagy Jézsef /1972. 8./ abbdél indul ki, Hogy az iskola-

rendszer fejlddését a kdvetkezd alapvetsd tényezdk befolyasol-
jdk: a gazdasagi, a téréadalmi, az ontogenetikus'fej16dés és

a hagyomanyok. ElsOsorban az ontogenetikus fejlddést [ami 1lé-
nyegét tekintve az Snfejlesztd képességhez, az dnkiterjesztés-
hez all kozel/ elemzi az oktatéspolitikéval Osszefiiggésben.

Az ontogenetikus elem hatésa szerinte olyan erds, hégy hazank-
ban hatalmas emberveszteséggel é&s jelentds gazdasagi vissza-
eséssel jard masodik viladghaboru hatéasara ésak id61egeséﬁ

szakadt meg a k®zépfoku oktatas terjedése, s az 6tvenes évek
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mésodik felétdl fokozott litemi fejl6déssel hozta be a lemara-
dést, s még "tul is szaladt" a logisztikus alaptrenden. A gim-
nazistaknak a k6zépiskolasokon bellili aranyaban tapasztalhatd
csBkkenést a hatvanas évek derekédn nem az oktataspolitikai
déntésnek tulajdohitja: "A feszﬁltsééek olyan mértékiivé val-
tak, hogy a spontan Onszabdlyozas térVényeinek megfelelGen
kezdddott ﬁeg az arényok'csékkenése.LAé 1965-6s intézkedések

megerOsitették ezt a csbkkenési tendenciat." [Nagy, 1972. 57./

Az emelkedd iskolazasi gorbe a korcsoportok abszolut nagy-
saga mellettva korcsbportokbél iskolaba jardk aranyanak ndveke-
dését is tartalmazza. Az iékoléba jardék aranyanak gyorsuld né-
vekedése - az oktatasi expanzid masik f06 oka =~ elsdsorban arra
vezethetd vissza, hogy "... az oktatés iranti igény Onmagébdl
taplalkozva sajat dinamikajat teremti meg. Ha a népesség ta-
nulni kezd, mihamar még t8bb képzést akar. Ha az iréstudatlan
afrikai szlilok gyermeke megtanul olvasni és szamolni az elemi
iskoléban, tovabb akar menni a k&zépiskoléba, s ha teheti,.az
~ egyetemre is. De ha.aé-éltalénos iskolanal nem is jut tovabb,
'ragaszkodni fog hozza, hogy gyermeke tobbre vigye. Igy az.ok-
tatds iranti tarsadalmi igéﬁy elkeriilhetetlenlil hatvanyozoédik, .
tekintet nélkiil arra, mi tdrténik a gazdasagi életben, tor-
tént-e valtozéas az oktatds rendelkezésre 4llé erdforrisaiban.
Ez a jelenség nemcsak a fejlddd orszagokban tapasztalhaté.

A hébofu utdni években feltﬁn6¢n mutatkozott Nyugat-Eurdpiban
és Eszak-Amerikéban a kézépfoku és kiiléndsen a felsdfoku ok-

tatasban." /Coombs, 1971. 18./




A magyar népesség iskolai végzettségének valtozdsai

A népesség iskolai végzettség szerinti megoszlasat k&zld
statisztikaknak az az eldnye /és egyuttal hatranya is/, hogy a
teljes népesség szerepel benniik. El8nySs azért, mert bekeriilnek
azok is, akik felnOttként szereztek meg egy iskolai végzettsé-
get. Hatrényos, mert minden vizsgdlt évben [altalaban a.nép—
szaml&las éveiben/ szerepel az adatokban az a nemzedék, amely
életkora miatt mar nem t8rekszik magasabb iskolai fokozat el-
érésére. |

A statisztikék masik csoportija aét tartalmazza, hogy a
megfeleld koruaknak milyen a részardnya egy iskolatipusban.
Ezek a statiéztikék jol mutatjak az ujabb tanuldéi nemzedékek
kozbtt az iskolatipus eléerjedését, de megnehezitik azon cso-
portok elemzését, amelyeknek tagjai csak késSbb szanjak el
magukat magasabb iskolézéttségi szint elérésére.

A'lO éven fellli népességb®l mar 1910-ben csak 20 % volt
azoknak az arédnya, akik egyetlen iskolai osztdlyt sem végeztek.
Ez az arany a hetvenes évek végére 1l-2 %-ra cs®dkkent /5. abra/.

A csdkkenés viséonylag lassu, egyenletes ritmusu:'husz'évenként_

felezddik az iskoldba egyaltalan nem jartak ardnya. A gdrbe

1970-t81 a stagnalas szintjére, a telitettség allapotdba ju-
tott: elért egy viszonylagos "O" pontot. /[Abszolut no" pont-
r61 nem lehet szd példaul azért, mert a népesség egy héanyada

"egészségi okok miatt nem.iskolazhatdé be./
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l. tablazat

A nyolc'osztélyt végzettek ardnyanak valtozasa 1910-1980

A 15-x éves népességbdl Az el6z0 év adatait
Ev 'nyolc osztdlyt végzettek 100 $=-nak tekintve
aranya %=-ban . : :

1910 : 7,2 S L 100

1920 11,2 S 156
1930 o 12,9 , 115
1940 15,1 117
1949 20,6 . 136
1960 32,8 - 159
1970. . 51,4 157
1980 66,2 - 129

Az érényok novekedése 1920 és 1949 kozott lassubb az elsd
tiz évinél, 1949 utédn gyors ndvekedés kezdBdik: kdtelezdvé
tétel gyorsitotta meg az altaldnos iskola terjedését. A fej-
lodésre jellemzd, hogy‘a‘nyolc'osztélyt végzettek aranya az
iddszak élsﬁ szakaszaban 30 év alatt duplazédott meg, 1949
utan a duplazédasi idd 20 évfe csbkkent. Az elmult tiz év
alatt a_névekedés gjra'lassulni kezdett, az altalanos isko-
lazas a telitddési szint felé tart/d;iéEgEéfﬁ
| Hasonld képet kapunk, ha a 18 éven feliili népességben a
legaléabb érettségizettek aradnyait vizsgdljuk meg. Ez az arany
1910 és 1949 k&zbtt gyakorlatilag stagnélt, attdl kezdve a
ndvekedés je;ent6sen meggyorsult. Eddigi legnagyobb. ndvekedé-
sét 1970-1980 k&zdtt érte el, jéllehet ebben az évtizedben a

novekedés dinamikédja mar fékezdddtt /2. téablazat/.
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2. tablazat

Az érettségizettek aranyanak valtozasa, 1910-1980

A 18~-x éves népességbll Az eldzd év adatait
Ev legalabb erettseglzettek 100-nak tekintve
aranya %-ban , ,

w

1910 ' 3,1 L 100
1920 - 4,2 S 135
1930 | 4,7 112
1940 4,2 ‘ 89
1949 5,5 131
1960 8,8 160
1970 15,5 - 176
1980 23,3 150

1910 és 1920 k&zbtt jelentSsebb a ndvekedés, mint a to-
vabbi 20, s8t 30 évben. Az okok kdzdbtt talédn szerepel a tria-
noni békét kovetd népességbeadramlas: az "elcsatolt" teriiletek-
rol tdmegesen kSltdztek &t a képzettebb, iskoldzottabb emberek.
Varhaté lett volna, hogy az érettségizettek aranyanak ntveke-
dése meggyorsul. Ehelyett 1920 és 1940 k&zdtt csdkkenés kdvet-
kezett be: a koraﬁeli kulturpolitika minden eszkdzzel .akada-
lyozta az érettségizettek szamdnak névekedését. Az 1910-es
3 $~0s részesedési arany csak hosszabb és lassu fejlodes so-
ran ért el olyan 521ntet, hogy exponenc1a11san novekedésre
valtson at. |

A népesség iskolazottsdgaban 1919-1949 kdzdtt bekdvetke-
zett fejl6dés legjellemzGbb vonadsa az iskolaba nem jart és
6t osztdlyndl kevesebbet végzett népesség arényénak rohamoé
csBkkenése. Ez a nbvekedési trend masik oldalal! 1949 utén

hasonldé folyamat jétszédik le a 7. osztalynal alacsonyabb
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iskolai végzettségl népességben, és éz 1960-as népszamlalas
tajékan megkezddddtt a kbzépiskolat végzettek aranyanak gyor-
sulé novekedése. A felsBoktatas kiszélesedése 1980-ig még
alig lépte tul a stagnialas, illeﬁve az alacéony szinten bek&-
vetkezett léssu boviilés éllapotét.

| Az elmult harminc évben a megfeleld koruak beiskolazasa-
ban a k8zépfoku oktatas teriiletén figyelhetdk meg d¥ntd val-

tozasok /3. tablazat/.

A szakmunkasképzésben részesiildk aranya 1950 és 1978 ko-
z0tt haromszorosara, a kozépiskolasok ardnya két és félszere-
sére emelkedett. A szakmunkésképzésbeﬁ résztvevok aranya
egyenletesen ndvekedett, a kozépiskolasoknal ezzel szemben
hullamokat figyelhetlink meg: 1950 és 1965 k&zdtt dinamikus
novekedés, 1965 és 1970 kozétt visszaesés tapasztalhatdé. Ez-
utan évente "torndzza fel" magat az aranyszam: 1974-ben ujra

eléri az 1965-8s szintet, majd meg is haladja. A két iskola-

tipus terjedésének eltérd sajatossagai nem magyarazhatdk az

érdeklddés valtozdsaival. A k&zépiskolasok aranyszamanak hir-

telen cs&kkenése oktataspolitikai korlatozdé dontések kovet-
keztében jott létre, mig a szakmunkasképzésre iranyuld okta-

taspolitika ez id&szakban valtozatlan, alapvetlen tamogatd

jellegli volt /Nagy Jézsef, 1972/.
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3. tablazat®

A nappali tagozaton iskolai oktatadsban részesiildk a megfeleld

koru népesség szazalékaban

Alséfoku Szakmunkés- Kbzépiskolai  FelsOfoku

oktatasban  képzésben oktatasban oktatasban
Ev részesiilok részesiildk ‘részeslildk = részesiilok:

a 6-13 éves a 14-16 éves a 1l4-17 éves a 18-21 éves

népesség %-aban

1950 96,5 12,8 . 16,2 SR 3,4

1955 97,6 13,9 20,2 , 4,2
1960 98,5 28,3 . 26,4 -~ 4,1
1965 98,8 33,2 24,6 6,8

1970 98,4 37,9 30,3 E 6,3
1971 98,2 . 38,6 - 30,7 6,5
1972 98, 3 39,5 31,4 6,5
1973 98, 3 . 40,3 33,0 6,6
1974 98,2 39,8 34,8 - 6,7
1975 - 98,4 39,0 36,1 < 6,9
1976 98,6 39,4 | 36,9 7,2
1977 98,7 40,0 37,8 7,7
1978 98,8 40,5 38,8 8,3
1980 99,0 40,27 40,0 8,5
H

Forras: Adatok az allami oktatas helyzetérdl és tovabbfejlesz-
tésének feladatairdl hozott 1972. évi pérthatéroZat
- teljesitésérdl. KSH. Bp. 1979. Magyar Statisztikai

Zsebkonyv, KSH, 1980.
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" Némileg mas a kép, ha a kdzépfoku iskoldba jardk abszolut
szamdban bekbvetkezett valtozasokat is figyelembe vessziik

/4. tablazat/.

4. tablazat®

Az iskolai oktatasban részesiildk szadma a nappali tagozaton

1950~1978

: Szakmunkasképzd
Ev K6zépiskolak iskolak és ' Usszesen
. szakiskolak

. tanuldéinak szama

1950 ' " 95 765 56 800 152 565

1955 119 106 61 692 180 798
1960 155 527 125 343 280 870
1965 236 589 . 172 383 408 972
1970 233 291 223 238 456 529
1971 228 749 211 279 440 028
1972 . 219 112 196 583 415 695
1973 212 734 185 633 398 367
1974 . 209 646 174 902 384 548
1975 207 317 165 354 372 671
1976 202 481 165 521 368 002
1977 198 839 163 406 361 245
1978 198 225 160 609 258 ‘834
N ,

. Forras: ua.
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A kézépiskolasok abszolut szama 1965 és 1970 kdzdtt mér-
sékelten csdkkent /mintegy 1-1,5 %-kal/, a szakmunkasképzésben
résztvevdok szama csaknem egyharmadaval ndvekedett. Ebbdl a
szempontbdl az 1965-6s intézkedéseket az latszik indokblni,
hégy demografiai hulldmhegy altal felvetett problémakat kel-
lett‘megoldéni. Vagy ugy, hogy igen nagy mértékben bdvitik a
kdzépiskolal h&lézatot, vagy ugy, hogy ehelyett a.szakmunkés-
képzés fogadja be a 14 évesek egy részét.

A k6zépfoku oktatéds gyors elterjedéséhez feltehetBen hoz-
zajarult, hogy a hatvanas évek végén tetS5z8 demografiai hullam
miatt megndvekedtek a beiskolazasi keretek és lehetOségek. A
demografiai csucs levezetése utén az intézményi keretek az al-
taldnos iskolat végzdknek mar nagyobb hanyadat tudtak befogad-
ni. A megfeleld korosztalyban gyors ﬁtemben terjedd kozépfoku
peiskolézis csdkkend létszamok mellett valdsult meg: i97l-ben
134 600 f£0, 1975-Pep 118 400 £6, 1980-ban 108 660 £f6 kezdett
kozépfoku tanulmébquat. A tovabb ném tanuldék aranya 1980-ra
az 1971. évihez képe;s,t 87 %-kal csBkkent . |

Kérdéses, haéyﬂém;kor;beléthaté kézelségbe kerﬁlt egy
‘ujabb demografiai huliéﬁhegy kzépfoku beiskolazasinak a prob-
lémaja, valaszthatbé-e ujra a szakmunkdsképzés kiterjesztésével
kinadlkozd megoldds. Ez anndl kétségesebb, mert a munkaerd
szerkezetére irdnyuld elemzések és elOrejelzések /OT, 1982/
szerint maris tul sok az er6sen_specializélt képzéttségﬁ szak-
munkas - s valészind; hégy e hélyzé£ kialakuléééhoz a hatvanas
években hozott ddntések is hozzajarultak.

A ko6zépfoku oktatéé terjedésében jelentds szerepe van a

felnOttoktatasnak. A munka melletti tanuldsban /bar az esti

)
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és levelezd uton tanuldk tarsadalmi Osszetételére nem allnak
adatok rendelkezésemre/ az fejezddik ki, hogy a kbzvetlen tar-
sadalmi és munkahelyi kbrnyeéet is jelentkezhet késztetd erd-
ként. a mﬁVelﬁdésben.valé‘részvételre. A felndttkori intézményes
tanulas feltételezhetden gyakran palyamédositast [tarsadalmi
felemelkedést/ is jelent, amely a tidrsadalomban szerzettlsajét
tapasztalatok hat&sara kdvetkezik be. Ebb3l a szempontbbl a
nappali tagozatok tanuldinak létszamndvekedésénél is tanulsa-
gosabb az esti és levelezd tagozatok terjedésének elemzése.
Az adatok azt mutatjdk, hogy az Osszes kOzépiskolasnak jelen-
tOs fésze felndtt korban szerez kdzépiskolai végzettséget,
valamint azt, hogy a k&zépfoku felnttoktatas kiszélesedése
igen gyors - bar hulldmzé - folyamat eredménye. |

Az 1950-es évet 10O-nak tekintve, kdvetkezlképpen alakulﬁ
a nappali és az esti, illetve levelezd tagozatok tanuldinak

létszama /5. téabléazat/.

5. téblazat

A kdzépiskoldk nappali és esti-levelezd tagozatara jardk

szamanak valtozasa; 1950-1980

Ev . -Nappali tagozatos "Esti és levelezd tagozatos
1950 - 100 ' | 100
1955 124 ' : 297
1960 ‘ 131 <7 T s 236
1965 152 | 199
1970 9 67
1975 89 - _ ' ies

1980 198 . 74
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A nappali tagozaton 1950-65 k&zdtt megfigyelhetd igen

gyors fejlddési litem elmarad a felndttoktatds terjedésétdl.

Ugy tiinik, igazi "forradalom" nem is a nappali tagozaton jat-
szddott le, hanem az esti és levelezd oktatdsban, ahol el&bb
'méghéromsZorozédott, majd .6tévenként megkétszerez6d6£t a‘ké-
zépiskolaba jarodok szama.

Az elsd 6t év fejlddési litemét még magyaradzhatnank a ha-
boru és'a tarsadalmi &talakulds hatdsaval [sokan iratkoznak
be azok koziil, akikya hdboru miatt nem tudtak kézépiskolébé
jarni, illetve a korabban k&zépiskolaba nem, jutott néprétegek
éyermekei/, de az igen gyors iitem még 1965-ben is tart.

1970-re viszont a felnOttoktatads sokkal nagyobb mértékben
redukdlédott, mint a nappali tagozat. Valdészinli, hogy az embe-
rektdl nagy energiaradforditast kivandé munka melletti tanuléas
lehet3ségeinek szilikitése kisebb tarsadalmi feszililtségeket okoz,
mint a megfeleld életkorban tdrténd, "fdfoglalkozasu" tanuléas
kéretszémainak erdteljes csbkkentése.

Az 1965 és 1980 k&zdtt bekbvetkezett létszamingadozas a

deSolla /1979/ altal leirt oszcilldldé mozgasra emlékeztet: az
expanzid korlatokba iitk6zik, ennek hatadsara a képzeletbeli |
gdrbe mélyre zuhan, majd ismét magasra szdkik. Itt sem az.
igények cs8kkenésérdl vagy teljes kori kielégitésérdl lehet
szd: 1975-re ismét masfélszeresére ndtt a felndSttként kdzép-
iskolaba jardk szama.

Az utébbi években ujra, de mar fokozatosan csdkken a
hallgatdk szama. Ez valéSzinﬁleg 6ssiefﬁgg azzal, hogy a
hallgaték zéme husz-hafminc éves. 14-18 éves koruk arra az

id®szakra esett, amikor a nappali tagozatu kézépiskolazas is
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gyors iitemben terjedt, ebbdl a korosztalybdél tehdt a korabbi-
aknal lényegesen-tébben tudtak nappali tagozaton elvégezni a
ko6zépiskolat.

A kézépiskolééés terjedésével feltehetden tovabb fog
csbkkenni a k&zépfoku felnSttoktatésban résztvevdk széma is
/hasonldé folyamat zajlott le az éltalanos iskolazas teriiletén
az elmult harminc évbeh/. Hosszu tavon a k&zépfoku felndttok-
tatds valdésziniileg a k&zépfoku szakjellegi At—- és tovabbképzés

funkcibéit fogja elsBsorban ellatni.

A k&zépiskolazis terjedése a varosi vonzaskdrzetekben

Az érettségizettek aranyanak noévekedése a hatvanas évek-
tS61l gyorsult meg: 1960-70 k&zott k&zel kétszeresére, 1980-ra
1960-hoz képest kbzel haromszorosidra ndott az éréttségizettek
aranya a 18 éveh felili népességben. Az iskoiézottségi szint
e@elkedése nem azonos mértékil az orszag teljes teriiletén.™

Enyedi /1980. 14./ ! Ya frissen urbanizalédé orszagok

szokésos_gyermekbetegségeként“ - " jellemzi azt a fejlesztési
politikat, amely legfdbb céljanak a varosok mennyiségi ndve-
lését tekinti. Ez azzal jar egyﬁﬁt, hogy a vérosiasitési,
infrastrukturdlis fejlesztések az ipar koré szérvezGdnek.
A nagy ipari kézpontoktél tavol esd teriileteken a varosiaso-

das folyamata megéll, sot bizOnyos értelemben visszafejlddik.

® Az elemzett adat az érettségizettek szamén alapﬁl, S nem

foglalja magdban az anndl magasabb iskolai végzettséglieket!
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Az iskolazottabb, t8rekvdbb emberek elk&ltdznek ezekrdl a te-
riiletekr5l, a népesség eldregszik, és/vagy az elkd1lt&zdk helyébe
a tarsadalom peremhelyzetli csoportjai vandorolnak be. Ennek az

eredménye, hogyplSzabé [1972/ vizsgalata szerint a siiriin lakott,

tulnyomérészt ipari vagy tercier &agazatban foglalkoztatott la-
kossagu terﬁléﬁeken lényegesen magasabb az érettségizettek
aranya, mint ott, ahol a lakosséag naé}obb részeldolgozik a
mez6gazdaségbén.

| A kézépiskolézés terjedésének teriileti kiil&nbségeiben
_ezek a tarsadalmi folyamatok és 6ss2efﬁggések is kifejez&dnek.

Masképpen fogalmazva: a kdrnyezet iskoladzottsdgdnak mindenkori

szintje, amit az orszagos tendencidk alapjin ma elgBsorban a

kbzépiskolai végzettség reprezentdl, a tovébbtanuldsi igények

szempontjabdl hajtderdként fogalmazhatd meg.

A kbzépiskolat végzettek mindenkori ardnya tartalmazza a
k&zépiskolai végzettség terjedésének dinamikajat is, de nem
azonos azzal. Az érettségizettek ardnyanak gyorsabb vagy las-
subb ndvekedése - Osszefliggésben a helyi tarsadalmi-gazdasagi
fejlddéssel vagy stagndlassal, az elvandorlassal vagy odavan-
dorlassal, a népesség”eléregedésévelyvagy“fiatalodésévafl- is-
olyan k&rhyezeti elem, amely a tovabbtanulédsi igények alakula-
- sara befolyast gyakorol.

‘Az 1960. és 1970. évi adatokat [Forray, 1982/ az 1980. évi

népszamldlas adataival kiegészitve lehetséges extrapolalni a
vizsgalt idBszak £6 tehdencidit. Az 1990-re szamitott adatok
nem prognosztikai értékiiek, hanem a vart eloszlisokat fejezik
ki - a harom népszamldlas adatai nem elégségesek elméleti tren-

dek szamitasara, korabbi statisztikdk pedig telepiiléssoros
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bontasban nem késziiltek. Ez a trend elsGsorban azt a célt szol-
galja, hogy a megfigyelt tendencidk lényegét emelje ki, a koér-
. 2etek egyes tipusai k&zdtti eltérések érzékletesebben rajzoldéd-
janak ki. Korlatozott mértékben arra alkalmas, hogy megallapit=-
suk, milyen vélfozésok kvetkeznének be egy-egy terilileten az
érettségizettek aranyaban akkor, ha mipden beavatkozas nélkiil,

"magukra hagyva" bontakoznanak ki a megindult folyamatok.

A 90 varosi vonzaskdrzet érettségizettekre vonatkozd
adatai a kiemelt években kiilonb6zd alaku g&rbéket
rajzolnak ki, amelyek lényegiiket tekintve a normalis
eloszlas-gbrbék jellegzetességeit mutatjak.

. A Gauss-gdrbe emberi cselekvések, tarsadalmi folya-

matok becslését teszi lehetdvé azaltal, hogy nem a

: részletekre, hanem az egésznek a jellegére vonatkozd
elemzésre ad médot. Akkor jon létre ilyen eloszlas,
ha valamilyen értéket tObb, egymastdl fliggetlen ha-
tds alakit ki - ilyen érték egy terilileten a k&zép-
iskolat végzettek aranya is -, fliggetleniil attél,
milyen volt maguknak a hatasoknak az eloszlasa
[|Hofstidtter és Wendt 1974/.

A tO6bbcsucsu eloszlasgdrbe annak jele, hogy a vizs-
gdlt minta heterogén, t&bb egymastdl eltérd alcso-
portija. van, az alcsoportok elemeinek mind az atlaga,
mind. a szbérasa kiilénb6zd. A csucsok keskenysége és
a gdbrbe aszimmetriaja ugyancsak kiilénb$zd alcsopor-
tok jelenlétére utal, amelyeknek az- atlaga egymashoz
+  hasonld, csak a szdérasuk tér el egymastdl. Minél
érzékenyebb a mérés, anndl gyakoribb a t&bbcsucsusag
és az aszimmetria- /[Hofstdtter, Wendt, 1974/.

A harom megfigyelt adatsor s a vart eloszlasokat tartal-
mazd gdrbe kdz8s vonadsai ellenére is jelentds kﬁl&nbségeket
mutat: az elmult évtizedek tarsadalmi valtozasainak hatéasat
/6. abra/.

Az 1960-as megoszlas gorbéje enyhén jobbra ddl, ami azt’
jelezheti, hogy a magasabban isko}ézott korzetek mar elézaka-~

déban vannak a t&bbi teriilettdl.
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A 90 korzet megkdzelitden normalis eloszlésa megerGSiti
azt a feltételezést, hogy az 1950-es évek tarsadalml -gazdasagi
fejlddése nyomdn az orszag teriiletei /[az erettseglzettek aranya
szempontjabél/ lényegében linedris sorba rendezhetdk: Budapes-
tet a nagyvarosi terﬁleteﬁ,'aZOkét ai ipari [mindenekeldtt ne-
hézipari/ bazisok kévetik, majd a k&zép- és kisvarosi teriiletek,
s véglil varoshidnyos nagy- és apréfalvas terliletek kdvetkeznek.
A gbrbe baloldaldn az alacsonyan iskolazott /varoshianyos, il-
letve mezdvarosi kdrzetek/ vannak, s a fenti sgrrendben jobbra
haladva a dinamikusan fejlddd, magasabban iskolazott népességii

kObrzetek vannak a gbrbe kevésbé meredek'jobb oldalén [részlete-

sebben 1. Forray, 1982/.

Az 1970-es megoszlasokat abrazold gdrbe szembetiind vonasa,
hogy az eldzdhdz képest szélesebbé valt. A gbrbe széiesedése,

a szb6ras megndvekedése elméletileg a valtozékonysagot, szakmai-
lag a fejlode51 utak sokféleségét mutatja. A hatvanas években
bekdvetkezett fejlddés dlfferen01alodast hozott magaval: elkép-
- zelhetd, hogy a korédbbi erds centralizéltség lassu oldédéasa,
egyes terilletek tarsadalmi-gazdasdgi fejlddésének nagyobb foku
bnallésaga lendiiletet adott az iskolazas terjedésének azokban
a vonzaskbrzetekben, ahol a feltételek - angagi és szellemi
értelemben - ehhez adva voltak.

Az iskolazottabb teriileteknek 1960-ban még csak sejthetd
elszakadasa 1970-ben mar érzékelhetdvé valt. A kérzetek nagyobb
csoportjdban 10 % koriil volt az érettségizettek aradnyénak atla-
ga, kisebbik csoportjaban 15 % koril. Ai alacsonyabban iskoléa-
éott kdrzetek csoportjat zdmmel azok a kérzettipusok alkotjak,

amelyek l960-bah az atlagos, illetve atlag alatti mezOben
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helyezkedtek el. Magasabbén iskolazottak tovabbra is a hagyo-
manyosan fejlett koérzetek, s hozzéjuk csatlakoztak\a hatvanas
években dinamikusabb fejlddésnek indult nagyobb vérosaihk
kbrzetei.

Az 1970-es megészlésokat_ébrézolé gdrbe kezdOpontja - azok
a koérzetek, ahol legalacsonyabb volt az érettségizettek aranya -
a tiz évvel korabbi atlag kériil van:.$ lémaradd teriileteknek

egy évtizedre volt szikségilik, hogy elérjék a tobbség korabbi

iskolazottsagi szintjét. Az iskoldzottsag ndvekedési iiteme

azonban éppen a legalacsonyabban iskolazott terilileteken volt

a leggyorsabb: két-haromszorosra ndvekedett az érettségivel

rendelkez8k arédnya, mig a masik péluson tiz év alatt mar nem
kétszerezdddtt meg az ardny. A ndvekedési litemnek ez az elté-
rése azt fejezi ki, hogy a differencialdédas mellett nivellalé-
das is végbemegy, jollehet ez utdbbi folyamat koradntsem elegen-
d%en erds a lemaraddk felzarkdoztatasahoz.

| 1980-ra folytatdédott az érettségizettek aranyénak teriileti
differencidlédisa. A 90 kdrzetben az érettségizettek arénya

10 % és 30 % kozott ézérédik, a gbrbe tovabb laposodott. A het-
venes évek iskoldzasi folyamatainak terilileti eltérései miatt
mar harom, egymastdl eltérd alcsoport alakult ki.

1. A gbrbe elsd csucsat a 15 % korilili érettségizett—-aranyt
mutatd kodrzetek alakitjak ki. Az "alacsonyan iskolazott" apro-
és nagyfalvas, valamint a mezdvarosi korzetek csoportja diffe-
rencialédott. Tovabbra is viszonylag alacsdny maradt az érett-
ségizettek aranya az apré- és nagyfalvas korzetekben, de a me-

mezovarosi jellegii kbrzetek egy részében gyorsabba valt a ko-

zépiskolézés‘terjedése. Ehhez az alcsoporthoz keriilt azonban
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néhany olyan korzet is, amely a kordbbi évtizedekben még a
magasabban iskoldzottak k&zé tartozott: egy-két - elsSsorban -
nehézipari jellegii - ipari vonzaskdrzet [pl. a varpalotai,
62di /. |

A varoshidnyos apré- és nagyfalvas vonzaskdrzetek konzer-
valédd elmaraddsa valésziniileg 6sszefﬁgg gazdaségi;urbanizéciés
folyamatokkal. Biztatdénak létszik,‘hogy a korabban elmaradott
mezdvarosok egy részében - ahol a sajatos varosi hagyomanyok
évtizedeken at nem tudtak eilenéulyozni a gazdasagi fejlesztés
csaknem évszazados elmaradiasadt - dinamikusabb fejlddés indult
el. Ez mindenekeldtt a tiszéﬁtuli mezdvarosi jellegi kérzetek;T

re, s kevésbé a Duna-Tisza k6ziekre jellemzd. Feltlind a hagyo-

manyos ipari kdrzetek némelyikében a megtorpands az iskolazas

terjedésében. Az egyoldalu iparositas feltehetSleg nem elegendd

ahhoz, hogy hosszabb tavon fenntartsa a tovabbtanulds magas
szintjét. |

2. A kévetkezG csucsot azok a kdrzetek alkotjak, ahol az
érettségizettek aranya 20 % kOriil van. Ezekben a hatvanas évek-
ben elkezddddtt, a hetveneé években erdteljesen folyd tarsadal-
mi~gazdasdgi fejlddés t6rtént:_olyan megyeszékhelyek és kdrnyé-
kilkk, amelyek a hatvanas évek elején kezdték "levetkdzni" falu-
sias-kisvéarosias jellegliket, s /gyakran a megye tdbbi részének
rovasara/ a 70-es és 80-as évek forduldjira valtak valdédi varo-
sokkd [pl. a zalaegerszegi, szolnoki, békéscsabai k&rzet stb./.
Ezeknek a kdrzeteknek a népessége is megndvekedett, dinamikus
fejlBdésiik ‘folytan valésziniileg jelentds részben iskolazott,
képzett lakossag kéltézéﬁt be. Mellettiik - a gdrbe bal oldaléan -

azok a kisebb ipari kérzetek helyezkednek el, ahol szintén a



- 66 =~

k&zelmultban kezdddétt meg a modern ipar kiépitése, s az ehhez
'kapcsolédé egyéb fejlesztés, népességbedramlas /pl. a lenin-
vé:osi/.'

3. A gbrbe harmadik csucsa a 25 %-os arany koril van, s
'ebben az alcsoportban‘véltozatlanul a hagyomanyosan fejlett
varosi vonzaskdrzeteket talaljuk.

A fejlodési Utemet a differencidlddast és nivellaléddast

Osszefoglald, 1990-re becsiilt adatok szd6rbdasa jelentdsen na-

gyobb a korabbiakéndl: a legalacsonyabb érettségizett-arany

12 %, a legmagasabb 50 % f£616tt van. A g&rbe Valészinﬁleg négy
csucsuva valik. Az els® és a masodik csucs az 1980-asokkal
esik egybe: a kbrzetek elmaradd csoportjai az érettségizettek
aranyénak a korabbi évtizedekben mutatott lassu ndvekedési
ﬁtem.k6Vetkeztében éppen csak elérik az évtizeddel korabbi
alsd ésoportok t6bbségének atlagat, de ezeknek a kdrzeteknek
a szama csbkken. A masik két csucs az érettségizettek 25—30.%
k&riili ardnyanal alakul ki. Ennél magasabb érettségizett-arany
a fejlett vérosi vonzaskdrzetekben és a kiemelkedGen, dinami-
kusan iskolaz6dé ipari jellegl kdrzetekben feltételezhetd.

A feledési folyamatok vizsgdlatanal azt tapasztaltak

/Hofstéttef, Wendt 1974/, hdgy a gorbék "hajlamosak" a lapo-

sodasra és a szélesedésre, Ez a nivellalodas matematikai sta-
tisztikai megfogalmazasa. A kOzépiskolazas terjedését abrazold
'g6rbékrdl is ez dllapithatd meg. A laposodas, a szélesedés azt
jelenti, hogy egyre tObb olyan teriilet van, amely a legfejlét-
tebbek k&z& tartozik. Egyuttal azonban a differencidlddas is
fokozédik, részben a legiskolézottabb éSra legkevésbé iskola-
~zott terliletek k&zdtti kiilénbség ndvekszik, részben ujabb al-

csoportok'alakulnak ki.



- 67 -

A teriileti differenciilddas azonban nem feltétleniil nega-

tiv, a nivellaldédas nem feltétlenilil pozitiv felenség. Az elOb-

bi gyakran kisér$je a gyors ndvekedésnek, s kialakithatja a
fejlodés £o cehtrumait, ahonnan a fejlddés mintegy kisugarzik

mas terililetekre [Nemes Nagy, 1980/.

Az érettségizettek aranyanak valtozasait logaritmikus
léptékil koordindtarendszerben &abrazoltam /7. &bra/. Folyamatok,
fejlddési tendencidk elemzése soran nem lehet figyelmen kiviil
hagyni, hogy nem ugyanolyan valtozast jelent példaul a 3 %-rél
6 %$~ra névekédés, mint a 10 %-fél 13 $-ra ndvekedés. Az elObbi
alacsony szinten bek&vetkezett gyorsabb fejlddési iitemet tiik-
réz, mig az utébbi ﬁagasabb szinten bekdvetkezett kisebb di-
namikat.

1960 és 1980 k6z8tti adatokat kdrzetenként vizsgalva lat-

szik, hogy nincs egyetlen terﬁlet sem, ahol stagnalt vagy cso&k-

kent volna az érettségizettek aréanya, nincs lefelé hajlé gbrbe.

Ez azonban nem jelenti azt, hogy nincs az orszagnak olyan tele-
plilése, ahol az elmult évtizedek alatt stagnalas vagy vissza-
esés kévetkezett volna be az érettségizettek aranyaban. A von-
zaskbrzetek viszonylag nagy teriileti erségek, elfedik a tele-
plilések kozttti kiildnbségeket.

1.  1960-ban az igen alacsonyan iskoldzott vonzéaskdrzetek
tSbbsége meghéromszorozta‘az~érettségizettek aranyat, s igy
érték el azt a szintet, amely 20 évvel' korabban a.legmagasab-
ban iskolizott vonzaskdrzetekben volt jellemzd. Ezek az apré-
és nagyfalvas koérzetek /pl. a hevesi; lenti, sérbogérdi/,
amelyeknek nincsen valéban varosi kdzpontjuk, hogy tarsadalmi

és miivelddési téren huzderdt tudjon kifejteni.
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Bar az iskolahélézét fejlesztése szempontjabdél nyilvénvaléan
‘eltérd stratégidkat feltételez a'nagy telepﬁléSsﬁfﬁségﬁ, apro-
falvas észak-magyarorszégi vagy dél-dunantuli terililet és az
driadsfalvakkal betelepﬁltlkézép—alféldi térség, az iskolazas
terjedését befolyésold tarsadalmi feltételeik, lehetSségeik
hasonlénak latszanak.

| Az aprd- és nagyfalvasIvonzéskérzeteket mas terileteknél
nagyobb mértékben érintette az éltalénos iskolak koOrzetesitése

/8. &bra/. Feltételezhetd, hogy az altaldnos iskoldk megsziin-

tetése hozzadjarul a falvak népességmegtartd erejének csbkkené-

séhez [Nemes Nagy, 1982/.

2. Alig kedvezObb a mezdvarosi jellegii vonzaskdrzetek egy

részének iskolézottségi helyzete. Kilonbsen a tobbszaz éves
iskolazasi hagyomén?okkal rendelkez® Duna-Tisza kOzi mezdva-
rosi teriiletek maradtak le /az 1960-ban még kozepes érettsé—
gizett-ardnyok ellenére/ a t8bbi, hasonldéan mezdvarosi tipus-
hoz sorolt vonzéskoérzettdl. Ezeknek a korzeteknek jellemzdjiik
az egykori mezévérosi k6zpont és a kiterjedt tanyavilag. Ugy
latszik, hogy a Duna-Tisza kozén &1énkiild mezdgazdasdgi fejld-
dés, egyes varosok /[pl. Kecskemét/ impondld fejlddése nem elég
ahhoz, hogy ezek a terliletek felzéarkdézzanak az orszag tdbbi
részéhez népességik iskolézottsagat tekintve. [Példaul 5 makdi,
a kalocsai, a kisk6résiAk6rzetekben az érettségizettek aranya
1980-ban 12-~14 % volt, mig a dinamikusabban fejlddd kdrzetek-
ben - példdul a mezdturi, jaszberényi, oroshazi kérzetekben\-
16-18 &, 1960-ban még 4-5 %$-0s arény volt az dltaldnos./

A lemaradd mezdvarosi jellegi kérzetekhez hasonld az

érettségizettek ardnydnak 1980-as szintje az ipari k&zpontok
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agglomeracidés Svezeteiben - a budapesti belsd agglomeracids

gylri kivételével [pl. a mdéri, rackevei, nagykétai koérzetben/ -
és egy-két olyan egyoldalu ipari kOrzetben, amely korabban az
iskolazottabb teriiletek kdzé& tartozott. Ilyen példaul az ajkai,
az 6zdi, s hasonld az iskoléazéas terjedésének alacsony itemét
tekintve a varpalotai kérzet helyze;e.

3. Az uj ipari korzetek a kézépiskolézés terjedésének
rendki&ﬁl erds dinamikajaval tﬁnnek-ki: igy mindenekeldtt a
leninvéarosi, ahol 1960-ban még a lakossagnak csak 3 %-a érett-
ségizett, 1980-ban pedi§ mar 25 %-a.

A leninvarosi korzet egy tipikus fejlddési ut szélsOséges

példéja.x Azt is jo6l mutatja, mennyire elégtelen az orsziagos

adatsor az iskol&zasi folyamatok'megiémeréséhezf Viszonylag
alacsony vagy atlagos 1960-as szintrdl szamos mas kdrzet is
igen dinamikus fejlddéssel jutott el 1980-ra odaig, hogy 18
éven felili lakossagéanak kééel negyedrésze megszerezte az
érettségi bizonyitvanyt. A zalaegerszegi, a nyiregyhézi, a
békéscsabai kbrzetek kézpontja.megyeszékhely, amelyek a het-
venes évek Vérosfejlesztési politikaja kovetkeztében 81tdttek
varosias arculatot, népességlik iskoldzottsdga a kdzelmultban
kbzelitette meg azokét, amelyek a térténelmiik soran folyamato-
san magasan iskoldazottak volték.

E viszonylag alacsonyrél.indulé, dinamikusan emelkedd
savba két olyan koérzet kerilt, amelyek nem sorolhatdk be a

fenti két tipus egyikébe sem: a gyulai kdrzetben az érettsé-

® 4 ,
Feltételezem, hogy hasonld dinamikat fogunk latni 5-15 év

mulva a paksi kérzetben!



gizettek aradnydban a hetvenes években bekdvetkezett fejlddés-
nek /1960-td6l a megfeleld arénydk 6 %, 12 %, 22 %/ vannak tor-
téneti hagyomédnyai, amelyek azonban a felszabaduldst kdvetd
évtizedekben megszakadtak. A k&zelmult konszolid&lt viszonyai
ugy tiinik "visszahelyezték jogaiba" az egykori varosi hagyo-
ményokat, Gyula és kérnyéke ismét alkalmas arra, hogy fenn-
ltartéja és Osztbnzdje legyen a kézébiskolézésnak.

A masik kdrzet a budapesti belsd agglomeracidés gylirli /a
megfeleld ardnyok 8 %, 13 %, 21 %/, ahol az iskolazottsag Osz-
t&nzdje a f&varossal vald .mind szorosabb egyﬁttmﬁkbdés} egylitt-
élés lehet. Szemben a kiils® agglomeracids gyliriivel, ezek a £6-
. varos hatdr&hoz érG teleplilések - fdként a budai oldalon - a
szellemi fdglalkozééuak, értelmiségiek nagy csoportjainak ad-
nak otthont,

4. A kovetkezd savban a fejlett vonzaskdrzetek vannak.
‘Ezeknek kdzpontjadban megyei varos vagy mas - tObbségében du-
nantuli - varos van, iskolazottsaguk toretlen fejldodést tilikrdz
/pl. gydri, keszthelyi} miskolci, soproni v0nzésk6rzetek/.'Itt

az érettségizettek ardnyénak jellemzd ndvekedési liteme 1960-

oo .

1980 kozott a kovetkezd volt: 10-12 &, 18-20 %, 25-29 %.

5. E vonzaskdrzeteknél magasabb iskoldzottsagu hépesség

csak a fovarosban él, ahol az 1960—as 20 %~rd6l 1980-ban 39 %-ra

ndvekedett az érettségizettek aranya.

A k&zépiskolézés terjedésére a dinamika gyengiilése jel¥
lémzé. Ha az érettségivel rendelkezd lakossag aréﬂya 3-5 ¢
kézétt.van, akkor egy évtized alatt rendszerint megkétszere-
28dik aranyuk. Ez t&rtént azokban az aprbé- és nagyfalvas, va-

lamint mezdvarosi vonzdskdrzetekben, amelyek 1960 és 1970



kbz6tt az dtlagosndl alacsonyabb szintr8l indultak. 6-8 %$-os
éfettségizett ardny mar csak a dinamikusabban fejlddd kdrze-
tekben duplazddott meg /az ipari jellegﬁ vonzéskérzetékben/.
Ha ennél magasabb a lakosségban a kbzépiskolai végzettséggel
rendelkez8k aranya, a névekédés dinamikaja folyamatosan mér-
séklddik.

A fejlddésnek ez a jellege azt‘vetifi eldre, hogy az ala-
csony k&zépiskolazottsdgl arany korunkban viszonylag gyorsan
ndvekszik a lemaradd terlileteken is. Beavatkozas nélkiil azon-
ban az orszdg szémos terliletén a lakossdg belathatd iddn beliil
nem képes elérni a kézépiskolézottségilszint hazai "optimumat".

Az elmult évtizedek kOzépiskoldzasi aranyait 1990-re ki-

vetitve a budapesti lakosslg az érettségizetteknek 1980-ban

mért mintegy 40 %-OS‘arénya'a'fejlett varosi vonzaskdrzetekben

jellemzdvé valik.

Ezt a 40 % koriili ardnyt jelenlegi kdriilményeink k&zdtt
uoptimumnaﬁ'fogadhatjuk el, mivel az iskolazasi gdrbék e szin-
ten a viszonylagos telitettségre jellemzd lassu emelkedést
mutatjak. Mivel a kdzépiskolazas terjedésének hajtderejét ér-
telemszerilien els8sorban a fiatalabb népesség tdrekvései jelen-
tik, s a 18 éven felili népességnek mintegy negyede nyugdij-
korhataron feliili, a fiatalok 55-60 %-anak kellene kdzépiskolat
végeznie. Nagyjabdél ez az ardny jellemzd Budapesten a megfeleld

koruak jelenlegi k&zépiskolai beiskolazasi szintjére, ennek a

folyamatnak kellene kiterjednie fokozatosan az orszag egész

teriiletére.

A 40 %$-0s érettségizett-aranyt a kdrzetek tulnyomé tobb-

sége beavatkozis nélkiil /[feltételezve a k&zépiskoldzas terje-
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désének 1960-1980 k&6z6tti dinamikajat/ még évtizedek mulva sem
éri el. Az érettségizettek érényénak legalsd savjaban 1évd
aprd6- és nagyfalvas korzetek 1980-ban égy ember61ltdvel vannak

lemaradva a fejlett varosi vonzéaskdrzetektdl, 1990-<ben tobbsé-

glik nem éri el a fejlett varosi kdrzetek 1970-es szintjét,

lemaradasuk tehdt nemcsak konzervaldéddik, hanem viszonylagos

hadtranyuk tovabb névekszik /9. &bra/.

Ha a jelenlegi fejlddési folyamatokat meghosszabbit-
juk, a hevesi kOrzetben az érettségizettek aranya
2050 koril éri el a 40 %-ot, a nyirbatori kdrzetben
2080 koriil, a lenti kdrzetben 2100 koriild

Az oktatdspolitikai beavatkozis sziikséges - bar nem elég-

séges - feltétele annak, hogy a kiilondsen kirivd teriileti

egyenldtlenségek a lakossag iskolazottsagaban csékkenjének.
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III. TOVABBTANULASI SZANDEKOK ES KEPZESI KINALAT: LAKOSSAGI

IGENYEK

A tovabbtanuldsi tOrekvések kdSrnvezeti Osszefliggései

A tovadbbtanulasi tOrekvések Haza; és nemzetkdzi kutatasa
az elmult években vitathatatlannd tette a tarsadalmi réteg-
helyzettel, a csalédok anyagi;kulturélis életviszonyaival valé
Osszefliggést.

Erdészné é&s Timar /1967/ a KSH 1963-as adatfelvételének’

alapjéh végzett vizsgalatukban a tarsadalmi helyzet és a ta-
nulményi efedmények kapcsolatadt bizonyitottak. Kiszémitotték;
Hogy e kapcsolat valtozatlansidga esetén egy évtized alatt 5%-
/ponttal ndvekedhet a kitiin® és jeles tanulmanyi eredményﬁ
tanuldk ardnya, igy a tanulmédnyi eredmények kdzvetitésével a
k6zépiskolai tovabbtanuldsi igény. Ennek az az oka, hogy az
apak iskolai végzettsége emelkedik.

Masok vitatjadk azt a - tovabbtanulasi tdrekvések tarsa-
dalmi rétegspecifikus meghatérozottsagdbdl kévetkez6 - gondo=~
latmenetet, amely szerint a csaléddi kérhyezet mér kora gyer-
mekkorban déntd, késdbb alig médosithatdé befolyast gyakoroi a
gyermék iskolai sikerességére, palyafutasara. A serdild- és
ifjukor kutatédi mutatnak réd a kortarscsoportok jelentBségére,
egyuttal arra, hogy a serdﬁlé— és ifjukori szervezett, terve-
zett; céltudatos hatadsok szamottevd valtozasokat érhetnek el
a csaladban tanult bedllitédasokban, aspiracidkban /Kon, 1979/.
Szamottevdk azok a kutatasi eredmények is, amelyek az iskola, |

a pedagbgus befolyését bizonyitjak a tovabbtanuldsi aspiracidk
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kialakulasaban /[/Kozma, 1977/.

A hetvenes évek magyar neVélésszOciolégiai és szocioldgiai
kutatasai a tarsadalmi strukturdval, a tarsadalmi mobilitassal
Osszefiiggd szempontokbdl elemzik a csalad térsadalmi-gazdaségi—
kulturdlis helyzetét, a gyermek iskolai eredményessége és to-
vébbtanulééi tOrekvései k&zotti Osszefliggést. A magas tarsadal-
mi-gazdasidgi stétusu csaladok tébbny;;e akkor is kozépiskolaba,
gimnadziumba szanjak gyermekeiket, ha azok nem kifejezetten jo
tanuldk, mig a kedvezdtlenebb helyzetii csalddokban a jé tanul—A

manyi eredmények sziikséges, de nem elégséges feltételei a ko-

zépiskolai tovabbtanulésnak /Ferge, 1972, 1973; Gazsd, 1976/.
A vonatkozd kﬁlféldi szakifodalombél kiemelem Hdrngvist

[1978] reprezentativ adaﬁfelvételét, mely szerint a magas tar-

sadalmi~gazdasagi statusu csaladdok joé iskolai eredményii gyer-

-mekeinek is még a fele magadtdl értetdddnek tartotta, hogy gim-

ndziumban tanuljon tovabb. Az alacsony tarsadalmi-gazdasagi

statusu csalddok gyermekei koézott a megfeleld aranyok az eldb-

bieknek alig felét érik el. Ebb3l a tadrsadalmi csoportbdl azok,

akik mégis gimnéiiumban tanultak tovabb, az Osztdnzést pedagd-—

gusaiktdl és a tanacsadd haldzat szakembereltol kaptak

- Molndr '/1980/ nagy mintdn végzett elemzeseben nem talalt

egyertelmu osszefuggest a-7. osztalyosok tanulmanyl eredmenyel
és tovabbtanulasi tervei kozb6tt. Az ertelmlsegl szellem1 fog-
lalkozésu apadk gyermekei gyakran k&zepes és rosszabb tanulmé-
nyi ereamények esetében is arra késziilnek, hogy egyetehen,
f3iskolan fognak tovabbtanulni, &ltaldnos iskolai végzettség-
gel sem rendelkezd apak gyengébben tanuld gyermekeinél ez gya-

korlatilag nem fordul eld. A jé tanulminyi eredményii gyermekek



tovabbtanulasi aspirdcidi k&z6tt is szamottevd kiildnbség van
az apa iskolai végzettsége szerint. A hatvanas évek kOzepétdl
a hetvenes évek elejéig csbdkkent a szellemi-értelmiségi palyédk
vonzésé, éspedig ugy, hogy a szellemi foglalkozasu csaladokban
gyakoribba, a fizikai foglalkozasuak valamennyi csoportjaban
ritkabba VAlt a felsBfoku tovabbtanulds iranti igény. |

Ezek a kutatasok azt bizonyitjéak, hogy a kiilsd, kdrnyezeti
haﬁésoknak /ilyennek tékinthet6 az iskolai eredményesséé, az
iskola informacidja azzal kapcsélatban, milyen palyara al-
kalmas a gyermek/ a tovabbtanuladsi aspiracidk kialakulédsaban
az egyes tarsadalmi csoportoknal eltérd szérepe van.

"A gyermekek abban a konkrét "térsadalémban" nevelddnek,
amely szémﬁkra tapasztalatilag hozzaférhetd: a lakéhelyen kép—
| 2838 és érzékileg megragadhaté helyi térsadalomban. A telepii-
lés- és vdrosszociolégia eredményeit hasznositva a lakdhelyet,
illetve annak térsadalmi.strukturéjét a szociilis magatartés,
a szocidlis tevékenység meghatarozdé kereteként is lehet értel-

mezni /Nemes, Szelényi, 1967/.-

A telepililés [/a lakdhely/ olyan helyet jelent, ahol az
egyén megismeri a tarsadalmat, tapasztalatokat szerez annak
sajadtos megjelenési formdirdl. Gazdasadgi, tarsadalmi, miiveld-
dééi lehet8ségeit, terveit, igényeit rendszerint - kisebb vagy
nagyobbvmértékben - befolyésoljé a telepﬁlés térsadalmi—gazda—
sé&gi szerkezete, inf;asgfgg;uréja.

Amikor pl. a 13-14 évesek tovabbtanuldsi igényeir&l, to-
rekVéseirél van sz6, akkor elsGsorban a csaladd miivelddési ma-
gatartaséarél, a szﬁlBk aspiréciéirél beszélhetﬁnk. A térekvééek

iranya, szintje azzal van Osszefiliggésben, milyen tapasztalatokat
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szereznek a sziildk a tarsadalomban a kiil&nbdzd intézményekkel,
szervezetekkel, tarsadalmi csoportokkal §a16 érintkezésben.

Az 6sszégyﬁjthet6 tapasztalatok meﬁnyiségét és min6ségét don~-
tden befolyésolja a csalédnak a térsédalomban - a "globalis"

és a helyi tarsadalomban - élfogléié pozicidja. Ebbeﬁ az Ossze-
fﬁggésrendszerben a lakoOhelyi telepﬁlés "a globalis tarsadalmi

struktura helyi kikristdlyosodasaként" /Meulemann, Weishaupt,

1981/ foghaté fel. Ezt a viszonyt jeleniti meg a 10. abra.

A lakdhelyi k&rnyezetnek a tovébbtanulési torekvésekre
gyakorolt hatdsdt Magyarorszagon elsOsorban a tarsadalmi ré-
tegzGdéssel és mobilitdssal kapcsolatban vizsgaltak.

Ferge [1973/ kimutatta, hogy a falvakban é18 tanuldk in- .

kabb a rovidebb képzési idejii, alacsonyabb tarsadalmi elismert-
ségi szakﬁunkésképz6 iskoléakat vélaszfjék, a varosiak toreked-

nek ink&bb az elméletigényesebb szakképzést nyujtd szakkézépis-
kolakba, gimnadziumokba, s ezt az égyes telepﬁléstipusok‘térsa—

dalmi-foglalkozasi szerkezetével hozta Ssszgfﬁggésbe;

Gazsd [1976/ egy évtizeddel késObb hasonld eredményre:ju-

.tott: a kdzépiskoldba tdrekvd hetedikesek aranya a Budapest-

nagyvaros-kisvaros-kozség "skala" mentén csdkken. Ujabb vizs-

galatukban /Gazsd és mtsai, 1979/ a szakmunkdsképzOkben elsa-
“jatithatd szakmak "presétizsrangsdréban" hasonld Osszefliggése-
ket tartak fel. /[Ezek a kﬁtatésok - céljuk és £érgyuk alapjan
természetszeriien - a.tovébbtanulési aspirédcidkat a tarsadalmi
mobilitds szempontjadbdl elemzik, s a telépiilések kdzdtti el-
téréseket a lakossag foglalkozasi szerkezetének kiilénbdzdsé-

gével hozzdk ésszefﬁggésbe.[
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10. &bra

A helyi tarsadalmi kornyezet mint a globalis tarsadalmi

struktura kikristélyosodésa

Elemzési Egyén: . : Tarsadalmi-~tertiileti .
Szint /személy/ részegység [haztdmb,
keriilet, negyed,
teleptilés/

Atfogd Osszesség -
[|xégid, orszag/

Helyi szocidlis k&rnyezet

Szocialdkoldgiai élet—

l - viszonyok
ingggeg‘iéizégii: ckoldgiai  szociobiogré-
_ T S CrUREuraE ismérvek fiai ismérvek
Tartalmi /lak&as~- Jcsaladi
jellemzo ’ . _ viszonyok,  helyzetek,
| [helye ;n;zzii:;_ infra- foglalkoztatas
ban, képzettsége, ztt.giﬂ;tura stb. /
iskolazottsaga :
stb. /
A

P

Szociokulturalis élet-

/magatartasi stilusok,
normak, csalddi és csala-
don kiviili szocialis kap-
csolatok szerkezete,
értékrendszerek stb./

Y

A tarsadalmi
struktura mint

‘ halmaz

[kulturalis hagyo-
manyok, gazdasagi
fejlettség, poli-
tikai-képviseleti
viszonyok, ideo-

logia/ -
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- Gazsd [1976/ a kilonbdzd teiepﬁléstipusok gimnaziumainak
tarsadalmi 6ssze£ételér61 szblva utal arra is, hogy a kis vi- -
déki gimnaziumokban a fizikai dolgozdk gyermekeinek a varosiak-
nal magasabb arénya’ 8sszefliggésben van az egyéb képzési kinala-
tok megkdzelithetetlenségével, illetve a gimnazium f6ldrajzi
hozzéférhet6ségével. |

A lakodhelyi kérnyezetnék a ténulékriskolai teljesitményére,
tovabbtanuldsi tdrekvéseire gyakorolt hatéséf szisztematikusan

Kozma [1975/ vizsgdlta. A hatridnyos mivelddési helyzet kialaku-

ladsdban a sziild tarsadalmi réteghelyzeténél jelentOGsebb. hatésa

van a lakéhelynek /pl. infrastrukturalis ellatottsaganak/, a

hozzaférhetd miivelddési lehet6ségeknek.

A lakéhely "fejlettsége" magéban foglalja azokat a neve-
lési hatasokat, amélyek a gyermeket a csaladban és az iskolaban
érik. Ez é'kutatés lényegében OsszekOttetést jelent a tovabb-
tanulasi igényeket a tadrsadalmi rétegzddéssel, tarsadalmi mo-
bilitassal, valamint é telepilésstrukturaval kapcsolatba hozd
kutatasi hipotézisek kodzdtt.

A lakéhelyi kdrnyezetnek a magatartésokra( torekvésekre
gyakorolt hatasat nemcsakva szervezetek, intézmények, hanem
gyakran a szomszédsag kbzvetiti. A szomszédség hatédsa is Ossze-
figg a térsadalmi'rétegsajétosségokkal. Egyrészt abban az érte-
lemben, ahogyan az a magyar szakirodalomban megjelenik [az
- egyes telepililéstipusok sajatosan eltérd tirsadalmi 8sszetétele
miatt/, masrészt ugy is, hogy homogén "iskolatavoli" kérnyeze—
tekben az egyes:- kiilontsen az "alsobb" - tarsadalmi rétegek,
csoportok tovébbtanulési aspiraciéi alacsonyabb szintﬁek,>mint

ugyanazoké a csoportoké heterogén tarsadalmi kornyezetekben,
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Vagyis nemcsak arrdl van szé, hogy az alacsonyabban kép-
zett, kevésbé iskoléazott csalédék gyermekeinek alacsonyébb
szintliek a tovdbbtanuldsi igényei, hanem arrél is, hogy tarsa-
dalmilag heterogén szomszédsagban a kdrnyezet magasabb szinti
igényt alakit ki eéy szémukra kevésbé ismert teriilettel, az
iskolazassal szemben. [Homogén lakossagu kornyezetben az ala-
csony szintii igény konzervalédik./ -

Bargel és mtsai /1981/ megvizsgaltdk, hogy az egyces laké= -

helyi tipusokban [szociotdpokban/ milyenek a kiilénbdzd tarsa-
dalmi csoportokba tartozd sziildk asp£réciéi gyermekik tovabb-
tanuléasaval kapcsolatban. A 2000 csaléadra kiterjedd kérd6ives
adatfelvétel azt bizonyitja, hogy a "felsSbb" tarsadalmi céo—
portokba tartozd sziildk a lakdhely jellegétdl filiggetlenil, ma-
gas aranyban kivanjadk gyermekeiket gimndziumi érettségihez jut-
tatni, a "kSzepes" és az "alacsony" tarsadalmi stétusu csala-
dokban a k&zépiskolazasi szdndékok gyakorisaga egyiitt ndvekszik
a lakohely Vérosiasségéval.‘Az "alacspny“ tdrsadalmi statusu

csaladdok k&ziil a tradiciondlis falvakban csak minden tizedik,

a varosok bérhdznegyedeiben csaknem minden mésodik csaladd gim-

1

ndziumba szeretné jaratni gyermekét{
'A magasabban iskoléazott, jobb anyagi-kultu&élis‘helyzetben

levS csalddok a tovabbtanulési torekvések szempoﬁtjéﬁ?l kevéssé

orientaldédnak a kdrnyezetre az oktatdsi rendszer magabiztos

kezelése, a magas szintli "pedagdgiai o6ntudat" koévetkeztében

/[Kob, 1963/. Hasonld eredményre jutottak Fend és mtsai [1976/
is az NSZK négy tartomdnydra kiterjedd reprezentativ adatfel-
vételiikben. A magas tarsadalmi-gazdasadgi statusu csaléadokbdl

szarmazd kdzépiskoldsok tbbbsége szerint szililei szdmdra mindig
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magatdl értetddétt a tovabbtanulds. A legalacsonyabb tarsadalmi-
gazdasagi statusu csaladdokban els@sorban a tanulményi eredmé-

nyektdl tették filiggdvé a gyefmek tovabbtanulisat.

Eirmbter /1982/ szerint nagy jelent®sége van annak, hogy
a miivelddési intézmények, az iskola milyen "szimbolikus erdt",

"huzderdt" képvisel a helyi lakossag szamara.

Geipel [/1970/ hasonldan értelmezi a lakdéhely és a tovabb-

tanulasi aspirdcidk kapcsolatat. Szerinte a regionélis egysé-
genként megfigyelhetd képzéssel~oktatassal kapcsolatos magatar-
tds a vallalkozészellemmel, innovacids készséggel, feltérekvési
vaggyal /[ezt az un. "elvandorlasi mutatdéval" méri/, valamint a
helyi gazdagégi strukturaval van kapcsolatban. Ez az empirikus
. vizsgédlatokra tamaszkoddé felfogas a lakossag kiilonbdz6 vonat-
kozadsokban megfigyelhetd magatartasait hozza egymdssal Ossze-
fliggésbe, de nem ad elegendd segitsééet a’tovébbtanulési igé-
nyek, a lakdéhelyi kdrnyezet, a helyi'iskolézési lehetOségek

Osszefliggésének értelmezéséhez.

Zibolen [1978/ Somogyi Jbzsef 1942-es "tehetségtér-
képére" tamaszkodva azt allapitja meg, hogy a ki-
emelkedd tehetségli emberek sziiletési helyeinek meg- .
oszlasa nagyfoku egyezést mutat a hagyomanyos isko-
lavarosok terilleti megoszlasaval. Azaz a "bioldgiai-
drdkletes meghatarozottsag" mellett a tehetségek
"szliletésében" nagy sullyal szerepel az oktatéasi
1ntezmenyek megk&zelithetbsége.

A Zibolen /1972/ altal kezdeményezett terilileti ku-
tatdsok a tovabbtanulasi szandékok, a tényleges
tovabbtanulas, valamint az intézményeknek a lako-
helyt6l vald tavolsdga Osszefliggéseinek feltaréasara
a felsBoktatdssal kapcsolatban folytak. Az egyes
egyetemek, f&iskoldk vonzaskdrzetét vizsgalva
megallapitottdk, hogy még azok is elsBsorban a
kbrnyezd terliletrdl toborozzak hallgatdikat, ame-
lyek képzési irdnya nincsen mdsutt az orszagban.
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A regionalis k&zpontokban elhelyezett felsBoktatéasi
. intézmények sajat kdzvetlen kdrnyezetilkkre; megyé-
.juikre gyakorolnak szivéhatast, a felsOoktatads re-
gionalizdlasa hozzadjarult ugyan a nagyobb orszag-
részek kozotti kilildnbségek csbkkenéséhez /a felsO-
oktatas demokratizalasahoz/, de tovabbra is jelen-
tOsek maradtak a megyék kozdtti eltérések [Dériné,
1980; Nemes Nagy 1980/. Azaz érzékelhetOnek tiinik
a foldrajzi k&zelségnek a .tovédbbtanulast befolyéasold
hatésa, ez azonban csak bizonyos tavolsagon beliil
érvényesiil.

Ezek a kutatasok azt bizonyitjak, hogy a foldrajzi tavol-

sadg a kedvezdtlenebb anyagi-kulturdlis k&rnyezetbOl érkezdket

befolyasolja erSsebben, hatédsa a tadrsadalmi tavolsighoz hasonld

szerepet jatszik. Ez azt is jelenti, hogy a kdzelség az egyik

oldalon /tarsadalmi-kulturdlis vagypedig f51ldrajzi értelemben/

bizonyos fokig kompenzalni képes a masik oldalon meglevd tavol-
ségqt. |

A tovabbtanuldsi tdrekvések &s a képzési kinalat /a nem
k&telezd képéési forma/ kapcsolata értelmezhetd az un. k&ltség-

haszon megkdzelitési mdédon beliil is /Meulemann, 1981l/. A szildi

aspirdcidk és/vagy tervek szempontjabdl két "ddntési szintnek"
van jelentdsége: a csaladinak és a k&zdsséginek. A csaladban
t8rténik a gyermek iskolai végzettségébdl szarmazdé "haszon",
“illetve az iskolai végzettség eléréséhez szlikséges "raforditas"

becslése.

A raforditds itt minden anyagi és nem anyagi eszkdz,
amelyeket a gyermek iskoléztatdsdhoz nyujtani kell.
A sziilok szamara ugyanaz a raforditas tarsadalmi-
gazdasagi helyzetiik fliggvényében kiildénb&zd nagysa-
gunak tlinik: a gyermek gimné&ziumba iratésa példaul
"anndl inkabb az egyéb alternativakrdél vald lemon-
dast, esetenként aldozatot jelent, minél kevésbé
képzettek, iskolazottabbak maguk a sziildk. A haszon,
amit a sziildok gyermekiik iskolaztatasatdél varnak,
azzal fligg Ossze, mennyire adekvat az iskola a
gyermek szamara elképzelt életterv szempontjabdl.
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Ha a szlldk maguk iskolazottak, relevansabb a ma-
gasabb.iskola, mivel rendszerint ez szilikséges a
szlildk tarsadalmi statusé&nak megdrzéséhez.

A kézésségi ddntési szinten értelmezhetd a csaladd és az
iskola kapcsolata a tovabbtanuldsi aspiracidk kialakulasa szem-
pontjabol. Minél iskolézottabbak‘a(szﬁl6k, anndl inkabb fligget-
lenek éz iskola szelekcids kritériumaitdl a gyermek tovabbtanu-
las&dra vonatkozd ddntés kialakitésébani

A visionylag'kénnyen megkdzelithetd iskolanak tobbféle ér-
telemben van "kéltségcsékkenté" hatasa: anyagilag is, a minden-
ki szamara jobban hozzaférhetd informéacidk miatt is.

Targyamhoz és megkdzelitési mdédomhoz k&zel all Rogoff
/]1961. 242/ esszéisztikusan megfogalmazott gondolatmenete:
"Lehetséges, hogy az elért iskolazottsagi szint és a tarsadal-
- mi réteghelyzet a felnOtteknél azért fliggnek Ossze olyan szoro-
san, mert valéjébah séociélékolégiai folyamatok. ... Az egyes
tarsadalmi rétegek egyik lakodhelyi kérnyezétben gyakrabban,
masutt ritkabban vannak képviselve, és az egyes lakohelyek
egymastdl abban kﬁlénbéznék, melyik tarsadalmi réteghez tarto-

zik lakossaguk tObbsége. Az egyes tdrsadalmi rétegek dominan-

cidja egy telepiilésen specidlis kindlathoz vezet a kulturalis

intézményekben [kiemelés tdlem - F.K./, és specidlis normékat,

szokasokat erSsit. A kulturadlis intézmények és tradiciék nem
csupén a telepﬁlésén domindldé tarsadalmi rétegre érvényesek,
hatnak -Abizonyos fokig - minden helybelire: gyermekre és fel-
ndottre, a polgarsag, a kispolgérség vagy a munkassag tagjara.
A privilegizdlt osztalyok lékéhelyén jobb iskolak, magasabb

szinvonalu kulturdlis intézmények alakulnak ki, de ott kevés
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munkas él, s azok is a.munkésoséﬁély privilegizalt rétegéhez
tartoznak."

Rogoff némileg egyszeriisit, a kdrnyezeti adottsdgok egy-
mast er8sitd hatdsat lényegében valtozatlannak mutatja. Az el-
méleti és empirikus.vizsgélati eredmények birtokaban joggal
feltételezhetd azonban, hogy a lakoéség foglalkozési;képzett-
ségi szerkezete, a kérnyezet infrastr&kéurélis fejlettsége, a
miivelddési intézményrendszer mennyisége és minSsége, az ott
818k miivelddési magatartéasa, tovabbtanulési igényei'egyméssal
kapcéolatban yannak, s ez a kapcsolatrendszer esetenként haj-

lamos circulus vitiosusként mikddni.

A képzési kindlat a varosi.vonzaskOrzetekben

A k&zépiskolazas terjedésének intézményi keretei, a k&zép-

iskoldk haldézata - szemben az &altaldnos iskolak telepililéshélé-

zati fligg@ségével - nem simul a teleplilések h&ldézatédhoz. Ez az

iskolai fokozat ma is varosi funkcid |eredetileg a lakossag
viszonylag sziik rétegének ellatéasara szerveg6d6tt/. Emellett

a kozépfoku to&ébbtanulés Sofén szerezhetd ismeretek és képe-
sitések olyan sokfélék, hogy egy mérsékelt valaszték biztosi-
tasa is c¢sak nagyobb szamu lakossdag szamara lehetséges. Ha a
lakbéhelyen hozzdférhetd iskolat a lakdéhelyi kérnyéZet elemeként
értelmezziik, azaz a hadldzat problémajdhoz az intézmények hasz-
naldi feldl kdzelitilink, akkor a kiildnbdzd képzési programokat
/amelyeket varosi vonzaskorzetenként égy vagy tobb kdzépfoku

intézményben szerveznek meg/ kindlatként fogalmazhatjuk meg.

Egy-egy kdrzet kozépfoku iskolahdlézata olyan képzési
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"piacként" mikddik, ahol az embéreknek tdbb-kevesebb lehet®ségilik
nyilik tovabbtanuldsi igényeik kielégitésére, a kinadlat serkenti
| vagy cs8kkenti az igényeket, a kinélat szlikbssége egyeseket -
kiilontsen a magasabb igényﬁeket;_a magasabbra tdrdket - arra
késztet , hogy jobb kindlattal elladtott terlileteket keressenek.

Aikinélat szerkezetét, véltozésé;}orszégos és helyi szintid
oktataspolitikai ddntések szabélyozzék; s olyan hatasok, amelyek
az érintett - beiskolazhatd - lékosség érdekeltségén vagy érdek;
telenségén alapszanak. Ezeknek az Osszefliggéseknek a vizsgalata
~ tulmegy a jelen kutatés téfgyén és keretein.

Az orszag kﬁléﬁbbzé‘vonzéskbrzeteiben rendelkezésre &116
képzési kindlat vizsgdlatédra az 1975/76-0s tanév oktatasi ada-
tainak feldolgozasaval midr korabban tettiink kisérletet /Forraz;

Hegedﬁs,>1978; 1979; Forray, 1979/a/, az 1979 /80-as tanév ada-

tait egy szempontbdl - a varosias fejlddéssel kapcsolatban -

vizsgalom meg /[Forray, 1979/b/.

'A két keresztmetszeti kép Osszehasonlitésa bizonyos
fokig lehetdvé teszi a bepillantdst a képzési kina-
lat szerkezetének valtozasaiba. 0Ot év ennek a téar-
sadalmi ‘folyamatnak az elemzésére azonban nem ele-
gendden hosszu idd. A kozépfoku oktatéds iranyainak
két jelentBsebb valtozdsa, a gimndziumi tagozatos
oktatds felvaltasa fakultativ oktatasi renddel, s
ezzel a szakirédnyu képzés bizonyos elemeinek megje-
lenése a gimnédziumban, valamint a szakmunkasképzési
célu szakk®zépiskolazas lassu kiterjedése hatéasai-
nak elemzése csak tSbb év mulva lesz lehetséges.
Ezért nem fogom rendszeresen Osszehasonlitani a két
év adatait, a korébbi allapotra ott fogok hivatkoz-
ni, ahol jelentdsebb valtozas tdrtént.

Az adatfeldolgozas soréan arra tdrekedtem, hogy az adatok
Osszehasonlithatdk legyenek. A szakmunkasképzési statisztikék
a koréabban eltérd égazati'irényités miatt masutt készililtek, az

adatok szerkezete szamos, vizsgdlatom szempontjabél fontosnak
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itélt szempontbdl eltér a kdzépiskolakétdl.

Ilyen kiilbnbség példaul az, hogy az egy-egy intéz-
ményben elvileg létezd képzési irédnyba nem minden
évben iskolaznak be. Az ok lehet a gyerekek érdek-
- telensége, vagy pl. aktudlis "fels®d" dontés. A
képzési iranyokat kindlatként értelmezve a beisko-
ladzottak széma, s hogy egydltalan t8rtént-e beis-
kolazas, dontd jelentOségii lehet.

A szakmunkAsképzés kindlatat ezért a fenti megszoritasok-

kal ugy mutatom be, hogy a lehetséges képzési iranyokat veszem
figyelembe. |

A hetvenes években_aigimnéziumi képzési helyék szémé csOk=-
kent, s megndévekedett a szakkdzépiskoldké. [Az intézmény és a
képzési hely megkﬁlbnbéztetését az teszi szﬁkségéssé, hogy sok-
helylitt kézés’igazgatés'alatf szerveztdnek a kiildnbdzd képzési
utak./ Ez részben a kdzépfoku oktatésban részesiildk belsd ara-
-nyainak vadltozasaval filigg 8ssze, részben pedig szervezeti in-
tézkédésék hatasara kdvetkezett be. A nagyobb létszém befoga-
dasara alkalmas intézmények szama ﬁ6tt, mig a kisebbeké cstk-
kent. Az évtized forduléjén 265 helyen folyt gimnaziumi, 364
helyen szakkézépiskolai oktatés, szakmunkésképz6 iskola 267
helyen miikodsétt.

A hetvénes évek elejétdl a demografiai apaly miatt'mind—
harom iskolatipusban csékkent.a tanuldk szama. A csOkkenést
némileg mérsékelte, hogy mind az &ltalénos iskolat eredménye-
sen befejezdk, mind a kozilik tovabbtanuldék aranya megndveke-
detﬁ. A csbkkenés mértéke a szakmunkasképzésben volt a legna-
gyobb, a'létsééﬁ 1979/80~ban a tiz évvel korabbinak 68 %-a.

Kbzépiskoldban a tiz évvel korabbi létszamnak 89 $-a ta-

nult, de mig.a gimnazistdk szama a korabbinak 71 %-ara mérsék-



_go o

18dott, a szakk®zépiskolasoké 105 %-ra ndvekedett. Ma a tovabb-~
tanuldéknak mintegy fele szakmunkisképzésben, fele kdzépiskola-
ban folytatja tanulményait. Az elmult évtizedben folytatédbtt
a tendencia, hogy a lanyok mindenekel6£t a gimnaziumban, de
még a szakkOzépiskolédban is a fiukndl magasabb ardnyban ta-
nulnak. |

A szakkdzépiskola képzési iranyainak célja szakmunkéskéb—
zési'vagy kézépiskolai, a pfogramok az elObbi terilileten harom,
vaz utébbiban 11 f£& szakmai csoportban szervezddnek. Szakonként
és égazgtonként bsszegezve 77 £8 szakkdzépiskolai képzési irany
van, ebben a szamban azonban még mindig Osszevontan szerepelnek
azok, amelyek oktatdsdra ©6nalld tanuldédcsoportok szervezddnek

/pl. &llattartd-telepi gépész, diesel-mozdony-szereld, zene-

milvészeti stb./. Osszesitve 120-ra tehetd az 6n&dlldan oktatott

szakirdnyok szama.

A szakmunkasképzésben az oktatdsi statisztikak adatai sze-
rint a 70-es évek végén 27 szakmai fdiranyban folyt, Osszesen
kb. 200 szakmaban.

A‘gimnézium jogilag—forméilag egységes iskolatipus, de ha
az egyes intézmények sZérvezetileg nem.is kilénlilnek el egymas-
tél,'kﬁlénbéz6 moédon latjak el felsOGfoku tovabbtanulasra felké-
szitd funkcidjukat.

A szakkdzépiskolai képzési irdnyok mintegy kétharmada
ipari, egytizede ﬁezégazdasagi, egyétéde a szolgaltatd szféra
széméralképez.

A szakmunkasképzés szakiranyainak haromnegyede az iparhoz,
egytizede‘a‘mez6gazd§§éghdz, egyhetede a tercier &gazatokhoz

‘sorolhaté.
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Az egyes szakirdnyokban tanuldk arédnya eltér a képzési

irdnyok belsS szerkezetétdl: vannak erSsebben és kevésbé szét-

tagolt, specializdlt szakirdnyok. Az Osszes k&zépfoku oktatéasi
intézményben tanuldénak t&bb mint egyharmada ipari szakmunkas-
képzésben vesz részt,vtébb mint egynegyéde gimnédziumba jar. A
kovetkez® legnépesebb szakirany a szakkézépiskolén belil a
tercier szféra szamira t8rténd képzés, a szakkozépiskolai ipa-
ri képzési irényok,vmajd a tercier agazatba tartozd szakmunkas-
képzés. Mind a szakkOzépiskolai, mind a szakmunkasképzésben
alacsony - néhany szazalékos - a mezbgazdasagi képzésben részt-
vevOk aranya.

A képzési szerkezet megfelel a jelenlegi foglalkoztatott-
sdgi szerkezetnek, bar a mezdgazdasidg a kdzépfoku képzésben |
kisebb sullyal van jelen, mint a népgazdasag egészében.

A szakkézééiskolai képzési kindlatban azok dominalnak,
amelyek iradnt a lanyok kdzb6tt van nagyobb kereslet, a szakmun-
kasképzésben pedig éppen forditott a helyzet. A képzési szer-
kezet tehdt részben magyardzatot ad arra, miért‘magasabb a
lanyok aranya a kdzépiskoléaban, min£ a szakmunkasképzésben.

A kazépfokon.tanuléknak csaknem a felét, a kbzépiskolésoknak
t&bb mint hdromnegyedét egyilittesen befogadd gimndziumi és ter-
cier agazatban folyd szakkdzépiskolai képzésben a lanyok része-
sedése 70 § f&ldtt van. Hasonldan magas a lanyok ardnya a szol-
galtatdi &gazathoz tartozd szakmunkésképzésben ;s. A kozépfokon
tovabbtanulék nemek szerinti arénydban a legutdbbi években
létszanak-ugyan a valtozas jelei - valamelyest navékedett a
fiuk aranya a k&zépiskoldban - ezek azonban egyeldre nem elég

erdteljesek ahhoz, hogy fordulatra gondoljunk.
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A k&zépfoku oktatads fO tipusai kozlil az_egyetlen, amely

valamennyi . . vonzaskdrzetben rendelkezésre all, a gimnéa-

‘zium. A szakkOzépiskola és a szakmunkééképzés az iparilag fej-

lettebb vagy dinamikusan fejlodo terﬁletekén koncentralddik.
'A vonzéskérzeti tipusok linedrisan rendezhet8k az ott

rendelkezésre 4116 képzési kindlat skdlajanak széleséége alap~-

jan. /6. tablazat/

A képzési iranyok teljeskorilien csak a f6vérosban.hozzéfér—
het8k, a fejlett varosi vonzaskorzetekben minden £Obb szakifényv
ban tovabb lehet tanulﬁi, ipari vonzaskdrzetekben a szakkdzép-
iskolai képzés valasztéka kisebb. Az agglomeréciés vonzaskorze-
tekhez hasonldan, a szakmunkdsképzés - mindenekeldtt az ipar
szamara - széiesebb valasztékot kindl. Feltételezhetd, hogy
szakképzéé f8ként ott szervezddik, ahol a helyi gazdaségnak,

a helyi nagyiizemeknek, k®zigazgatasnak, szolgdltatdsnak ehhez
érdekeil fﬁzédnek,As els&sorban azon a szinten, amilyen szinti
szakemberképzésre a mikddéshez szikség van. Ha az egyes szak-
' képzési irdnyokban tanuldk szamdt is tekintetbe vessziik, érzé-
kelhetdvé Véiik, hogy az apré- és nagyfalvas, s részben a me-
z8varosi jellegii vonzaskdrzeti tipusban is a szakmunkasképzési

irdnyok viszonylag széles valasztéka dontSena helyi lakossag

szakember-sziikségletének kielégitését szolgdlja [lakatos, vil-

lany- és vizvezetékszereld stb./. Az apré- és nagyfalvas kor-
zetekben szinte teljesen hidnyzik a szakképzés, a kdzépfokon

tovabbtanuldknak gyakorlatilag csak a gimndzium nyujt férd-

_helyet. /7. tédblazat/
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Az 1975/76-0s tanév adatain végzett elemzéslinkben azt is
“megvizsgaltuk, hogy a kOzépiskoldk személyi és dologi ellatott-
sadganak néhany mutatéjéban milyen terilileti jellegzetességek

figyelhetOk meg /Forréy, Hegediis, 1978/.

A fOvaros és a fejlett varosi kOrzetek k&zépiskolai mutat-

jak a legrésszabb helyzetet. Ezek a legzsufoltabb intézmények,
ezekben-az iskolakban a legmagasabb az egy pedagdgusra jutd
tanuldk szédma. Am a. budapesti és a nagyvarosi iskolak elOnyt
jelentenek az ott végzettek szamdra a tovabbtanulasban, a pa-

lyavalasztasban /Bathory, 1974; Gazsd, 1976/.

A zsufolt, nagy iskolakban az élet, a munka nehezebb, a
kézérzet hullamzdbb, az iskolak légkdre kevéssé személyes.
Feltételezem; hogy ez jelenlegi viszonyaink k6z0tt - sajnos -

a nagyobb teljesitmények, a nagyobb:lehetGSégek "ara" [Forray,
lglé/. Ha csupédn az iskolahdldézat bGvitésér8l - s nem az isko- |
larendszer &talakitdsarél - gondolkodunk, akkor irredlis cél

lenne t8bb beruhdzastdl kdzvetleniil az iskolai teljesitmények

emelkedését varni. [Tehat egyoldalu, csak gazdasagi lehet®sé-
geinket elemezni,qtartalmi és‘sze¥vezési szempontok gyakran
fontosabbak. /

Bizonyos fokig természetesnek lehet tekinteni a budapesti
és a fejiett varosi vonzaskdrzetek kbzépiskoléinak mégasabb
osztalylétszamit és az ezzel Osszefliggd egyéb mutatdk nagysa-
gat: a_beiskolézési teriilet magasabb lélekszamanak kovetkez-
ménye. A magésabb osztélylétszémok"azohban nem valamennyi is-
kolédra, s nem mindkét‘kézépiskolatipusra jellemzdk: Budapesten
példaul a gimﬁéziumok 652télylétszéma magasabb a szakkOzépis-

kolédkénal, mig a mezdvarosi, az aprdé- és nagyfalvas vonzéas-
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kdrzetekben forditott a hélyzet: a gimnaziumi atlagos osztaly-
létszamok alig haladjadk meg a 20 f&t, a szakkdzépiskoldkban

elérik a fovarosi atlagot, a 3l-et.

Feltételezem, hogy nemcsak a demografiai tényezdk hatasa

tlikrzddik az osztdlylétszamokban, hanem az is, mennyire vonzd

az iskola a kdérnyéken é10 emberek szamara.

Az iskolék csak szabalyozott formaban, egydltalan nem

- k&nnyen kapnak engedélyt uj osztdly inditésara, - még ha egyéb-
ként érdeklikben allna is -, ugyanigy sok nehézségbe litkdzik a
megszokottnal kevesebb Qsztély inditdsa. Az iskolédban tovabbta-
nulni szandékozdknak ./a lakossagnak/ csupan az a szabad jaték-
tere marad, hogy jobbaﬁ vagy kevésbé népesitsenek be egy-egy
iskolai osztdlyt. Ennek alapjan feltételezhetd, hogy Budapesten
ésqfejlett varosi kdrzetekben az igényeltnél t8bb a szakkdzép-

iskolai férShely, s kevesebb a gimndziumi, migaz orszdg varos-

hidnyos teriiletein éppen forditott a helyzet /Forray, 1979/a/.
Ezt az Osszefliggést viésgéltam az 1979/80-as adatokon né-
hény,/kés6bb részletesébben bemutatott/ kiilénb&zd vonzaskdrzeti
tipusba sorolt kérzetben. Az akkor végzett nyolcadikosok, a
gimnadziumba és szakkézépiékoléba jelentkez®k szamadt Osszeve-
tettem a vonzaskdrzetben rendelkezésre &116 gimndziumi és

szakkézépiskoiai férdhelyek szamaval.

A férdhelyek szamanak meghatarozasaban azt a mod-
szert alkalmaztam, hogy az adott év kdzépiskolai
dtlagos osztalylétszamit megszoroztam az elsd osz-
tdlyok szamaval. A férdhely ebben a modellben be-
cslilt paraméter /teh&t nem valdéddi, hanem becsiilt
asztal és szék/: az oktatdsstatisztika sem az al-
taldnos, sem a kOzépiskoldzasban nem hasznalja.
Mivel azonban célom nem a tényleges férOhelyek
egzakt meghatarozasa, hanem egy tdbbé-kevésbé
valdésagkozeli, mindenekeldtt Osszehasonlithatéd
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aradnyszam kialakitdsa volt, nem torekedtem a mbéd-
szer pontosabb kimunk&laséara.

A népesség—aranyos férShelyszam - azaz a nyolcadikosokra
jutoé férdhelyek szama - jellegzétes, linedrisan rendezhetd el-

téréseket mutat a vonzaskSrzeti tipusokban. /8. tdblazat, a

részletes adatokat 1ld. a filiggelékben./ A rendezddés hasonlit
ahhoz is, ami a k®&zépiskoldzas szintje és terjedési liteme szem-
pontjabél alakult ki. Eltérést egyetlen tipusban lathatunk, a
dinamikusan fejl8d% ipari vonzaskbrzeteknél. Feltételezhetd,
hogy a népességnévekedéssel itt nem tudott lépést tartani a
kbzépiskolai férdShelyek széamanak névekédése.

Budapest és a fejlett varosi vonzaskdrzetek kozdtt gyakor-
lagilag nincsen kiildnbség ebb8l a szempontbdl [a hozzaférhetd
képzési iranyok szamaban jelentdsebbek a kiil6nbségek!/. A £fova-
rosi és a fejlett varosi vonzaskdrzetek népességének iskolazott-
sdga ko6zdtti kiildnbségek csbkkenése egylittjar a kozépiskolak
megkdzelitden hasonld siliriiségével: elvileg ugyanolyan lehetd-
sége van egy budapesti gyereknek kozépiskolaba jutni, mint
amilyen pl. a keszthelyi kérnyékeh €ldnek. A népesség iskola-
zottsagi kiildnbségével fligghet &ssze, hogy a nagyjaban hasonld
befogaddképességii kdzépiskolai halézat a fejlett varosi vonzéas-
kOrzetekben nagyobb annédl, mint amilyet ma az ottani lékosség

igényel, a fovarosban azonban némileg kisebb.
. . ~
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100 nyolcadikosra és 100 kbzépiskolédba jelentkezdre

juté férdhelyek. széma a vonzdskdrzeti tipusok kdzép-

iskolaiban

Vonzas- Gimnaziumban Szakkozépiskolaban K&zépiskolaban
KBrzetd . 100 100 : egylitts 100
tipus nyolca~ jelent- nyolca- jelent- nyolca- jelent-

P dikosra kezlre .dikosra kezOre dikosra kezOre

Jutd f£érdhelyek. szama

Budapest 24,8 82,4 38,2 97,1 63,0 90,8
Fejlett _ )

varosi 20,7 134,3 35,9. 110,2 57,1 114,2
Ipari 18,9 105,6 - . 22,8 68,6 41,7 76,4
Mezdvarosi

a/ 22,7 137,4 25,4 89,4 48,1 108,7

b/ 14,2 94,4 16,0 60,6 32,0 80,6
Aprdfalvas 19,6 114,7 1,5 5,9 19,6 47,6
Nagyfalvas 17,6 129,3 1,8 6,0 17,6 40,3
Agglomeréacidés 6,0 45,4 11,4 9,2 21,6

A mezdvarosi jellegli kbrzeteknek az a csoportja /a tabla-

zaton a/-val jelzett sor/, ahol a hatvanas évek stagnalasa utén

bb
dinamikuélfejlédés indult meg,. a nyolcadikosok szamidhoz képest

tObb kbzépiskolai férdhellyel rendelkezik, mint az ipari korze-

tek /az egykori nagykun és jasz varosok, valamint vonzdsi k&r-

zeteik/. Ma még a kindlat ezeken a terilileteken kissé felililmulja

' i
a keresletet, szemben az ipari korzetekkel, ahol a valamivel
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kisebb kinilat a keresletet nem elégiti ki.

A mezbvarosi jellegi kérzetek masik csoportja [a Duna-Tisza
k&zén/ lényegesen kevesebb k&zépiskolai fér6hellyel rendelkezik:
az érettségizettek ardnydban a kdrzeteknek ez a csoportja az
elmult éVtizedékben az aprd- és nagyfalvas korzetekhez valt
" hasonldébba. '

Az apré—- és a nagyfalvas.terﬁ;etek nem kiilénbdznek egymas-
td1l a nyolcadikosok sza&mdhoz viszonyitott férdhelyek tekinteté-
ben - amint lényegében nem kildnbdznek a kozépiskolazottsag
szintjében és szerkezetében sem. A nyolcadikosoknak harmadannyi
Vfér6hely jut a koérzet kbzépiskolaiban, mint a fejlett vonzas-
kdrzetekben. Ez a kindlat még a szerény tovadbbtanuldsi igények
kielégitését sem teszi lehetdGvé, nem hogy tovabbtanulasra ser-
kentene.

Azok az agglomeraciés vonzaskdrzetek, amelyek a budapesti
kiilsS gyiiriin kiviil esnek [vizsgdlatomba csak ezek kerililtek be/,
valamennyi kérzefnéi szliik&sebb k®dzépiskolai kinadlattal rendel-
keznek. K&zépiskoldik - barmilyen fontos szerepiik legyen is a
székhelytelepﬁlés'térsadalmi életében -~ a kdrzet népessége sza-
mara szinte csékujelzésekq Természetesen gondolhatunk arra, hogy
ezekrdl a terililetekrdl a tovabbtanuld gyerekek a lakdhelylikhdz
viszonylag k6zel fekvd fovaros iskqléiban tanuljanak, abban a
varosban, ahol a szlildk jelent8s része is dolgozik. Lattuk azon-
baﬁ, hogy a budapesti kézépiskolai ellitottsdg [ha a férShelyek-
nek a nyolcadikosok.széméhoz mért aradnyadhoz viszonyitjuk/ orsza-
gos szinten ugyan joénak mondhatdé, a jelentkezdk szam&hoz képest
viszont_koréhtsem.b6séges.

Az elvi lehet6§égeket tovabb sziikiti, hogy maig nem alakult
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ki egyetértés /kil6nbsen nem tényleges cselekvés/ abban, ﬁog&
az agglomerdcid népessége szamdra hol kellene biztositani a
k6zépfoku funkcidk ellatdsara hivatott intézményrendszereket.
A f&varos hagyomdnyos elzarkbzasa a kbzigazgatdsi hatdrain ki-
vil é1%k ellétésétél-élsBsorban azt teszi lehetdvé, hogy a
szakmunkasképzésbe iskolézzon be nagyobb szamu tahulét, mivel
sajdt népességével ezt az iskolatipust ma&r nem tudnd fenntar-
tani. Feltételezhetd, hogy mas ipari kdzpontok agglomeréciéi_‘
sincsenek a budapésti agglomeracidétdl lényegesen eltérd hely-~
zetben.

. Az aprd- és nagyfalvas, részben a mezdvarosi jellegli von-
zaskdrzetek kozépiskolai fér6helyéinek szikbssége azért jelent
kiilon problémdt, mert az itt €16 lakossagnak még elméletileg
is alig véh lehetdsége a fejlettebb terililetek iskolait megkd-
zeliteni. EzZeknek tObbsége ugyanis egy tombben helyezkedik el,
a fbldrajzi tavolsag gyakran tul nagy.

A k&zépiskolakba jelentkezlkre jutd férShelyek a fejlett
varosi és.dinamikusabb mezdvarosi vonzaskdrzetekben elegenddk
az igények kielégitésére. ﬁa‘a‘gimnéziumi és a szakkOzépiskolai
férdhelyeket kﬁién-kﬁlén vizsgadljuk meg, a kép arnyaltabba va-
lik. Nemcsak arrél van szd, hogy a kdzépiskolai férdhelyek
szama a nyolcadikosokhoz és a tovabbtanulni szandékozékhoz
képest terliletileg kiegyenlitetlen, &altaldban kevés, hanem
aprél is, hogy a két k&zépiskolatipus k6z6tt nem az igények-
nek megfelel6eﬁ oszlik meg.

» A gimhéziumi férdhelyek szama - ha aé agglomeracids kor-
zetek kirivbéan rossz éllétottségétél eltekintiink - teriiletileg

viszonylag kiegyenlitett. A legtdbb helyen valamivel tbbb;
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mint amennyit a tovabbtanulék igényelnek. A szakkdzépiskolai
férdhelyeknek a nyolcadikosokhoz viszonyitott szama jelentSs
terﬁleti'kﬁlénbségeket mutat: az apré- és nagyfalvas, valamint
az agglomeracids vonzaskSrzetekben gyakorlatilag nincsen szak-
kdzépiskola, mig a fOvarosban és a fejlett varosi vonzaskdrze-
tekben szaz nyolcadikosra k&zel negyven férdhely jut..A férc-
helyek sz&ma csupan e két utébbiban felel meg a jelentkezdk
szamanak, minden mas terﬁlefen - még a szakkbzépiskolai férd-
ﬂellyel viszonylag j6l ellatott dinamikusabb mez®varosi kdrze-
tekben is - az igénjek mégétt marad.

| Nem egyszeriien arrdél van szd, hogy egy faluban €18 gyer-
meknek tdbbet kell - iddben, energidban, pénzben - aldoznia
azért, hogy kozépfokon tovébbtanulhasson. Az orszag nagy terii-
letéh a faluhoz koézeli gégég sincsen abban a helyzetben, hogy
kielégithesse sajat és kdbrnyezete lakossaganak tovabbtanulasi
igényeit. Riadasul ezek a terililetek azok, ahol a népesség a
legalacsonyabban iskolazott, ahol a magasabb iskolai fokozatok
eléréséhez tarsadalmi-kulturdlis té&volsagokat kell a legtébb
csaladnak, gyermeknek lekﬁzdenie.'Ezekhez az absztrakt tavol-

sdgokhoz jarul a nagyon is konkrét fsldrajzi t&volséag.

A kdzépfoku tovabbtanulasi szandékok orszagos valtozdasai

Jelenlegi iskolarendszerilinkben a k&zépfoku tovabbtanulasra
vona£k026 déntést az altalanos iskola nyolcadik osztalyaban
kell meghozﬁi. Ennek a dontésnek kiilénbs fontossagot az ad,
hogy - a k&zépfoku oktatds tartalmi és szervezeti széttagolt-

saga miatt - korrekcidra ezutén mar kevés lehetOség nyilik.

I
s
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A k&zépfoku oktatas szintjének, irdnyanak [nemritkan a konkrét
intézménynek a kivalasztéasa is/ jelentds mértékben befolyasolja
a tényleges palyavalasztast. |

A nyolcadik osztdlyban megfogalmazott tovabbtanulasi don-
tés Eulajdonképpen vége eéy folyamatnak: miutan - a jelentke-
zési lapok tovébbitéséval_— hivatali format 61tétt, rendszerint
nem a jelentkezdn mulik, bekeriil-e az altala els6ként valasz-
tott intézménybe.

Az Altalédnos iskola hetedik osztalyaban is gylijtenek in-
formdcidkat a tovabbtanulasi szandékokrdl, és kétségtelen,
hogy ezek - mivel az egyénnek még valtoztatdsi lehetdsége van -
elméletileg kbzelebb allnak az aspiracid, a tdrekvés fogalma-
hoz. Nagy elemszémﬁ mintdt vizsgalva azonban az a tapasztalat,
hogy a hetedik és a nyolcadik osztalyban megfogalmazott tovabb-
tanulasi szandékokban nincsen jelent6s kiildnbség /vd. Erdészné,

Timdr, 1969; Erdészné, 1979; Gazsd és mtsai, 1979; Molnar,

1980/. A tovabbtanulasi dontések alakuldsénak elemzésével cé-
lom az, hogy ezt a tarsadalmi folyamatot a kééoktatés—kézmﬁve—
'150dés szempontjabdl elemezzem. “

A tovébbpanulési szandékok alakulaséaban az elmult 15 év
legjelentdsebb folyamata a tovabbtanulni nem sz&ndékozdk ara-

'nyénak'csékkenése volt. /9. tablazat/
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9. tablazat

Az altalédnos iskolat végzdk létszama és tovabbtanulési

szandékaik
A végzés A végzdk Gimnd- Egyéb Szakmun- Szak-~ Nem jelent-
éve szama . ziumban ko&zép- kaskép~ isko- kezett
iskoldban zésben laban

tovabbtanulni kivanieék
aranya %-ban

1967 163 800 15,8 25,8 40,6 1,7 16,1
1971 166 500 15,5 23,4 45,5 2,2 13,4
1975 . 127 200 18,7 27,4 45,5 1,5 6,9
1980 119 941 18,3 33,0 42,4 2,8 3,5

forras: MM Statisztikai tajékoztatd, 1981,

+
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A tovabbtanuldsra nem jelentkezOk aranyanak cstkkenése az

1980-at k&évetd tanévekben folytatddott, egyes terilileteken, pél-
daul Budapesten csaknem O-pontot ért el. Mik&zben stagnalt -
sOt a hetvenes évek kézepéﬁél cs8kkent - a szakmunkéasképzésbe
tbrekvdk ardnya, jelentdsen ndvekedett a szakkdzépiskolaba je-
lentkezéké. Névekedetf, ha nem is nagy mértékben a gimnéaziumba
jelentkez6k aranya is. Az orszagos kép alapjan ugy latszik, a
kbzépfoku tovabbtanulas aranyanak ndvekedése egyik szempontbdl
a kézéﬁiskoléban, més szempontbdél a szakiré&nyban tovabbtanulni
szandékozdk aranyanak névekedésévei,jért egylitt.

Az altalanos iskolat végzOk szama a demografiai tényezdk-

b3l adddéan .évenként eltérdd = |~

y Tovabbtanulasi széandékai-
kat kevésbé, lehetdségeiket nagyobb mértékben befolyasolja a
korcsoport létszama. A tényleges beiskoldzasban megndtt a gim-
nazistdk és a szakmunkastanuldk ardnya a szandékokhoz képest,
csOkkent viszont a szakkOGzépiskolasoké. 1975~ben és 1980-ban
mintegy kétszer aﬁnyian nem tanultak tovébb, mint ahdnyan eleve

igy akartak.

A tovabbtanulasi iranyok kivadlasztasaban a nemek kozdtt

e

kapcsolatban utaltam_arra,'hogy a hagyomanyosan "ndi" és hagyo-
manyosan "férfi" szakiranyok eltérd mértékben vannak képviselve
a szakkobzépiskolaban és a szakmunkadsképzésben. K&zvetlenil ez-
zel fligg Ossze [a hattérben szamos meghatidrozd tarsadalmi té-
nyezd és folyamat feltételezhetd/, hogy jellegzetesen eltérd

irényuak a két nem tovabbtanulasi torekvései. [10. tablazat/




10. tablazat

Az altalanos iskolat végzett fiuk és
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lanyok tovabbtanuléasi

szandékai
yem, sim- kbsep minkds- ko Nemjelentt .
év ban isko- képzés- laban
laban »'ben '

Fiuk
1967 10,3 . 24,1 53,3 0,0 12,3 100,0
1971 11,1 20,7 59,8 0,0 3,4 100,0
1975 13,8 25,8 56,3 0,0 4,1 100,0
1980 13,2 28,7 55,3 0,0 2,7 100,0
Lanyok
1967 21,7 27,5 27,2 3,5 20,1 100,0
1971 20,5 26,2 31,6 - 4,3 17,4 100,0
1975 25,8 - 32,6 29,8 2,9 8,9 100,0

24,3 35,0 31,2 5,5 4,0 100,0

1980

forras: MM Statisztikai tadjékoztatd, 1981.

Egyik lényeges kililénbség az, hogy a lanyok tradiciondlisan

gyakrabban nem kivannak tovabbtanulni, mint a fiuk. Ez a kii-

1l6nbség azonban a nyolcvanas évekre szinte megszilint. Ma csaknem

ugyanannyi lany, mint fiu tervezi a k&zépfoku tovabbtanuléast.

A masik jelentOs kiilonbség - amelyben a cstkkenés jelei alig

latszanak - a k&zépiskoldba és a szakmunkidsképzésbe t&rekvdk

ké6zbtt van. A szakmunkdsképzésbe jelentkezd lanyok arany 15 év
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alatt gyakorlatilag nem valtozott, s a fiukénak alig t&bb mint
a felét teszi ki..A lényokltébbsége.- mind nagyobb mértékben -
. kbzépiskolaba készilil, a fiuk tSbbsége ma is szakmunkasképzObe.
.A tényleges beiskolézésbah valamivel kisebbek a klilénbségek:
a fiuk koziil tobben kerililnek gimndziumba és szakkOzépiskoléba,
a lanyok kozilil valamivel t&bben szakmunkdsképzObe, mint amennyi-
en eredetileg jelentkeztek. A nemék kozbtti arénytalénség azon-
" ban lényegében valtozatlan.

A kozépiskolakban a lanyok aranya 1950-55 k&zott érte el
az 50 %-ot, azutédn tovabb emelkedett. A hétvenes évek végén a
gimnazistdknak csaknem kétharmada, a szakk&zépiskolasoknak va-
lamivel t&bb mint a fele lény.IAz iskdlézottségban megfigyel-

hetd s ujabb nemzedékekre kiterjedé nemi kiildnbség /a felndtt-

oktatasban érettségizetteknek is tdbb mint a fele nd/ megjele-

nik az orszag foglalkozdsi szerkezetében. Az iskolazasban meg-

jelend tendencidk okai is, kovetkezményei is a foglalkoztatott-
'sdgi szerkezet valtozédsainak. Valdészinli, hogy a ndi foglalkoz-
tatottsag kdzel teljessé valasa hozzajarult az iskolazéas ilyen
ardnyainak kialakulasahoz. |

A lakdhely telepiilésjellege /némileg csdkkend mértékben

ugyan/ szintén 6sszefliggést mutat a tovabbtanulasi szandékok-

kal, /1l. tablazat/
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Az altalénos iskolat végzettek tovabbtanulasi szandékainak

alakuléasa lakéhely szerint

28,0 51,4 3,0

: Gimna- Szak- Szakmun- Szak- Nem je-
Lakobhely zium=- kbzép- kaskép- isko- lentke- Egylitt
ban iskolaban zésben - laban :zett

tovabbtanulni kiwvanodik
‘ aranya %-ban .
1967
/K .
Budapest?! 24,0 34,0 36,0 2,0 4,0 100,0
varosok®! 22,0 26,0 40,0 2,0 10,0 100,0
Kbzségek 10,7 22,6 42,4 1,7 22,6 100,0
1971
Budapest 27,7 30,6 34,9 2,7 4,1 100,0
Varosok 19,5 25,7 45,3 1,8 7,7 100,0
Kbzségek 10,9 20,6 48,1 2,3 18,1 100,0
1975
Budapest 32,9 35,2 28,5 1,4 ' 100,0
vVarosok 23,4 29,5 ' 42,0 1,3 , 100,0
K6zségek 13,4 24,7 50,8 1,6 9, 100,0
1980 .
Budapest 30,1 39,3 27,7 2,1 ’ 100,0
Varosok = 22,5 33,8 39,2 2,7 Y, 100,0
Kbzségek 12,4 ' 100,0

a/ becsililt adatok

forras: Erdészné, 1979. és

MM Statisztikai tajékoztatd, 1981.
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A telepiilések k&zigazgatasi statusa szerinti megoszlas

arra utal, hogy a tovabbtanulés altal&noss& valasanak f0 té-

nyez0jét a kozségi lakossdg iskolazasi tOrekvéseinek valtozéasa

jelenti: mind ritkabban fordul eld, hogy a gyerekek megeléged-
jenek az altalanods iskolai végzettség megszerzésével.

A varos-k&zség dichotdémia az adatok alapjan egy lényeges
vonatkozasban érvényes: mig a vé;osokban a tovabbtanulasi to-
rekvések mar a kbzépiskolara toldédnak at, a k&zségekben még a
szakmunkasképzésbe jelentkezdk aranyanak névekedését figyelhet-
jlik meg. Jellegzetes kiilbnbség, hogy 1980-ban legnagyobb ipari
kézﬁontunkban, a fdvarosban félannyian akarnak szakmunk&ssa
vélni,Amint kézsége%nkben. A kdzségekben a szakmunkasképzésbe
torekvok arényénék novekedése a legdinamikusabb folyamat /a
tovabbtanuldsra nem jelentkezdk aradnyanak csdkkenése mellett/,
a varosokban a szakk®ézépiskola irénti érdeklddés fokozddasa
latszik ilyennek.

A szakjellegli képzés iranti érdeklodés fokozbdasa tehéat

mindegyik telepﬁléstipusra jeLlemz6,'de mig a k&zségek lakos-
- sdga most hbéditja meg maga szamara a szakmunkasképzést, a va-
rosokban az érdeklddés mar a hosszabb képzési idejii, magasabb
téfsadalmi elismertségii, a tarsadalmi beillészkedéshez t6bb
eséllyel kecsegtetd k&zépiskolai szintﬁ szakképzés felé fordult.
Mindegyik telepililéscsoportban megfigyelhetd a gimnaziumi
oktatds irdnti érdeklddés mérsékelt ndvekedése is. Ez a folya-
ﬁat azonban az évtized forduldéjan megtorpanni latszik /az 1981-
‘es és 1982-es adatok az 1980~-ashoz hasonld szintii jelentkezési
aranyt mutatnék/. A megtorpands lehet a viszonylagos telitett-

ség jele: a népesség kiilénbdzd csoportjai nem igényelnek t&bb
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gimnidziumi oktatdst. Ezt pedagbdgusként ugy értelmezem, hogy az
iskolazas terjedésében az Snindukcidnak, az ontogenetikus elem-
nek van ddntd jelent®sége [vd. az iskolazas terjedésérdl sz6ld
fejezet/.
A telitddés viszont Osszefligghet a felsboktatas
kovetkezetesen igen alacsony szinten tartott fel-
vételi keretszamaival, az érettségi mind altala-
nosabbd valasival egylitt a "csak" ‘4ltalédnos mii-

veltséget igazold gimnédziumi érettségi bizonyit-
vany értékének devalvalddasaval.

Aé-iskolézés terjedési folyamatainak elemzésében az egyes
gyermekek szociokulturdlis hattere és a gyermek tovabbtanulasi
térekvései kdzdtti Osszefiiggések feltdradsa mellett szerepe van
annak a féldrajzilag kdriilhatarolhatd teriileten €18 népesség
szociokulturéiis adottsdgainak, amely mint tarsadalmi feltétel

~az ott él3kre befolyast gyakorol.

Tovabbtanulasi szandékok alakuldsa a vonzask&rzetekben

A kutatas soran hét megyére kiterjedd vizsgalatot végez-
tem, melynek célja annak meééllapitésa volt, hogy a varosi
vonzaskdrzetek iskolaiban Végzettek_hol szandékoznak tovabb-
tanulni. A megyei mﬁvelédési osztalyok segitségével Osszegylij=-
tottik és vonzéskétzetenként csoportositottuk azokat a sta-
tisztikai adatlapokat, amelyeken az altaldnos iskoldk Ossze-

gezik tanuldéik tovabbtanuléasi jelentkezéseit.x

® Ezuton mondok k&szdnetet Bacs-Kiskun, Békés, Heves, Pest,
Szolnok, Vas és Zala megye niivelddési osztalyal vezetdinek
és munkatarsalnak
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Az adatgylijtés az 1978/79-es és az 1979/80-as tanév
soran tortént. A teleplilésszerkezetileg, tarsadal-
milag, gazdasdgilag, s nem utolsdé sorban az oktatas-
és miivelddésligyet tekintve is kiildnbdzd jellegii
megyék 30 kdrzetének adatait haszndlom fel, t&bb
mint 40 000 nyolcadikos adatait. A 30 vonzaskdrzet
‘mindegyike kutatdécsoportunk vizsgalatai szerint
[Kozma és mtsai, 1980/ viszonylag egyértelmiien
mutatja valamelyik vonzaskdrzeti tipus ismérveit,
masrészt vizsgalati szempontbél olyan megoszlist
mutat, mint a 90 elemzett k&rzet.

A vizsgalat extenziv jellege miatt nem volt médom arra,
hogy ezt a statisztikail adatrendszert egyéb‘adatokkal, muta-
toékkal kiegészitsem, s az elemzést intenzivebbé tegyem. Igy is
alkalmasnak vélem arra, hogy az &sszefiiggések vizsgalatat meg-
kiséreljem. |

" E10szér azt vizsgaltam meg a vonzdskdrzetekben, hogy az
érettségizettéknek 1980-ban mért aranya és az ugyanott végzd
nyolcadikosok tovabbtanuldsi szandéka k&zétt valdban létezik-e
amfeltételezettAésSZefﬁggés, ami a dolgozat egyik kulcskérdése..

/12. tablazat/

A kézépiskolézés 1980-as aranyai szempontjabdél a vonzas-
kérzetek harom, j6l elkililonlilé csoportra oszlanak /vé. 6. abra/.
Az elsd csoport a legnépesebb, ami az ide sorolhatdé kdrzetek
szamat illeti, de ezek a kdrzetek kis Lélekszémuak. A mésik
52z€1lsd csoportba a kilencven kdrzetbdl is kevés, zémmel a nagy
lélekszamu fejlett varosi vonzaskdrzetek tartoznak, melyekbdl

mintamba harom keriilt be.
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1l2. tablazat

A nyolcadikosok tovabbtanuldsi szandékai az érettségizettek

aranya szerint a varosi vonzéaskdrzetekben

Az érettsé~ A.nyolca~' Gimna- Szak- ~ Szakmun- Szak- Nem je-

gizettek dikosok ziumba kozép- kaskép~ isko~ lent- Usszesen
aranya szama ’ isko-  zCbe laba kezik
/a vonzas- laba
korzetek . e

- Co jelentkezdk aranya
széama/ | $-ban
10-18 % 12 998 14,1 27,2 52,0 2,4 4,3 100,0
n=20
19-24 % 8 445 19,1 32,5 42,7 2,9 2,8 100,0
n= 7

25 g% folott 20 222 21,0 35,3 39,0 1,9 2,6 100,0
n= 3

Altalaban jellemzdnek latszik, hogy minél magasabb a von-
zaskorzet lakosségéban.az_érettségizettek aranya, annal t&bben
torekednek a nfolcadikosok kozil ko6zépiskolaba. Az alacsony
érettségizett—-arannyal jellemzett Vbnzéskérzetekben magasabb
azoknak a nyolcadikosoknak az ardnya, akik nem sz&ndékoznak
tovabbtanulni, s egyértelmien szamukra jelent vonzd szakképzési.
irdnyt a szakmunkasképzés.

Usszefliggés mutatkozik a vonzaskdrzet kézébiskolai kindla-
ta és a nyolcadikosok tovabbtanulasi szandékai k&zdtt. A cso-

portképzd ismérv a 8. tédblazat szémitott adatain alapszik: a

szaz nyolcadikosra jutd becsiilt kozépiskolai férBhelyek szaman.

/13. tablazat/
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A nyolcadikosok tovabbtanulasi szandékai a k&zépiskolai

férBhelyek szama szerint a vonzaskdrzetekben

A férthelyek A nyolca- Gimna- . Szak-  Szak- ‘Szak- Nem je-~ OUssze~
Szama . dikosok ziumba kOzép~ munkas- isko—~ lentkezik sen
/a vonzas- szama isko~ képzBbe 1laba
kOrzetek ‘ - léba
szama / jelentkezdk aranya

%-ban
29 alatt 10 133 14,8 26,9 51,2 2,1 5,0 100,0
n=13 '
30 - 54 7 431 19,0 30,6 45,0 2,8 2,6 100,0
n=11 : .
55 £616tt 24 101 20,8 34,6 39,7 2,0 2,9 100,0
n=6

A megoszlas tendenciaszerien ugyanazokat az

aranyokat mu-

tatja, mint az érettségizettek aranya szerinti. Ebben szerepet

jatszik az, hogy az iskolazottabb lakossadg lakéhelyén tdbb az

iskola. A rendelkezésre alld iskolazéasi lehetOségek okai is,

kdvetkezményei is a népesség magas és emelkedd iskolazottsaga-

nak. A magasan iskolazott népességnek t8bb a tovabbtanuléasi

lehetOsége, ami tovabb ndveli az iskolazottsag szintjét. S ugyan-

ennek a forditottja jellemzd az alacsonyan iskolazott, s iskola-

val rosszul ellatott teriileteken.

A megoszldsok lényegében ugyanarra az 6sszefliggésre utalnak,

de eltérnek egymastdél a harom csoportba besorolhatd vonzaskdrze-

tek szamaban. Valamivel kevesebb olyan vonzaskdrzet van, ahol

kirivbéan gyenge a ko&zépiskolai kinédlat, mint ahol igen alacsony

a népességben az érettségizettek ardnya. Az elmaradas mindkét
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szempontbdl viszonylagos: nem azt jelzi, hogy tarsadalmunk je-

lenlegi fejlettségi szintjén, elveink és gyakorlatunk alapjan
hol lenne sziikséges kiemelt fejlesztés valamilyen optimalis
éllapbt elérésére, hanem a mds vonzaskdrzetekhez hasonlitott
helyzetre vonatkozik.

Az étléétél eltérd tarsadalmi tények, jelenségek vizsgala-
ta a tarsadalomtudomanyokban szokasos és gylimdlcsdzd eljaras:
gyakran élesebben mutat ré a jelenségek, folyamatok, Ssszeflig-.
gések lényegi vonésaira, mint a megszokott, a normadlis, az at-
laéos. Ilyen kivétel az a h&rom vonzaskOrzet, amely népessége
iskolazottsaga szempontjabol az étiggos, a kbzépiskolai féro-
helyek szempontjébél az atlag f6lotti savban helyezkedik el.

1. A békéscsabai vonzaskdrzetben 1960-ban 5,9 % volt az
érettségizettek aranya, l980—ban-l9,7%}a névekedési iitem alapf
jan 1990-re 28,5 %-0s érettségizett-arany becsiilhetd. A nyolca-
dikosokhoz viszonyitott k&zépiskolai férdhelyek szama 55,1, a
gimnaziumi éé a szakkOzépiskolai férdhelyek k&zel azonos arany-
ban allnak rendelkezésre. Szakk®zépiskoldi csaknem minden £3&
5zakirényban, 6Sszesen 23-féle séakmai képzési kindlatot nyuj-
tanak.

2. A zalaegerszegi vonzéskérzetbeﬁ az 1960-as 5,3 %-rdl
1980-ra 22,8 %-ra névekedett az érettségizettek aranya, az
1990-re becsiilt érték 39,4 . A 100 altalédnos iskolat végzdre
jutd kobzépiskolai férdhelyek szama 60,9, a kindlatra a szakkd-
Azépiskola abszolut tulsulya jellesz: kétszer annyi a szakkdzép-
iskolai 6sztéiy [és tanuld/, mint a gimnaziumi. A szakk®zépisko-
lak képzési-kihélata a békéscsabaindl kevésbé széles,laz orsza-

gosan is vonzd képzési iradnyok [ipar, k®ézgazdasigi, egészségiigyi/
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aZonbanimind mennyiségileg, mind a valasztékot tekintve jél ki-
épliltek. Ez a két kdrzet az elﬁult két évtizedben dinamikus
fejlddésnek indult nagyvarosi kézponttal rendelkezik, olyan
megyék székhelyei, amelyek igen tudatos és k&vetkezetes fej-
lesztési politikaval alakitjak képzési rendszeriiket.

3.‘A hgrmadik kivétel a mezdturi vonzaskSrzet. Itt az
érettségizettek arénya'az 1960-as 5,1 %-o0s szintrdl 1980-ra
17,3 $=ra ndvekedett, 1990-re 28,8 %~-ot lehet becsﬁlni. Kbzép-
iskolai kinadlatara a szakkOzépiskola dominanciaja jellemzd: a
kis lélekszamu korzetben harom helyen fblyik szakkézépiskolai,

. két helyen gimnaziumi éktétés, a népszeribbek k&ziil csak az
egészségligyi képzés hianyzik. Szaz nyolcadikosra a'kérzetben
66 férdhely jﬁt -~ ez a szam felllmulja a budapesti férShelyekét.

A harom kbrzetben az 1960-as népszamlalast megeldzd fejlo-
dés eredményeképpen ézonos, étlagos volt az érettségizettek
aranya. Az eltelt 20 év alétt olyan valtozasok kéQetkeztek be,
amelyek - mindenekeldtt a két eldbbit - kiemelték az atlagos
szintrdl. A békéscsabai és a mezdturi kdérzet iskolézottséga s
az iskolazottsag becsililt fejlddési tendenciai azt bizonyitjak,

hogy egy terililet népességszama csak egyike az iskoldzas terje-

dését befolydsold tényezdknek. A zalaegerszegi és a mezlturi

kérzetben rendelkezésre a4llé k&zépiskolai férdhelyek szama na-
gyobb, mint a jelenlegi nyolcadikoéok tovabbtanulasi igényei
alapjan sziliikséges lenne. De taladn nem tulzés a kévetkeztetés:
a tovébbtanuiési igények felkeltéséhez, kbvetkezésképpen az
iskolazas terjedéséhez az teremt kedvezd helyzetet, ha a kina-
lat felﬁlmuljala keresletet, a képzési "piac" nemcsak a terve-

z0k [az oktatasi helyek/, hanem az igényldk /az iskolazasban
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részt venni szandékozdék/ piaca. [Feltételezhetd, hogy a békés-
csabai k&rzetben is fokoznad a k&zépiskolai tovdbbtanulasi igé-

nyeket, ha a kindlat - hasonléan a zalaegerszegihez - nem éppen

A nyolcadikosok tovabbtanuldsi szandékait tekintve a harom

kbrzet hasonlésagot és eltérést egyarant mutat. /l4. tablazat/
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14. tablazat

A nyolcadikosok tovabbtanuladsi szandékai

a harom vonzaskOrzetben

vonzas- Gimna- Szak- Szak- Szak- Nem je- -
kérzet ziumba k&zép- munkas~ isko- lentkezik Osszesen

iskolaba képz®be laba

jelentkezdk aranya %-ban

Békés- . :
csabai 18,2 31,9 45,3 i,3 3,3 100,0
Zala- : .
egerszegi 17,6 31,8 45,6 @ 1,9 3,1 100,0

MezOturi

13,7 32,9 48,5 2,9 2,0 100,0

Mezdturon, sziilGvarosomban az iskolazottsag alakula-
san nyomon kovetett fejlddés mas, érzékelhetd médon
is megmutatkozik. Sok évtizedes stagnaléds, a korabbi
varosias fejlddés megtorpanésa, sOt hanyatlasa utan
a hetvenes években épitkezések ttmege kezddddtt, a
kdrzet két kisvarosa, MezOtur és Turkeve varosképe
rendezettebbé, varosiasabba valt. Erre az idGszakra
esett a szakk®zépiskoldk kialakitédsa és megerdsodése
is, ami - minden vitathatdé vonadsa ellenére - nagy
vonzerdt gyakorol a teriilet népességének olyan cso-
portjaira is, amelyek korabban még az &ltalanos is-
kola befejezéséig sem jutottak el.

A tovébbtanuiési szandékokat a vonzaskdrzeti tipusokban

vizsgalva, hasonld sorrendek alakulnak ki, mint amilyeneket a

k8zépiskolazas szintje és a képzési kindlat alapjan kaptunk.

/1L abra/
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A gimnaziumba és a szakkézépiskoléba't6fekv6k aranyat jel-
z8 gbrbe lejtds, Budapesttdl a nagyfalvas és az agglomeracids
vonzaskdrzeti tipusig. A szakmunkasképzésbe jelentkesz, vala-
mint a tovébbtanulni nem szandékozdk aranya ugyanilyen rendben
névekszik. Ha a tovébbtanulési szandékoknak a lakodhely kézigaz-
gatdsi statusa alapjan kialakult megoszléséra~gondblunk, azt
is mondhatjuk, mennél kevésbé varosiga vonzaskdrzet, annal ala-
csonyabb szintli a kozépiskolai, s anndl magasabb a szakmunkas-
képzSben vald tovabbtanulési széndék. |

A fiuk és a lényokvtovébbtanulési térekvései kozodtti k-
loénbségek még élesebben jelentkeznek, ha azokat teriiletileg
vizsgaljuk, nem orszégoéan. /1. &bra/

Valamehnyi vonzaskdrzeti tipusban - és valamennyi vizsgalt
vonzaskdrzetben - nyomon kévethetd, amit az orszagos adatok mu-
tatnak: a lanyok magasabb aranyban térekednek kdzépiskolaba,
alacsonyabb aranyban szakmunkésképzéSbe,'Viszont a lanyoknal
mindenﬁtt magasabb azoknak az aradnya, akik az &ltalédnos iskola
elvégzésével befejezettnek tekintik tanulmanyaikat.

A két nem kozdtti kiildnbség a gimndziumba és a szakmunkas-
képzésbe t8rekvOk k6zbtt a legnagyobb. A szakkdzépiskolaba vi-

szont a fiuk és a.lényok kozel hasonldé ardnyban jelentkeznek.



- 118 -

1.4br.

A FIUK ES A LANYOK TOVABBTANULASI SZANDEKAINAK

[ I N R NN N
| I I B D I D B B B B O
...............

o

Ry )

777 )l

R e

Sy

) 0 0 0 0 O 0O 0 O
0 T 0 o e

|

R

e )

S

S B

MEGOSZLASA A VONZASKORZETI TIPUSOKBAN

uuuuuu

123456 7

0 -]
a °
@ x
x [ ]
3 o
x -
e N
3 ©
m x
X
[ o
N N
©

123456 7

/] BUDAPEST

=

FEJLETT VAROSI

>0Z2NdYOONUW )

3  eanrl
4 wmeztvArRos(
5 aprdraLvas
6 nNacvraLvas
7/ AGGLOMERACIOS




- 119 -

=g S e

sen csupan annyit jelent, hogy a ma rendelkezésre 4llé képzési

irdnyok k&z6tt latjak sokan a legkedvezSbbnek./

Az oktatédsi statisztikdk azt bizonyitjak, hogy a szakkd-
zépiskolék végzettjei a szamos felvételi reform ellenére is
egyre kevesebb eséllyel pélyéZnak egyetemi és fOiskolai tovabb-
tanulésra; az érettségi téhét nem te;jesen "egyenrangu" a gim-
naziuméval, a szakkbzépiskola valtozatlanul, s&t fokoz6dd mér-
tékben Vélik.népszerﬁvé;

Elképze;hetG, hogy az éréttségi bizonyitvanynak nemcsak
mint a felsGoktatdsra jogositd iratnak a megszerzése jelenti a
szakk&zépiskola ﬁonZerejét..Az érettséginek Onmagdnak - mint .
jobb téfsadalmi poziciékhoz szﬁkséges.dokumentumnak - az érté-
két noveli a szakirdnyu ismereteket bizonyitd szakkézépiskolai
végzettség. Emellett szdl, hogy olyan szakirdnyokban is tapasz-
talhatdé a szakkézépiskéla iranti érdeklddés, amelyek szakmunkés-
képzésben is elsajatithaték /pl. bizonyos'kereskedelmi, ipari
szakiranyok/. A szakk&zépiskolai szinten szervezett oktatas
olyan viszonylag kevéssé elméletigényes, k&zismerten szakember-
hidnnyal kiizdd terlileteken, mint az élelmiszeriparban a pék-
szakma, a szerszamgépiparban a lakatos-szakma, arra utal, hogy
az oktataspolitika érzékelve a k&zépiskola iradnt fokozdédd igé-
nyeket, a hidnyszakmak képzési szintjének - "presztizsének" -
emelésével kivanja a beiskoladzdsi problémakat megoldani.

A gimndzium iranti érdeklddés a vonzaskdrzeti tipusoknak
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az abrakon szerepld rendjében csbkken, de a szint a fiuknal
alacsonyabb, s a csbkkenés mértéke is naluk nagyobb. Olyannyi-
ra, hogy szamos apr6- és nagyfalvas vonzaskorzetben, agglomera-
cidéban 5-7 % kéfﬁl‘van a gimndziumba jelentkezd fiuk aranya,
mig ugyanott a lanyoknal 20-25 % kdzdtt mozog. Igy jon létre

az a helyzet, hogy a kisvarosi gimndziumokban csak elvétve ta-
lalunk fiukat a tanuldk kdzdtt. FOleg Budapesten,-de emellett

a fejlett varosi é&s az ipari vonzaskdrzetekben a nemek k&zdtt
kiegyenlitettebb a gimndziumi oktatas iranti érdeklddés.

A gimndzium mind az oktatdsiigyi dokumentumok, mind az ok~
tatdsi statisztikak szerint olyan iskolatipus, amelynek elso-
rendli feladata a felsSfoku tovabbtanulasra vald felkészités.

Az itt bemutatott adatok alapjan ugy tiinhet, hogy a felsBokta-
tasba ezért jut el tdbb léany, mint émennyi fiu /ez egyébként ma
mar igy is tO6rténik/, s a lanyoknak k&zel azonos esélyiik van
tovébbtahulni, bérmelyik teriiletén éljenek is az orszagnak. Az
egyes éimnéziumok koz6tt jelentds kiildnbségek vannak aszerint,
hogy milyen aranyban tudjak az'érettségizetteket a felsBokta-
tasba bejuttatni. A gimnaziumok e szempontb6l aligha nevezhetdk

egységes iskolatipusnak /Inkei, 1979/.

Az apfé-, a nagyfalvas, az agglomeracids, részben még a
mezOvarosi jellegli vonzaskOrzetek gyakorlatilag csak lanyokat
beiékolézé gimhéziumai - szemben a fOvarosi, a fejlett varosi
és az ipéri voﬂzéskérzetek.gimnéziumaival - els&sorban nem a
felsbGoktatasra készitenek fel, hanem munkabadllésra /ﬁiszta,
.kulturélt munkahelyre, munkdra, és emellett jobb férjhezmenési
esélyekre stb./.

Az elmult évek soréan meger6sad6tt az a tendencia, hogy
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gimndziumba rendszerint a legjobb tanulék, szakkbzépiskolaba a

jok-kdzepesek, szakmunkasképzésbe a gyengébbek jelentkeznek

|Erdészné, 1979; Gazsd .és mtsai; 1979/. Ez a szelekcids mecha-
nizmﬁs erdsiti a gimndzium felsBoktatasra felkészitS szerepét.
Azok a gimndziumok azonban, amelyek az érdekl®dés hidnya miatt
nem tudjak a masutt kialakult szigoru szelekcids szempontokat
alkalmazni, kénytelenek gyengébb tanuldkat is beiskolézni, olya-
nokat, akik felstoku tovabbtanulasra nem térekednek. Ezek a
gimnaziumok a kdrnyéken €15 lakossag szamara nem jelentkeznek
olyan képzési kinalatként, ami Valamilyen biztositékot jelen-
tene a diplpméssé valasra. /[Szemben példaul az un. elit-gimna-
ziumokkal, ahol a beiskolézottak joggal vélekedhetnek ugy, hogy
csak rajtuk mulik a felsGfoku tovabbtanulas./ Az a gimhézium
pedig, amely "csak" érettségi ad, felsBfoku szakképzésre pedig
még igéretet is alig, kevéssé vonzé a fiuk szamara. Igy tehat
ott, ahol a kdrnyéken él0 lakossag iskolézottségéﬁél; jelenlegi
szociokulturdlis helyzeténél fogva nemigen gondol gyermekei dip-
lomadssa valasara, a hozzaférhetd, nemritkan az egyetlen k&zépis-
kola rendszerint nem alkalmas iiyen igények ébresztésére.

| Tovabbi kutatds targya lehet, hogy ezek a hetvenes évekbeﬁ
mar kialakult és stabilizaldédott tendencidk a lanyok és a fiuk
tovébbtahulési szandékaiban /tényleges tovabbtanulasrol terii-
leti adatok nem &llnak rendélkezéSemre/, mindenékel6tt az or-
szag varoshianyos, szamos vonatkozésbén hatranyos helyzeti te-

riiletein milyen valtozdsokhoz vezetnek az értékek rendszerében.

Feltételezhetd, hogy még a maindl is gyakoribba véa-
~ 1lik a csaladokban a feleség, az anya magasabb isko-
-lai végzettsége. Az ilyen csaladban felndvekedett
gyermek a szocializdcids kutatdsok szerint
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/Hirngvist, 1980/ erdsebben tdrekszik magasabb is-
kolai végzettségek elérésére, mint azokban a csala-
dokban, ahol az apa magasabb iskolai végzettségl.
Ezeket a kutatadsokat azonban olyan orszagokban vé-

" gezték, ahol a n&knek a férfiakénidl magasabb isko-
lai végzettsége nem altalanos, hanem a normatél
vald eltérésnek szamit, amit a gyermeknek kell kor-
rigalnia. vVajon a magyar falusi, kisvarosi, sok
tradiciondlis vonast Orzd csaladokban felértékels-
dik vagy éppen cstkken a kultura, a muvelodes, az
iskolazottsag szerepe?

A diékotthoni elhelyezést igényldk aranya elsOsorban arra
utal, hogy egy-egy vonzaskdrzetben €13 tanuldk szamara van-e
napi bejaréassal megkézelithetB kozépfoku intézmény. A didkott-
honi elhelyezés_— akkor is, ha arai az allami tamogatés miatt
viszonylag mérsékeltek - anyagi aldozatokat is k&vetel a csa-
ladtél, és.a magyar csaladdok t8bbsége nem szivesen valik el
serdiild gyermekétdl. A raforditasok haséna~az, ha é gyermek
olyén,oktatésban vehet részt, ami a csaldd tapasztalatai sze-
rint biztosiﬁja a .gyermek sikeres tarsadalmi beilleszkedését.
EbbOl a szempontbdl a négyvéfosban lakok kétségtelen eldnyben
vannak a falusiakkal szemben, a j6 képzési kinadlattal ellatott
vonzask&rzetben él8k azokkal szemben, akik lakdéhelyén csekély
a kézépféku képzés valasztéka.

A héldézat jellegzetességei miatt a gimnaziumba tOrekvok
igényelnek legkevesebb, a szakkdzépiskoldban tovabbtanulni
szandékozék legtdbb diskotthoni férShelyet. Az 1979/80-as tan-
évben a gimhéziumi tovabbtanulas szadndékdhoz a jelentkezdk 14
§-anal kapcsolédott didkotthoni elhelyezési kérelem, a szakkd-
zépiskolaba jelentkezﬁk‘ZS'%—a, a szakmunkasképzésben tovabb-
tanulni szandékozdk 25 %-a kért didkotthoni elhelyezést. Az
orszagos aradnyok jelentOs terﬁleti'eltéréseket takarnak.

/13, abra/
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/Az abran nem szerepelnek a budapesti és az agglomeracids kor-
zetek adatai: az eldbbiben igen'alacsony a diakotthoni férShe-
lyet igénylok ardnya - rendszerint csak szocidlis okok miatt
fordul eld -, az utdbbi tipuson beliil pedig igen nagy eltérések
vannak aszerint, milyen messze fekszik a kdrzet az iskolaval
joél ellatott varostél./

A gimndziumba jelentkezdk kozdbtt a didkotthoni elhelyezést
kérdk aranya éz aprdé- és nagyfalvas korzetekben haromszorosa az
orszégos atlagnak, a mezOvarosi korzetekben kétszerese.

Mivel ezekben a vonzaskdrzetekben a gimndzium mindenilitt
megtaldalhatd, a didkotthoni jelentkezést két ok is magyarazhat-
ja: a vonzaskdrzetek foldrajzilag nem nagyobbak, mint egy jaras,
a k&zponttél valdé f6ldrajzi tadvolsdg altaldban nem jelentds. A
kdzlekedési viszonyok fejletlensége miatt azonban még a viszony-
lag kis tavolsag ié lehetetlenné teszi a napi bejarast.

A masik ok feltételezésem szerint abban kereshetd, hogy

azoknak egy része, akik a késObbi tovabbtanulds igényével tore:

/A két ok gyakran egylitt jelentkezik: ha mar a kdrzetk&zpont
gimndziumdt nem lehet révid utazasi iddvel megkdzeliteni, akkor
inkdbb a tdvolabbit valasztjdk. Sokhelylitt éppen a kevésbé va-
rosias teriileteken miikddd gimndziumnak nincs is lehetOsége a
diakotthoni elhelyezésre. /

A szakmunkdsképzObe tOrekvok kdzel teljeskodriien csak a
nagyfalvas vonzaskdrzetekben kényszerilnek arra, hogy csalad-

juktél tavol éljenek tanulmanyaik idején. [Kozismert, hogy a
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hianyszakmikat beiskolazéd szakmunkéskészk példaul Budapesten
jelent®s szamban az orszég téavoli, aprdé- és nagyfalvas teriile=-
teirdl toborozzak didkjaikat./

Azokon-a teriileteken, ahol igen szilikds vagy teljesen hiany-
zik a szakkdzépiskola, é gyerekek 70-95 %-a csak ugy folytathat-
nad tanulményait, ha didkotthonban helyeznék el Bket. A mez6vé;o-
si, az apré- és nagyfalvas vonzéskérzetek kirivdéan magas aranyai
nemcsak a szakkozépiskolai kindlat szlikOsségét mutatjék. Ha a
gyermek olyan szakképzettség megszerzésére tdrekszik, amely la-
koéhelyén - az ipar, a szolgaltatds adott szintje mellett - nem,
vagy alig kamatoztathatéd, szamolnia kell azzal, hogy munkahelye
gazdasagilag fejlettebb terﬁleten,!eredeti lakéhelyétdl tavol
lesz. Ezt a feltételezést erGsiti, hogy éppen az aprdé~ és nagy-
falvas terlileteken fogy a népesség, s aramlik a fejlett véarosi,
az ipari s az agglomeréciés kbrzetekbe.

A diakotthoni elhelyezés iréanti igények igen magas aranya
Osszefliggésben van szakk&zépiskolai rendszeriink belsd jellegze-
tességeivel is. A szakk®6zépiskolai képzés egyre széttagoltabba
valik, egyre inkébb specializdlédik [az oktatéspolitikai tdrek-
vések ellenére is/. Az intézmények érdeke, hogy olyan képzési
vélasztéko; alakitsanak ki, olyan képzési”irényokat telepitse--
nek, melyeknek nincsen konkurfensé a kdrnyéken. A specializécid
azonban azt eredményezi - kiildnbsen kisebb népességii teriilete-
ken -, hogy a végzettek helyi munkavallalédsi lehet3ségei elfogy-
nak, s révidesen cs®kken a kdrnyékbeli lakossag érdeklBdése az
iskola iradnt. A fennmaraddshoz. az szilikséges, hogy aé orszag
egyre tavolabbi vidékeirdl toborozzanak tanulékat, ehhez . pedig

dikotthoni férShelyek szlikségesek.
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Az iskolai szakmai specializacid végil viszonylag rovid
idd alatt oda vezet, hogy egyes szakirénydk orszégrééznyi te4

riiletek lakossiga szadmara kiniljdk képzésiiket. [Ilyen folyamat-

rél szamol be Varga /19791 egy élelmiszeripari szakk®zépiskola
és szakmunkésképz6 adatai alapjan./ |

A gimnaziumi fakultacié gyakorlafi, szakmai jellegﬁ'képzési
irdnyai esélyt jelentenek arra, hogy valamelyest pdétoljak a
szakiranyu képzést azokon a teriileteken, ahol ez teljesen hiany-
zik. Ha az &ltaldnos és a szakiradnyu képzésnek ilyen integréacid-
ja sikerrel jar, akkor talén csbkkenni fog a diakotthoni férd-
helyek iranti igény. Masrészt ilyen fejlddés hozzadjarulna ahhoz
is, hogy a'fiuk éimnéziumi tovébbtanulééi torekvései a fejlet-

lenebb teriileteken erdssdjenek.
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IV. ESETTANULMANY: BUDAPEST

Budapest kivalasztdsat empirikus vizsgdlat terepéiil az in-
dokolja; hogy a £&varos iskoldinak életét, miikbdési mechanizmu-
sait, a fovarosi tanuldk és csaladjaik életmbédjat, miivelddési
magatartasat gyakrabban vizsgaltak, Jjobban ismerjﬁk,‘mint az
Oorszag mas tefﬁleteit. /|Ez természetes, hiszen a fdvarosban
volt és van é neveléstudomiany legtdbb miihelye./

Budapest mint nevelési kOrnyezet megjelent mar csaknem fél

évszazada Jankovits, 1940 k&nyvében. Vizsgélqtom az 6vével any-
nyiban rokon, amennyiben a Véros, illetve az egyes varosrészek
természeti, infrastrukturilis és térsadalmi adottsagait én is
minden ott é16re befolyést gyakorold kérnyezeti elemeknek te-
kintem.

Bﬁdapest sok tekintetben-kivételes helyzetben van, hagyo-
manyosan itt k0n¢eptré;§dik é magasabb iskolazottsdgu népesség,
itt mikdédik a legF?bbgiskola, itt folyik a 1ggt6bbiskolai ki-
sérlet. Helyzete éppen k;vétélességé folytéh aikalmas lehet
~arra, hogy élesebben mutaéson masutt talén méé alig felismer-
hetd tendenciédkat.

A budapesti adatok elemzésének rendszerét a kdvetkezd &abra

szemlélteti /14, é&bra/.
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14. abra

A budapesti esettanulmany elemzési szintjei

Elemzési
szint 1 2 3 4
A varos A keriilet Az iskola- Az egyén
jellemzdi jellemzdi kérzet jellemzdi
jellemzOi
Adatok
tars.- tars.- tars.- az apa fog-
‘gazd. gazd. gazd. lalkozasi
fejlddés, szerkezet szerkezet, csop., ta-
iskola-. iskola- iskola- nulmanyi
-zasi zottsag, kinalat eredmény,
-hagyo- iskola- : tovabb-
manyok kindlat, - tanuléasi
tovabb- szandék
tanulasi
szandék

- Az 8koldgiai elemzés nem lehetett minden tekintetben k&-
vetkezetes: a [viszonylag/ kis sza&mu minta nem adott lehetdsé-
get arra, hogy az egyéni adatokat az abré&n 2. szammal jeldlt

szinten [keriilet/ is megvizsgaljam.

Iskolazasi tendenciak

1910, a rendszeres oktatasi adatgylijtés kezdete Ota nyomon
kdvethetd, hogy a magasabban iskolazott népesség fokozatosan
témérﬁi,'ilié£§é bévitetﬁen fermelﬁdik ujré a févérosban: a
kézépiékola 4, 6, 8 osztalyat végzetteknek a szazad elso év-
tizedében még "csak" miﬂtegy negyede €1l Budapesten, tiz év

mulva mar csaknem minden masodik. Igaz, ebben az ugrasszeri
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gyarapodésban séerepe van a trianoni dontéseknek: a jelentdsen
megkisebbedett orszagban Budapest relativ sulya novekedett,
mésrészt az elcsatolt terililetekrdl magasabban iskolazott tar-
sadalmi csopoftok menekiiltek, keresték helyliket a fdvarosban.
A konszolidacid 1930-ra azonban alig csOkkentette a magasabban
iskolazottak budapesti koncentracidjat. |

Budapesten kisebb a csaladdok gyermeklétszama, mint az or-
szagos atlag, de a csalddok a kevesebb gyermeket magasabb isko-
lai végzettséghez tdrekednek juttatni.

A harmincas évek kozepén mar tisztan latszik, hogy - kora-
béli mMegfogalmazas szerint - "az intelligencia 6nmagat szaporit-
ja", Budapesten koncentrédlédik az értelmiségi-szellemi foglalko-
zadsuak 30-37 %-a, egyes foglalkoZésqkban [mérndkdk, lgyvédek/
fele-kétharmada. A gazdasagi valsag soran kibontakozott, a tul-
képzéssel kapcsolatés vitidk és intézkedések konzervativ szocidl-
politik&ja alapvetden nem kérddjelezi még’a magasabb tarsadalmi
rétegek aspiraciéit gyermékeik.iskoléztatéséra'/eltekintve itt
most a rasszista, szégyenletes‘numerus clausus~-té6l/, a k&zép-
és felsdfoku oktatastdl az "alsbdbb osztalyok" gyermekeit igyek-

szik tavol tartani /Laky, 1931/.

Bar a ko6zépfoku oktatas haldézata viszonylag siirii, a kozép-
iskoladsoknak csak 18 %=-a nem helybeli, mig a fOvaros kornyéké-
nek k&zépiskoldiban a bejardk arénya 37 %, s az orszag "atlagos"
_kézépiskqléja tanuldéinak 41 %-a jén a székhelytelep@}ésen ki-

viilrdl [/Asztalos, 1936/. Az "atlagos" vidéki kozépiskola a szii-

kebb vagy tagabb kornyéknek bizonyés értelemben kulturdlis
centruma, a f6viarosi kozépiskoldk lényegében csupan sajat

székhelytelepiilésiik szamara latnak el ilyen funkcidt.
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Feltételezhetd, hogy a fOvarosiak fjobb“ iskolak: a pedagbégus-
ellatottsdg minden intézménytipusban jobb az Orszagos atlagnal,
az egyetemekre beiratkozdé hallgatdék k&zdtt magasabb a kitlinGen
érettségizettek és alacsonyabb az elégségesen érettek aranya.
Az elemire épﬁlS tovabbképzd iskola Budapesten lassan kezd
hattérbe szorulni; s jellemzd, hogy az orszag egyéb teriiletein
dominédns &ltaldnos szakirany helyett a gazdasdgi irdnyban kép-
zO0k valnak uralkodbéva. A tanoncképzésben is nd a tadvolsag Buda-
pest és az orszdg tObbi része k&zdtt. Mig mésutt a tanoncok a
tovébbképé6 iskolat létogafjék, Budapesten sorra szervezddnek
az 6n&lldé tanonciskolédk, s a tanoncok.el6képzettségében a pol-
gari iskola egyre gyakoribba valik. Ennek persze oka is, kovet-
kezménye is; hogy Budapesten miik6dik a polgari iskolai osztalyok

40 %~a [Asztalos, 1936/.

A varoskdrnyék, az akkori agglomeracid [z8mmel a mai perem-
keriiletek/ gyermekei valahol féluton vannak az "orszag" és
Budapest kdzdtt: a négy elemi utdn mar csekélyebb aranyban ta-
1aljuk Oket a tovabbképzd iskolédban, lassan elfoglaljak maguk
szamara a polgarit, de kdzépiskoladba még alig-alig jutnak be.

A négy polgari elvégzése utan kozliliik tdbben mennek keresd
palyara, mint budapesti és az orszag t8bbi részén él0 kortarsaik
kdzll; de kevesebben is maradnak otthon, mint az méshol altala-
nos: Budapesten tObb a munkaalkalom, kevesebb a haz koériili,
gazdasagi tennivalé, mésrésggAcsak toredékiik szamara latszik
.elérheté k6zelségben a felsSbb iskola.

A fdvarosban és k&zvetlen kdrnyékén a harmincas éﬁekben
mar tomegessé valt a 6-tél 13 éves korig tartdé mindennapi is-

kolazas. Ezt felismerve és a nemzetkdzi tapasztalatok birtokaban
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fogalmazédtak meg a nyolc osztdlyos népoktatds budapesti kisér-
let! | bevezetésének tervei, és valdsultak meg ennek.elsé lépései.
A szizad elsS évtizedeiben megfigyelhetd: "Budapestnek az
orszdgos kodzoktatasban vald részesedése a magasabb oktatéasi fo-
kozatokban er8sen, mondhatni hatvanyozottan névekszik, s rend-

kiviili méretii a szakoktatasban is" [Elekes, 1938, 40/. Vissza-

fogottabb megfogalmazasban "Budapest inkabb a felsd, magasabb
és szakirényu iskolafokozatokban\veszi ki részét az orszagos
kézoktatasbol; a vidéklinkébb az alsdébb  fokozatokban" [Elekes,
- 1938, 54/.

A haboruban megfogyatkozott, majd ujra gyorsan ndvekedd
lakossagu Budapest iskol&dzisi adatai nem arulkodnak a pusztulés,
majd az ujjaépités éveirdl: az iskolazottsag folyamatos, s a

 legutdbbi évtizedekben gyorsuld emelkedést tiikrdz. Ez az egész

orszégra érvényes, de a fOvarosra kivadltképpen [1l5. téblazat/.
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15. tablazat:

Budapest és Magyarorszag népessége iskolai végzettség

-szerinti megoszléasa

10-x éves 15-x éves’ 18-x éves 25-x éves

O oszt. alt. isk. kOzépisk. felsdfoku okt.

‘Bp.  Mo. Bp.  Mo. Bp.  Mo. Bp. Mo.
1910 8,6 18,6 21,6 7,2 - 9,6 3,1 . :
1920 4,7 13,0 32,2 11,2 12,3 4,2 5,1 1,7
1930 3,4 9,3 33,2 12,9 12,5 4,7 4,5 1,8

1941 2,4 6,4 36,6 15,1 12,5 4,2 4,6 1,6
1949 1,6 4,8 44,2 20,6 14,7 5,5 5,0 1,7
1960 0,6 1,9 = 68,3 51,4 29,1 15,5 9,4 4,2
1980 0,4 1,4 .78,3 66,2 38,8 23,3% 13,1 6,6

Forras: Az 1980. évi népszamlalas; Budapest adatai, I.

XA fels®foku végzettségliek demografiai és foglalkozas1
jellem201

w/Az 1980. évi népszamlalas 2 %~0s képviseleti mintaja
alapjan/ Bp. 1981.

Az alapfoku oktééés-mind éltalénqsabbé valasaval a fdvaros
mar nem az éltalénOS'iskolét végzettéknek a magasabb aranyaval .
tinik ki /az éltélénos iskblai végzettségliek csaknem a népes-
ségszam szerint oszlanak meg Budapest és az orszag tSbbi tele-
plilése kdzdtt/.

A kdzépiskolai végzettséggel rendelkezd népességnek azon-
ban még jelentds részét Budapest koncentrdlja: 1960-ban vala-
mennyi érettségizettnek 44'%-a.élt a fovarosban, 1970-ben is
még 38 %-a, jéllehet a 18 éven feliilieknek csak mintegy &tdéde

volt foOvarosi lakos.
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A kdzoktatds szerkezetére jellemzd, hogy - a népesség kor-
strukturdja miatt - az orszadgos atlagndl alacsonyabb az 1000
lakosra jutd &ltaldnos iskolasok széma [Budapesten 84, orszago-
san 105/, a kdzépiskolasok szama azonban lényegesen magasabb
|43/ az orszigos atlagndl /32/. A kozépiskoldsoknak az orsza-
gosnidl magasabb szama els®sorban ma is azzal fligg Ossze, hogy
a varosi csaladok gyermekeiket magasabb iskolai végzettséghez
térekednek juttatni. ‘

A-f6véros j61 kiépitett, széles valasztékot kinald kdzép-
iskola~h&ldézatdt ma is els@sorban lakéinak tartja fenn. Egészen

mads a helyzet a szakmunkdsképzésben. A szakmunkdsképzés Buda-

pesten mar elveszitette azt a viszonylagos attraktivitdsat, ami

a haboru eldtt még a sajatja voit'/l6. tablazat/.

16. tablazat

A kozépfoku iskol&k didkotthonban elhelyezett tanuldi %

1970 | 1977
K8zép- Szakmunkas- Kbzép- Szakmunkas-
. iskolas tanuld - . iskolas . tanuld
Budapest 4,4 12,6 6,8 17,2
Magyarorszag 16,1 13,0 21,9 19,6
Pest megye 12,1 8,9 - 17,8 19,1

Forras: A kbzoktatads helyzete, Bp. 1978.

Az elmult masfél évtizedben a fovarosban gyakorlatilag
teljeskériivé valt a kozépfoku tovébbtanulés, és elkezdddott a

tovabbtanulasi aspiracidk atstrukturalddasa: folyamatosan
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csbkken a szakmunkdsképzésbe jelentkezdk aradnya, és folyamatosan
névekszik‘a ko6zépiskolaban tovébbtanulni'széndékozéké; s az év-
tized forduldéjén mar 70 %-ra emelkedett a kb6zépiskolaba készﬁlé
nyolcadikosok aranya. |

A szakkézépiskola irdnti érdeklddés fokozddasa torésmente-
sébb folyamatnak latszik, mint a gimnazium iranti, jdéllehet a
kétféle kozépiskolaval kapcsolatos aspirdcidk korantsem mutatjak
azt a tévoléégot, mint az orszag egyéb teriileti, kdzigazgatasi
egységeiben. A fovarosi gimné;iumokban magasabbak az osztaly-
létszamok, mint a szakk&zépiskolakban.

1967-ben a még uj, a lakossigot nagy mértékben vonzé szak-
kbzépiskola_jelent6sentkevesebb tanuloét iskolézbtt be, mint
amennyien oda térekedtek, s az elutasitottak egy része gimna-
ziumba kerilt.

1975-ben Budapesten mar t&bb jelentkezdt utasitanak el a
gimnéziﬁmok, mint a szakk®zépiskoldk. Az Atiranyitasok kvet-
keztében igy a.ténylegesen tovébbtanulék kOzott alacsonyabb a
kdzépiskolasok aranya, mint a jelentkezééek alapjan vérhatd
lenne.

A kozépiskolai képzés iranti tdmegigények Budapesten
egylittjadrnak a k&zépiskola elvégzésének sikerességével, mig a

szakmunkasképzés irdnti csdkkend lakossagi érdeklddés egylitt

' jelentkezik a tdmeges méretii iskolai kudarccal [Mezei, 1980/.

E jelenségék egylittes jelentkezése - az Qkok feltarasat meg

- sem kisérelhetem - figyelmeztet arra, Hogy figyelni kell a
szakmunkasképzésre, a fiataloknak arra a tdmegére, amely egyéni
bbldoguléséﬁak utjat itt keresi.

A f&varosban a fiuk és a lanyok tovabbtanulasi tdrekvései
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kozott kisebb a kiildnbség, mint az orszag kevésbé varosias

terldletein /17. tablazat/.

17. tablazat

Tovabbtanulasi aranyok 1962-~ben és 1972-ben

A szellemi haztartdsok tanuldinak tovabbtanulasi ardnya a
munkashéztartasok tanuldinak tovabbtanulidsi ardnyaihoz viszo-
nyitva; a munkashaztartasbeli tovabbtanuldsi arany = 1

K6zépiskola

Teleplilés~-

tipus Fiuk Lanyok
19622 1972P 19622 1972°

Budapest 2,5 2,9 1,9 _ 2,2

Vidéki varos 3,4 2,8 2,0 2,6

Kbzség 4,1 4,7 2,9 2,8

a/ A kOzépiskolasoknak a 14-17 éves népességbBl vald részesedése

b/ 100 &ltalénos iskolasra jutd kOzépiskolasok szama
Forras: Kovacs, Francia 1979.
A szellemi foglalkozasuak csalddjaiban lényegesen nagyobb

a k&zépiskolaban tovabbtanuldk ardnya, mint a munk&scsaléddokban,

de az is szembe®tld, hogy a fiuk kbdzépiskolai tovabbtanulésa

egyre ritkdbbd vdlik a munkdscsalddokban, ahogyan Budapesttdl

a kOzségek felé haladunk. A hatvanas években a lanyok k&zépis-

kolai tovébbtanﬁlésénak gyakorisaga k&dzeledett egymashoz a te-

lepiiléstipusokban, mig a fiuk k&zépiskolazasaban inkébb nottek

a rétéghelyzettel és lakokOrnyezettel Osszefiliggd kiildnbségek.
Ha ezek az Osszefliggések mono-kauzdlisak lennének, a budé-

pesti szellemi foglalkozasuak aranyénak varhatd ndvekedésébdl
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az kovetkezne, hogy a hagyoményos - a mai - szakmﬁnkésképzésv

"meritési bazisa" tovabb sziiklil: a szakmunkdstanuldék tulnyomd

tObbségét kitevd fiuk is varhatbdan nagyobb érdeklddéssel for-

dulnak a kézépiskola-felé. Véleményem szerint ez‘éz iskolazasi
trend ink&bb multi-kauzilis.

Az eldbbiekben a f&varosrdél, mint egy tébbé-kévésbé.homogén
lakosségu terililetrdl volt szé. Ez a homogenitds azonban csak
akkor tételezhetd fel, ha Bgdapestet az egész orszaggal hason;
'litjuk 8ssze. Valdéjidban az elObbiekben vizsgalt jelenségek és
tendencidk korantsem uniformizaltan jellemzék minden lakosségi
csoportra, minden varosrészre. |

Ezért a kdvetkezdkben a}budapestivterﬁleti kiildnbségeket

fogom megvizsgélni.

Iskolazottsdg és képzési kindlat a keriiletekben

Budapest tarsadalméanak térténétileg kialakult és csak las-
san médosuld térszerkezete még a viszonylag nagy és heterogén

népességnek otthont add keriiletekben is é&rzékelhetd.

A magasabban iskolazott népesség legnagyobb ardnyban
a régi pesti és budai varosmagban él ma is, illetve
lakdéteriilete a belsd budai zolddvezetre terjed Kki.

A magasabban iskolazott népességli keriileteknek ezt

a budai karéjat a pesti oldalon kisebb félkor egé-
sziti ki. Ezekben a keriletekben mar kisebb mértéki
a magasan iskoléazott népésség aranya, de még minden
harmadik hét éven feliili lakos rendelkezik legalébb
érettségivel. A pesti keriiletek kiilsd félkoére -
amelyet a budai oldalon a XXII. kerlilet zar le - az
alacsonyabban iskol&zott népességet tomdriti. [A né-
pesség életkori szerkezete alapvetden nem mbdositja
a képet, bar kétségtelen, hogy egyes kerlileteket
Osszehasonlitva a kiilénbségek némileg csdkkennek./
Az eltérések kiilbntsen feltlinGk a felsOGfoku oklevél-
lel rendelkez®k aranyaban: a varoskdzpontban és a
belbudai kerililetekben 20 % a diplomasok ardnya, nig
a peremkeriiletekben 5-6 % koril mozog. [15. abra/
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Az iskolizottsadg - ha nem is mindig kdzvetleniil -
Osszefliggésben van a munkatevékenység jellegével.
Mint a multban, ma is a budapesti munkadssag alkotja
a munkdsosztdly legiskolazottabb, legképzettebb
rétegét /mintegy 17 %-uk érettségizett, s koriil-
belll ugyanilyen aranyban vannak a szellemi fog-
lalkozasuak k&z6tt érettséginél alacsonyabb iskolai
végzettséggel rendelkezdk/. Az aktiv keresdk kdzdtt
a munkdsok koncentracidéja ugy ndvekszik - a pesti
oldalon nyugatrdél kelet felé, és északrol délre -,
~ahogyan az iskol&zottabb népesség gyakorisaga csok-
ken.

I tendenciaban kivétel a III. keriilet, amc1ynck je-
lentds része hagyomanyosan is munkasnegyed, s a bu-
dai zblddvezetnek a magasabban képzett, magasabb
tarsadalmi stdtusu csalddokra gyakorolt &ltalédnos
vonzésat ellensulyozza a hatalmas békasmegyeri la-
kotelep heterogén foglalkozasu, iskolazottséagu la-
kossaggal vald benépesitése.

A kOzépfoku oktatds hdldézata -~ taldn még inkabb,
mint a lakossag térbeli elhelyezkedése - tOrténelmi
kialakuldsdnak nyomait viseli /ld. Fiiggelék/. A
belsd kerililetekben koncentralddik a kdzépfoku is-
koladk ztme, a peremkerililetek egykori 6n&alldésaguk
emlékeként megtartottdk - vagy létrehoztdk - kdz-
ponti iskol&ikat. Kozilik még leginkdbb a IV. ke-
riilet, a jelentGsebb varosi multu Ujpest rendelke-
zik kiterjedtebb kdzépiskolai valasztékkal /|Forray,
©1982.b/.

Budapest képzési kindlata tiikdrképe az orszigénak: még
"legszegényebb" keriiletében is van gimndzium - csakugy, mint a

legkisebb varosban is van egy gimndzium -, de csak gimndzium.

Kliilon6sen feltind, hogy a legjelentdsebb munkéskeriiletek-

ben milyen‘hiénybs a_szakjeliégﬁ k6zépfoku oktatdssal [szakkd-

zépiskola, szakmunkasképz6/ valdé ellatottsig: a szakképzd isko-

13k, programok dontd tobbsége a belsd pesti keriiletekben van
/16. abral/. |

Tarsadalmi problémakra utald kiildnbségek mutatkoznak a
14~-17 éveseknek abban a csoportjéban;'amely nem vesz részt

kézépfoku oktatasban.
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Koziiliik sokan még altaldnos iskolasok, masok elkezdték,

~ de félbeszakitottdk k&zépfoku tanulmény;ikat, s koz6ttlk van-
nak azok, akik az altaldnos iskolat sem fejezték be: a fiata-
loknak ez a csoportja iskolai - bizonyos értelemben térsadalmi -
kudarc aldozata. Budapesti aranyuk a megfeie16 koruak 17,4 %-a,
ebb3l 10 %-ra tehetd azoké, akiknek nincsen befejezett &ltalénos
iskolai végzettsége,

Keriiletenként jelentGSén eltér6 gyakoriséguk arra utal,
hogy a varos egyes teriiletein koncentraltan élnek olyan csaléa-
dok, amelyeknek gyermekei nem szerzik meg a kétélezé alapmivelt-
séget sem. EbbSl a szempontbdl elsSsorban a peremkeriiletek lat-
szanak éroblematikushak, bar koréhtsem kizardélag és nem egyforma
'mértékben; A X. és XX. kerliletben - mindkettOben magasabb a
gyermekek és a serdiildk aranya a budapesti étlagnél - ésaknem_(
minden harmadik fiatal nem tanul kbzépfokon. A belsd keriiletek
k&ziil a VIII. érdemel kiilénds figyelmet: az egyetlen - egyébként
a belsS keriiletek &tlagdndl szintén "fiatalabb" -, ‘ahol 20 %
f616tt van a kdzépfoku oktatdsban nem részesiild 14-17 évesek
- aradnya. A Jozsefvaros tulzds nélkiil nevezhetd iskolakdzpontnak
/16 k&zépfoku képzési hely miikédik benne/, lakossagaban viszoﬁy-
lég magas az érettségizettek és a diplomasok részesedése; a
k&zépfoku oktatasban nem.részesﬁlé 14-17 évesek mégas arénya
azonban azt jelzi, hogy olyan lakossagi csoport is él itt, ame-
lyet csak fokozott témogatédssal lehet befejezett iskolai vég-

zettséghez juttatni /1¥. abra/.
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A nyolcadik osztalyosok kéthafmada készlil kbzépiskoléaba.
A kézépiskola iranti érdeklddés a magasabban iskolazott, szel-
lemi-értelmiségi nglalkozésuak lakta kerililetekben a legnagyobb
foku, a munkéskerﬁletekﬁeh viséonylag kisebb mértékli. [/1ld. Filig-
gelék és 1§. &abra/ |

A belsd kerililetek magasabb iskolézottsadgu, magas tarsadal-
mi sté&tusu lakossdga benépesiti a lakéhelyén viszonylag bOsCgo-
sen rendelkezésre alld kozépiskolakat, a varos egyéb,pontjairél
a legtéjékozottabbak( a legtdrekvobb, legsikeresebb gyerekek
jelentkeznek ezekbe.

A gimndziumi és a szakkOzépiskolai atlagos osztalylétsza-
mokat 6sszehasonli£va [1d. Flggelék IV./ szembedtlS, hogy nem-
csak &ltaldban kisebbek az osztdlylétszamok a szakkdzépiskolak-
ban, mint a gimnadziumokban, hanem a belsd budai és varoskdzpon-
ti gimndziumok osztilylétszdmai igen magasak, a peremkerililetekéi
jelentdsen alacsonyabbak, a szakk&zépiskolakban éppen forditott
a helyzet. A fOvarosi oktatasiranyités megujﬁlé erofeszitései
- a gimnaziumok beiskolazési kdrzeteinek médositdsa és szigori-

tdsa - ellenére a belsd kerililetek gimndziumai nem tudnak ellen-

41lni az oda tdrekvdk tSmegeinek.

A feltételezett Osszefliggést a tovabbtanulés szintje és
irdnya, valamint a terilileten él18 népesség néhé&ny szocidlokond-
miai jellegzetessége k&zdtt korrelacidé~szamitassal ellendriz-

tem,
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JelentGsebb teriileti kiilénbség a gimndziumba és a szak-

munkisképzésbe tdrekvOk arédnyaiban van. A gimndzium /f8ként
Budapesten],a felsbGoktatasba vezetd "kiralyi ut" vélaéztésé
gfakran a diplomassa valas szandékat jelezheti, a_szakmunkés—
képz6 viszonylag alacéony képzettségi szintet biztosit, vi-.
szonylag ézﬁk terlileten konvertalhatd ismereteket, innen méas
iranyba, magasabb iskoléi fokozatba éﬁlépni nehéz. A szakmun-
kasképzés - a Budapesten egyre szikild - képzetlen munklsréteg
gyermekei szamira jelent bizonyos stAtusemelkedést, emellett

ez az &altaldnos iskoldban kevéssé . sikeres gyermekek "vigasz-aga".
Altalaban az éilapithaté meg, hogy ahol magas a gimnaziumba je-
lentkez8k arédnya, ott alacsony a szakmunkdsképzSbe tdrekvdké,
ahol az utdbbiak képviselnek nagybbb témeget, ott az eldbbiek

aranya csdkken radikélisan. Ezért e két iskolatipusba tdrekvok

arédnyat emeltem ki. /18. téblazat/
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18. tablazat

A gimnaziumba és a szakkOzépiskoldba tdrekvOk keriileti arényai

és a népesség néhany jellemzlje k&zotti Osszefiliggés

" Gimndziumba = Szakmunkasképzdbe

Terliileti . . ot -

jellemzok jelentkezdk aréanya
r : _ ' r

Az 5-9 évesek szama . -0,59 0,58

Az allandd népesség

valtozasa ' -0,27 0,23

Az aktiv keresOkbol '

a munkasok aranya - =0,92 0,96

A tercier szektorban

dolgozdk aranya : _ 0,83 -0,83

A gimnaziumi osztdlyok }

szama 0,61 _ -0,58

A 10-x évesek kdziil , » -

¢ osztalyt végzettek ardnya  -0,50 ' 0,61

A 18-x évesek kozil

k&zépiskolat végzettek

aranya . 0,90 -0,93

A 25-x évesek koziil ,

diplomasok aranya 0,90 ~0,92

A gimndziumba és a szakmunkasképzésbe jelentkezés egymias-

sal ellentétes iskoldzasi magatartdsokra utal: korreldcids

koefficiensek gyakorlatilag azonos nagysaguak és ellenkezd
eldjeliiek. FeltételezhetSen mas tarsadalmi cs0pdrt vélaSztja
a szakmunkdsképzést, mds a gimndziumot tanulminyai folytatasa-
nak szinteréil. |

A vizsgalt adatok k&zil az 4llandd népesség szapofodésa

és fogyasa nem mutat egylittjarédst a tovabbtanulédsi szandékokkal.
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Al

Ez azt jelentheti, hogy = legalédbbis ezen az elemzési szinten -
a nagyaranyu lakotelepépités, az ezzel kapcsolatos népességmoz-
gas vagy'nem véltoztatta meg, vagy pedig egyoldaluan valtoztat-
ta meg a keriiletek tarsadalmi szerkezetét. A terilileten mikodd
gimnaziumi osztélyok SZéma - a terlileten kiépﬁlt iskolakinélaﬁ‘-
kbzepesnél valamivel erGsebb kapcsolatban van a gimnéziumban
tovabbtanulni szandékozdk aranyaval: a kdzeli iskola jelent bi-
zonyos huzderSt az ott €16 népességre.

A tovabbtanuldsi sz&dndékok a népesség foglalkoztatottsagéa-
nak és ‘iskoldzottsaganak adataival 1étszanak legszorosabban
Osszefiliggeni. Az iskolazottsag és a fdglalkoztatottség jellege
egymassal is 8sszefligg, barmelyiket kiemelve lényegében ugyan-

azt mondhatjuk el a lakossag egy-egy terlileti csoportjardl.

A regresszids becslés szerint atlagos [tarsadalmilag hete-

rogén/ teriiletek azok,-aholAgimnéziumba és szakmunkésképz6be‘a

nyolcadikosoknak egyaradnt 30-30 %~a jelentkezik. A tovabbtanu-

14si tOrekvéseknek ez a szintje egyiittjdr az aktiv keresdk k&-

z6tt a munkasok ardnyanak 50 $-aval, az érettségizettek arényéa-

nak 30 %-aval és a diplomasok 10 %$-aval. /Ehhez az "&tlaghoz"

a III., VIII., IX. és XIV. keriilet 411 a legkdzelebb./

A népszamldlasi adatok alapjan elemezhetd legkisebb terti-
leti'egységek Budapesten a kerﬁletek. /A szamlalokdrzetekrdl
sajnos igen kevés adat all rendelkezésre./ Ez a terililetnagysag
azonban nem tekinthetd teljes mértékben azonosnak azzal a tar-
sadalmi kdrnyezettel, amely a gyermek szamara k6zvet1¢nﬁl érzé-~
kelhetd, tapasztalhato.

A kozvetlen lakéhelyi'kérnyezetnek t8bbé-kevésbé az iskola-

kérzet foghatd fel [Kozma, 1973, 1975/. Ennek hatdrai rendszerint
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ugy vannak kialakitva, hogy féldéran beliil elérhetd legyen az
iskola. Az iskolakdrzet a gyermek szempontjadbdél mikrotadrsada-
lomként értelmezhetd: itt jar iskolaba, baratkozik, jatszik,

tanul, dolgozik.

Egy-egy kerilileten beliil egymastdl jelentOsen eltérd
iskolakdrzetek alakulhatnak ki. A nagylétszamu XV,.
kerilet k&zpontja, a régi Rakospalota kisvarosi
jellegli, heterogén tarsadalmi Osszetételii varosrész,
az ujpalotai lakdételep tarsadalmaban a szakképzet-
len és alacsonyan képzett 'csoportok vannak tdbbség-
ben. Masfajta szocializdcids kodrnyezetet jelent a
III. kerliletben a békasmegyeri lakdtelep, masfajtat
az O6budai.

Ezekhez a kisebb teriileti egységekhez képest a kerlilet
kevésbé "érzékelhetd" lakdbhelyi tarsadalom. Nem léhet azonban
teljesen inadekvatnak sem tekinteni. A kdzigazgatdsi egység
k6zpontositott igazgatédsi, szolgédltatdé-ellatd, miivelddési szfé-
rat alakit ki, amelyet a keriilet lakdi t8bbé vagy kevésbé igény-
" be vesznek, ahol térsadalmi_tapasztalatokat szereznek, ahol ki-
alakitjék, modosithatjdk a tObbi k&zdtt miivelddési, képzési to-
rekvéseiket is.

A budapesti iskolakérzetekr6lImég nem 411 rendelkezésiinkre
olyan adatbazis, amely teljes mértékben megegyezne a keriiletek-

rol nyert adatokkal.

A kozépfoku tovadbbtanuldsi szandékok az iskolakdrzetekben

A minta és a valtozdk

1982-ben néhany kérdést tettlink fel a budapesti &ltalanos
iskolasok mintegy 500 £f8s mintajanak abbdl a célbél, hogy meg-

dllapithassuk a  tovabbtanuléasi tOrekvések iranyat, konziszten-

&
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cidjat, Osszefliggését a csaldd és a kortérscsoportok néhany
tarsadalmi jellemz&jével. A tovabbtanuléasi széndékot /illetvel
annak h;ényét/ a gyermek életterve szempontjabdl tekintettiik
ddntd jelentOséglinek, s azért értelmeztﬁk a szocializacidé mu-
'tatéjakéht, mivel a sikeres t&rsadalmi beilleszkedés egyik
alapvetd feltétélének fogtuk fel.

Mégvizsgéltuk a mintéba valasztott iskolai osztdlyok tar-
sadalmi Osszetételének, valamiﬁt'az iskola fdldrajzi fekvésének
Usszefliggését: 1/ a tovabbtanulasi szandékok iranyaval és szinﬁ-
jével; 2/ a keriletben, illetve a varosrészben rendelkezésre
4116 kézépiskolék valasztékaval.

A minta kivadlasztasanak alapelve az vélt, hogy a fdvaros
kerlileteinek jellegzetességeit, lakosainak - fdleg altalanos
iskolaba jardé korcsoportjainak - szamiat, iskolazottsagat, fog-
lalkoztatottsagi szerkezetét figyelembe véve alakuljon ki eqgy
husz iskolab6l 4116 lista. Mivel Budapest kerililetei a lakossag-
szam tekintetében nagyon kiildnbdzdk, az aranyositas érdekében
ugy jartunk el, hogy a népesebb kerililetekbdl két iskolat is ki-
valasztottunk, mig a kisebb, gyérebben lakott, egyéb mutatdikat
tekintve azonban hasonlé keriileteket Osszevontuk, s ezeket
egy-egy iskola képviselte. Olyan osztdlyokat valasztottunk ki,
amelyek altalé&nos tanterv szerint miik6dtek. Azaz a vizsgalt
osztdlyokban a feltételezés szerint sem tarsadalmilag, sem pe-
dagbgiai szempontbél nem "valogatott" gyerekeket oktatnak, ne-
velnek.

A minta nem tekinthetd reprezentativnak. Egyszeri véletlen
kivalasztassal kialakitotﬁ reprezentativ mintdra nem volt lehe-

t8séglink [elsGsorban nem is a minta kicsinysége, hanem amiatt,
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mert véletlen kivadlasztéssal nem lett volna biztosithatd az
iskolanként végrehajtot£ adatfelvétel, a személyenkénti, ott-
honi kikérdezés pedig meghaladta volna a kutatas kapacitasat/.
Rétegzett mintavétellel azért nem tudtuk a reprezentativitast
biztositani; mert nem &ll rendelkezésre olyan adatbézis, amely
valamely éltalénbs iskolai évfolyam minden tanuldéjanak legfon-
tosabb szociokuiturélis adatait tartalmaznd - nincsen tehat mi-
hez viszonyitani a kialakult megoszldsokat. A vizsgalatba beke-
riilt félezres populdcié azonban dolgozatom alapvetd szempontja-
bdl - a tovabbtanulasi szandékok megoszldsa szerint - ugyanazo-
kat a megoszlasokat mutatja, mint a fovaros téljeé nyolcadik
osztadlyos népessége. Kerliletenként mar nem ennyire "jé" a minta.
ﬁz bsszefiligg a keriletenként kicsihy elemszammal, s azzal, hogy
egyes esetekben a konkrét iskola /a konkrét osztély/ a kerilet-
nek a helyi "elit" altal lakott, ma&s esetben a keriilet slumosodd .
részében vagy peremén helyezkedik el. /Kerﬁlétenként azonban
némely ésetben olyan kicsiny az elemszém, hogy az Osszehasonli-
tasra vonatkozd becslés csak fenntartdsokkal fogadhatd el./

Az elemzés az iskolak csoportositott adatai alapjan tortént.

Az iskolakodrzet tarsadalmi jellege szerint "szellemi", "hetero-

gén" és "munkds" terlileteket kiilénbdztetek meg. Kiilén elemzem
a szakkdzépiskola és.a szakmunkdsképzd kinadlata szempontjabol
azokat a teriileteket,. amelyekrdl feltételezhetd, hogy fdldrajzi
fekvésiik kévetkeztében lakéik t8bbé-kevésbé hasonld eséllyel
k&zelithetik meg az egyes képzési programokat. /A minta és a

csoportositds ismérvrendszerének leirésa: Fliggelék VI-IX./
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Az altaldnos iskolai tanulminyi eredmények - az altalanos

iskola "minOsége"

Az altalénos iskolai tanulminyi teljesitmények kééismerten
befolyésoijék a tovabbtanuléasi esélyéket, s visszafelé hatva a
tovabbtanuldsi szandékokat. Jelenlegi pedagégiai'gyakérlatunk-
ban arra tdrekszink, hogy az osztalyzatok szerepét ' | a csalad ne
értékelje tul, s ne alakuljon ki, illetve cs8kkenjen a hajsza
a jobé osztélyzatbk, a jo atlageredmény elérésére.vEnnek eszkOze
volt a tanulményi adtlageredmény hasznélaténak kiiktatdsa kdzok-:
tatési rendszerilink minden szintjén. Ezt az indokolt pedagbgiai
térekvést nem kérdSjelezi meg az, hogy vizsgadlatomban az atlag-
eredményeket alkalﬁaztam. Kutatisom extenziv vizsgalati techni-
kéja nem tette lehetdvé a tanulmanyi teljesitmény elmélyliltebb
é€s differenciéltébb elemzését. A tanulmanyi adtlageredményt sta-
tisztikai fogalomként haszndlom, amely bizonyos tajékoztatdst
nyujt a gyerek iskolai teljesitményeirdl. /Tudomédsul véve azt,
hogy - mint minden atlag - torzit, kﬁlénbségeket elfed./

Kbzismertek a nevelésszociolégiai vizsgalatoknak, tanﬁl—v
manyi teljesitményméréseknek azok az eredményei, amelyek sze—-~
rint a tanulmdnyi eredmények szorés képcsolatban vannak a g?er-
mek térsadaimi helyzetével, az egyes tantdrgyakban mutatott
teljesitményeket t8bbé vagy kevésbé befolyasolja é szﬁlBk isko-
lai végzettsége, foglalkozasa. Mind a minta egészében, mind az

iskolakdrzetek tipusaiban nyomon k&vethetd ez az &sszefliggés

/19. téblazat/.



19, tablazat
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Az apa foglalkozdsa, a gyermek tanulminyi eredménye

az iskolakérzetek csoportjaiban’

' . Csoport- OUssze-
> 4 3 2 1 - atlag sen °
. {
"Szellemi"
Segédmunkés -
% 14,3 42,9 14,3 28,6 - 3,4 © 100,0 4,9
Szakmunkas '
% 14,3 38,1 38,1 9,5 - 3,6 100,0 14,8
Szellemi
Osszesen o '
"Heterogén"
Segédmunkés S
% 11,8 11’8 35,3 41,2 . - 2,9 lO0,0 16'1 .
Szakmunkas ' :
$ 2,5 55,0 32,5 10,0 - 3,5 lOO’O 37’7
Szellemi ) : '
% 20,4 46,9 30’6 2’0 - 3'9 lO0,0 46’2
Osszesen ( - .
MMunkéas”
Segédmunkas. _
Szakmunkas N
Szellemi v | '
% 21,9 46,9 25,0 6,2 - 3,9 100,0 26,5
Osszesen ' :
% 12,0 - 33,2 39,4 »l4(9 0,4 3,5 100,0 100,0
Minddsszesen : : )
% ‘ 17,2 37,2 34,8 10,6 0,2 100,0
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- Nemcsak arrdl van azonban sz, hogy a tanulmanyi atlag-
, eredmény jobb a ézellemi foglalkozasu apak, gyengébb a szak-
- munkasapdk, még gyengébb a segédmunkas apak gyermekeinél, s az
egyes foglalkozési csoportok reprezentdcidéja befolyasolna az
iskolakdrzetek tipusaiban kialakult dtlageredményeket. Ha ugyan-

azokat a tarsadalmi csoportokat hasonlitjuk &ssze, "szellemi"

kdrnyezetben valamennyien jobb tanulmanyi eredményeket érnek el, -

mint a "heterogén" vagy "munkas" kdrnyezetben. A lakdéhely, az
iskola szocidlis kdrnyezete Onmagaban is hatast gyakorol: maga;
‘sabbak az dtlagok, tSbb _a j6 osztalyzat a mivelddési szemgbnt—
béi‘kedveZbe kérnyezetben.

Az iskolai sikertelenség /nemcsak a 8. osztadlyos elégtelen,
hanem az elégséges eredményt is értelmezﬁetjﬁk igy/ egyre gyako-
ribbad valik olyan térsadalmi kdrnyezetben, ahol a legiskoléazot-
éabb, legképzettebb lakoséég alacsony aranyban van képviselve.

A sikeres tarsadalmi beilleszkedés aiapfeltétele /a lakossag
iskoléazottsdgi szintjének emelkedésével/ egyre tObb joggal a
kéiépfoku oktatésban vald részvétel. A fovarosban pedig egyre
ink&bb a kézépiskolai végzettség valik ilyen alapfeltétellé.i

- Az ehhez szlikséges tanulményi teljesitmények azonban nemcsak a
segédmunkdsok gyermekeinél hianyzanak gyakrabban, mint mé&s cso-
portokban, hanem minden tarsadalmi csoportndl a miivelddés szem-
pontjébél kedvezOtlenebb helyzetli terlileteken.

Az adatok arra utalnak, hogy a‘"szellemi" kbérnyezetben
miik3dd &ltaldnos iskolak "jobb", hatékonyabban oktaté iskolék
a ﬁmunkés" kdrnyezetekénél: az utébbiakban‘jelent6sen gyengéb-
bek a ténulményi étlageredmények. Ez'a megallapitas azonban |

egyszerisitésnek tilinik. Nem feltételezhetjiik, hogy valamennyi
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iskola ugyanolyan nevelési-oktatéasi kérnyezetet jelent a gyer-
‘mekek szamara /bizonydra vannak jobb és rosszabb altaldnos is-
koiék, ha ézt csupan egyetlen mutatdval, a tanulmanyi atlag-
eredménnyel mérjiik/, az iskola csak egyik eleme, szintere annak
_a tarsadalmi kdérnyezetnek, amelyben a gyermekek nevelddnek, s
nem fliggetlenitheti magat kdrnyezetétdl. Ezeknek az Osszefiliggé-

3

seknek a vizsgalata tovabbi kutatast igényel.

A tovabbtanulasi szandékok

A lakossag iskolazottsagi szintjének nbvekedése, a foglal-
kozasi szerkezetnek a szellemi foglalkozésok iranyaba tOrtént
elmozdulédsa /s ami ezekkel;bsszefﬁgg, gyermekeik tanulmanyi
teljesitményének'javulésa/ képezi annak a folyamatnak tarsadal-
'mi alapjat, hogy jelentéseh csBkken a szakmunkasképzésbe tdrek-
v® nyolcadikosok arénya. Megfigyelhetd, hogy a gimnaziumi to-
vabbtanulasra iradnyuldé igények elsOsorban a magasan iskolézotﬁ,
értelmiségiek 1akta budai kerililetekben magasak, s a lakoSség.
iskolazottsagaval parhuzamosan csbkkennek a t&bbi keriiletben.
Mivel a k&zépfoku iskola tipusadnak kivalasztdsa ddntd a gyermek
szempontjabol, és mivel a valasztas alapjait képezd tarsadalmi
folyamatok valdsdgosak és néha visszafordithatatlanok, tiszta-
ban kell azzal lenniink, hogy}a szakmunkasképzd mai formajaban
- egyelOre talan csak a févérosban - olyan oktatdsi intézmény,
amely adminisztrativ eszkdzdkkel sem tarthatd fenn tavlatilag.

Ha az iskolakérzetgkben vizsgadljuk meg az egyes tarsadalmi
csoportok tovdbbtanuldsi terveit, a tanulmdnyi eredmények alaku-

lasahoz hasonld kodvetkeztetéseket vonhatunk le [20. téblazat/.




20. tablazat
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Az apa foglalkozasa, tovabbtanulasi iranyok

az iskolakdrzetek csoportjaiban

Szak~

Mind&sszesen 30,7

Gimna~ Szak- " Szak- ] Nem
+ ziumba k&zép~ munkds- isko- jelent- Osszesen -
~ .iskoladba képzlbe laba kezik '
jelentkezik

"Siellemi"
Segédmunkéas 14,3 57,1 14,3 - 14,3 100,0
Szakmunkas = . 28,6 38,1 28,6 - 4,7 100,0
Szellemi . 66,7 32,5 0,9 o1 - 100,0
Ysszesen . . .58,5. 34,5 . 13,6 - 1,4 100,0

"Heterogén"
Segédmunkas 11,8 23,5 47,1 5,9 11,8 100,0
Szakmunkas 25,0 47,5 22,5 2,5 2,5 100,0
Szellemi 40,8 40,8 16,3 2,0 - 100,0
Osszesen . . . 30,2 40,6 23,6 . 2,8 2,8 100,0

"Munkas"
Segédmunkas 5,3 23,7 57,9 2,6 10,5 100,0
Szakmunkas 11,5 41,0 ‘43,2 3,6 0,7 100,0
Szellemi : 26,6 59,4 14,1 - - - 100,0
Usszesen . . 14,5 . 43,1 37,8 2,5 2,1 100,0

40,1 25,4 1,8 2,0

100,0
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A segédmunkasok és a szakmunk&sok gyermekei gyakrabban jelent-‘
keznek kozépiskoldba a "szellemi" és a "heterogén" kdrzetekben,
gyakrabban jelentkeznek szakmunkasképzdbe a "munkas" kdrzetek-
ben. Az é tarsadalmi ko&rnyezet, amelybén a szellemi-értelmiségi
foglalkozésuak\igen alacsony aranyban vannak képviselve, egye-
18re még - legalédbbis a munk&sok gyengébben tanuld gyermekéi
szamara - elfogadhatdnak tartja alszakmunkésképzést.lA tovabb-
tanulni nem szandékozdk - bér ardnyuk a vizsgalt terilileti egy-
ségekbén alacsony - azokbdél a csalddokbél keriilnek ki, ahol az
'apa szakképzettsége alacsony, illetve ﬁiényzik. Figyelemreméltd,
hogy a csoporton.bélﬁl is nd az a:ény a kdrnyezet valtozésaval.
Az iskolavalasztdsnidl erds motivum a tarsadalmi kdrnyezet:
mennél magasabb a szellemi foglalkozasuak aranya, annal gyako-
ribb, hogy a fizikai munkdsok egyes csoportjainak gyermekei is.
a k6zépiskolai tovabbtanuldsra tdrekednek, azaz szakmai képzett-
séget nem a szakmunkdsképzés keretei k&zdtt, hanem a szakkdzép-

iskolaban kivannak elérni. EbbOl kdvetkezik, ha az altalanos

iskolai beiskolazasi kOrzetek hatdrainak kijeldlésénél térsa-

dalmi szempontokat is figyelembe vennénk - arra torekedve,

hogy lehetSleg heterogén tarsadalmi Osszetétell kdrzetek F6F~

" jenek létre =, akkor a hagyomanyos SZakmunkésképzés'irénti

érdeklddés gyorsabban cstkkenne, mint éhogyan az pusztédn a ,

lakossag, a szlildok iskolézottségénak, foglalkozasanak szerke-
zeti valtozésa alapjan varhatd.

‘Mint ismeretes, a Ayolcadikosok két kdzépfoku intézményt
jelélhethek meg tovabbtanulasi célpontként. Ha megvizsgaljuk,
mennyire konzisztensek a.vélasztésok - azaz mennyire "komoly"

a tovabbtanuldsi ddntés -, azt tapasztaljuk, hogy a gimnéziumot
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valasztdk ragaszkodnak leginkdbb ehhez az iskolatibushoz

- /21. téblazat/.

21. tablazat

Az elsCként és a masodikként vélasztott kdzépfoku

tovabbtanulasi irény 6sszefliggései

Szakiranyon Az els® szakiranyhoz
bellil marad képest valtoztat

/%]

. Gimnazium-gimnazium . 42,2 -
Szakkozép-szakkdzép : 21,8 ' 31,4
Szakmunkésképzﬁ-szakmunkéskép26 26,1 21,6
Gimnézium—szakkézép ' - e ' 17,6
Séakkézéé—gimnézium | - - 12,1
Szakk6zép-szakmunkasképzd 5,9 | 11,4
Szakmunkéskész—székkézép 1,0 1,9
Egyéb /szakmunkésképz6-ézakiskola _
és forditva/ , 3,0 4,0
‘bsszesen B |  100,0 100,0

A szakkézépiskolét valasztdk kbzdtt vannak legmagasabb aranyban
oiyanok, akik masik terlileten, irdnyban is hajlandék lennének
elindulni. Ez azért meglepd, mert a mindennapi gondolkodas sze-
rint a 5zakképzéstnnyujt6 iskolatipusokat azoknak kellene ink&bb
védlasztaniuk, akik mar palyat is tudnak valasztani, azaz elk&te-
lezik magukat egy foglalkozds-csoport mellett, s a gimndzium

a palyavadlasztasi dontés késBbbre halasztasat is szolgalja.
1lasatas -
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Ezek az adatok azonban arra utalnak, hogy az inkonzisztencia
voltaképpen az érettségi megszerzésére iranyuld vagyat rejti
magéban,‘s ennek szempontjabdél k&zémbds a szakkézépiskola kép-
zési iranya.

Az érettségi‘megszerzésére iréhyulé-igény egyébként maga-
sabb szintli, mint az a tovabbtanuldsi valasztasok alapjan vér-.

hatdé lenne [22. téblazat/. Igen valdszinli, hogy sokan azok ko-

zil, akik az &4ltaléanos iskola elvégzése utdn szakmunkasképzdbe
jelentkeztek,bazzal szamolnak, hogy a szakma megszerzése utan
a felnOttoktatds keretei kozdtt jutnak el az érettségiig._A
legjobb tanuldk az érettségit eszk&bznek, feltételnek tekihtik
a felsOGbbfoku tovabbtanuldshoz, a gyengébbek azt érzékelik,
hogy van egy "térsadélmi'elvérésﬁ, ami az érettségi megszerzé-

sére Osztdkél.

22, tablazat

Az érettséginek.tulajdonitott fontossag és

a tanulményi étlag_/%-ban/'

Tanulmdnyi atlag

2 3 4 5
A tovabbtanuléas feltét.ele 0,2 13,0 50,4 80, 4
"Tarsadalmi elvaras" 38,4 46,5 39,2 12,6
"Nem art, ha van" 32,6 30,5 6,6 4,4
F&ldsleges ' 0,2 2,0 - .
Egyéb \ o 0,8 = 3,1 1,0 -
Nem tudja - o 28,2 6,9 : 2,8 2,6

Usszesens 100,0 100,0 00,0  100,0

i}
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A heterogén tarsadalmi Osszetételi, sokféle tarsadalmi
tapasztalattal rendelkezd t&bb mint félezer nyolcadikos kézétﬁ
mind8ssze harom akadt, aki - jatékbdl, meggydz3désbdl? - az
érettségi megszerzését fdldslegesnek tartja. Az egyéb adatok
mellett ez is arra utal, hogy a kézépiskola, az érettségi iran-
ti igények latensen mar ma is magasabbak, mint amilyen részvé--
telre a kbzépiskolai hé&ldézat be van rendezve. Masfeldl mutatja,
hogy azok, akiknek még vagyaiban sem'szerepel a kOzépiskolai
végzettség megszérzése( egyre inkébb leszakadnak a tdrekvd

t&bbség mdégdtt.

A gimnazium valasztdsanak jellemzdi

A'gimnézium valasztasanak gyakoriséga forditott aranyban
van az iskolakorzet foglalkozasi strukturadajadban a munkassag
aranyaval. Megjegyzendd, hogy a gimnazium az egyetlen olyan
iskolatipus a kdzépfoku oktatédsban, amelynek h&lézata ardnyo-
san [illetve a t&bbinél lényegesen ardnyosabban/ helyezkedik
el a varosban. Ugyanakkor a gimnazium a jogi-formalis azonossag
mellett egyik £0 funkcidjat, a felsBoktatasra vald felkészitést
kiilénb6zo szinten, médon latja el. Az "elit" gimnaziumok elsd-
_sorban a varos belsd keriileteiben, illetve a budai keriiletekben

talalhatdok /23. tablazat/.
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23. tablazat

A gimndzium valasztidsa a Varosrészekben

Varosrész

e = Keriileti Keriileten kivili
é:r§i2€2§i2§7lo gimnaziumba jelentkezett Osszesen
Eszak-Buda
/IT., III., XII./ 21 k 19 40
Dél-Buda , _ |
/XI., XXII./ . 28 | | 13 41
Eszak-Pest
/IV., XIV., XV./ 22 3 25
Dél-Pest

/X., XIX., XX./ 10 4 | 14
Csepel /[XXI./ . 3 N 3
Belvaros _ .

/V., VIII., IX./ 22 12 34
106 ' 51 157

% 67,5 32,5 100,0

Az elbzetes feltételezés szerint a kerilileten kiviili gimna-
ziumba jelentkezés gyakoriséga a peremkeriiletekben kellett vol-‘
na magasabb legyen, az eredmény ezzel ellentétes: a magasabban
iskolazott, szellemi, értelmiségi foglalkozéspak lakta keriile-
tekben, ahol t8bb és a felsGoktatdsra eredményesen felkészitd
gimndzium miikédik, igen gyakori a més keriiletben tﬁrténé iskola-
valasztés [leggyakrabban a gyakorld gimnaziumokat és néhany
igeﬁ magas presztizsii pesti gimndziumot valasztottak, néhényan

a szentendrei ferences gimndziumot, ismét néhény. gyengébb tanuld
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alacsonyabb kévetelményeirGl ismert gimndziumot/. A keriileten
kiviili gimnaziumba torekvOk gyakorlatilag valamennyien értel-
miségiek gyermekei /az 51-b8l 38-an/, ez természetes. 0k ren-
delkeznek a legtdbb informacidval az iskoldk hirnevérdl, a be-
jutas lehetdségérdl, Ok moiognak legmagabiztosabban, legszaba-
 dabban az oktatdsi rendszerben. A vélasztés konkrét indokaira
nincsenek adataink, feltételézhet6 azonban, hogy hozzéjérul a
gimnaziumok egyre inkébb kibontakozé specializacidja [ismertek
olyanok, ahol igen szinvonalas a matematika—oktatés, masutt a’
biolégia stb./. Valdszinii, hogy a gimnéziumvéiasztésnak-az a
szabadséga, amely esetleg csak egyetlen tarsadalmi rétegnek
adatik meg, hozzajarul a hierarchia régziiléséhez.

A peremkeriiletekben lényegesen kisebb a gimndzium iranti
érdeledés,.és a gimnaziumba jelentkezOk déntd tbbbsége a helyi
intézményt valasztja, jbéllehet ezek rendszerint kevéssé verseny-
képesek a felsOoktatasra felkészitésben. Az okok k&zott szerepet
jatszhat, hogy az ott €18k, még az értelmiségiek kdzdtt is, ke-
vés a belbudai és a belvarosi értelmiséghez hasonldan jél tajé-
koz6d6, az utakat, a lehetOségeket ismerd és hasznalni tudd
csalad. Szerepet jatszhat egyfajta lokdlpatriotizmus, s egy
olyan taktika, amely a felvételi rendsier sajatossagaira épil:
a k&zépiskolai pontszémok adjadk a felvételi pontszamainak egyik
felét; ha valaki a kisebb kdvetelményeket tamasztd kézépiskolé-
ban j6 eredményeket ér el, pontszamai esetleg ellensulyozhatjék
a gyengébb féivételi vizsgaeredményeket.

A gimndziumba jelentkezdk rendszerint jeles vagy:ﬁégyes

tanuldk [24. tablazat/.
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.24, tablazat

A gimnadziumba jelentkez®k tanulményi eredményei

az iskolakodrzetek csoportjaiban

3
Atlag : 5 a 3 2 Osszesen
"Szellemi" 44,4 39,8 15,7 - 100,0
"Heterogén" 34,4 53,1 12,5 » - 100,0
"MunkéS" 54,3 40’0 5'7 . - 100,0

Ysszesen 43,5 43,5 13,0 - - 100,0

Ez azonban csak tendencia: szellemi-érte;miségi kﬁrnyeéetben
kézepés eredménnyel is jelentkeznek gimnéziumba; munkas kornye-
zetben ez ritkasdgnak szémit. Feltétélezhet6, hogy a tanulmanyi
dtlageredmény a tovabbtanulds iranyanak és szintjének megvalasz-
tdsdban kevésbé szamit elsbdleges orientald eszkézﬁek ott, ahol
a kérnyezet elegendd "pedagdgiai Ontudattal” rendelkezik ahhoz,
hogy az eldzd iskolai eredményektél‘némileg fliggetlenlil valassza
meg a legkedvezObbnek latsz6 iskolatipust. | |

t

A szakk®zépiskoldk valasztdsénak jellemzoi

A szakk&zépiskolai tanulas iranti igény céaknem egyenlete-
sen magas a fOvaros valamennyi kgrﬁiéﬁében, illetve csak enyhén
emelkedik a keriilet iskolézoﬁtségénak és a szellemi foglalkoza-
suak ardnydnak csbkkénéséVél.

A szakk®zépiskoldba jelentkezdknek a fele egészségligyi,

"
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k6zgazdasidgi, 6vondi, képz6-, ipar- és zenemiivészeti szakko-
zépiskolédba jelentkezik. Ezek a szakiranyok allnak legk&zelebb
a gimnéziumi képzéshez /a miivészeti iranyok tulajdonképpen nem
is igazan "szak"-k8zépiskoldk/. Az ilyen tipusu szakk&zépisko-
likba jelentkezés is a legmagasabb aradnyu az iskoldzott, tul-
nyoméréézt‘szellemiek lakta kerﬁletekben, iskolakorzetekben.
Ezeken a terlileteken a gimndziumba é&s a gimndziumhoz kdzeli
szakkdzépiskolal képzésekbe torekszik a nyolcadikosoknak 80 %-a.
A marédék 20 & oszlik meg a t8bbi szakkdzépiskolai szakiréany és
a szakmunkésképzés.kézétt.

Az iskolakdrzetek masik két ésgportjéban ezeket a "human"
jellegli szakirdnyokat -a szakk&zépiskoldba jelentkezOknek alig
a fele valasztja: nagyobb az érdeledéé a kilénbdzd ipari és
kereskedelmi iranyok irant. |

A szakkézépiskola képzési kindlata aranytalan: ennyire
specializdalt képzések_nem lehetnek jelen valamennyi kerﬁletben,
st valamennyi keriiletbdl kénnyen hozzaférhetden sem.

| A szakkézépiskolékkal kapcsolatban is megvizsgaltam, mi-
1yen léhet6ségeik-vannak a nyolcadikosoknak ahhoz, hogy sajat
kerﬁletﬁkben; illetve sajat varosrésziikben, a szomszédos kerii--

letben folytassédk -tanulmanyaikat /25. tabléazat/.
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‘ 25. téablazat

A szakk®zépiskoldk valasztasa a varosrészekben

A keriilet A varosrész Egyéb VvAarosrész

Varosrész szakkOzépiskolajaba jelentkezett % OUsszesen
Eszak-Buda 1 C 9 _ ‘ , 20 ' 66,7 = 30
'Dél-Buda 6 22 75,9 29
fszak-Dest 19 21 30 42,9 70
Dél-Pest 8 - 10 : 19 51,4 37
Csepel - , - ' 14 . 100,0 14
Belvaros 6 8 12 46,2 26
Usszesen: = 35 54 B 117 : 206

% 17,0 26,2 56,8 100,0

Hasonldéan a gimndziumi tovabbtanulashoz, a szakk&zépisko-
laba torekvd nyolcadikosbk kziil is leggyakrabban a budai kerii-
letek lakdéi hagyjék el lakéhelyﬁket, varosrésziiket, hogy igé-
nyeiknek megfelelsvszakkéiépiskolét taldljanak, s ugy latszik,
az észak-pesti és a dél-pesti kerililetekben lakdk szamira nyujt
leginkébb megfeleld tovabbtanuldsi lehetOséget a helyben, il-
letvé a kOzelben talalhatd szakkézépiskolai képzés. Az utdbbi
teriiletrdl akkor jelentkeznek tavolabbi kerliletekbe a nyolcadi-
kosok, ha a Vélasztott képzési szakirany csak egyetlen helyen
van a f&varosban /[pl. vendéglatdipar, miivészeti stb./, mig a '
budai kerililetek nyolcadikosai gyakran olyankor ié belvérosi
iskolat valasztanak, amikor a kdzelben miikédik hasonld iranyu

[pl. egészségligyi, kdzgazdaségi/.



! ' - 164 -

A peremkeriiletekben kiemeiked6en fontos a k&ézépiskolai
szakjellegll képzés fejlesztése, mivel a csaladok itt jobban
ragaszkodnak a féldrajzilag k&zelebb 1év3, feltehetdleg jobban

ismert iskoladkhoz, mint a varos egyéb teriiletein. A fdldrajzi

kdzelség bizonyos mértékig ellensulyozni képes a tdrsadalmi

tavolsag hatését) s igy olyanok szamara is utat nyit a kozép-

’

iskolaba, akik egyébként kiviil rekednének.

A szakkbzépiskola Budapesten a négyes tanuldk iskolaja,
de azokban a kbrzetekben, ahol a szellemi foglalkozasuak vannak
tbbbségben, a kézepeS'ﬁanulék.is igen gyakran valasztjak

[26., tablazat/. A "szellemi" &s a "munkas" kdrzetekben egyarant

szamottevd a jeles tanuldk kozll szakkdzépiskolédba jelentkezdk
arédnya. De mig a kdrzetek el8bbi céoportjéban a magas tarsadal-
mi elismertségli, magas k&évetelményszinti milivészeti és egyéb
"human" jeilégﬁ séakkézépiskolékba térekednek, az utébbiban a
jeles tanhlék lényegében ugyaholyanAszakkézépiskqlékat vélaéz—

tanak, mint a jok vagy kozepesek.
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26. tablazat

A szakk&zépiskoléba jeientkez6k'éltalénos iskolai

tanulmdnyi eredményei az iskolakdrzetek csoportjaiban /[%/

Atlag 5 4 3 2 Osszesen
"Szellemi" 10,2 44,9 42,9 2,0 ‘ 100,0
"Heterogén" 4,7 65,1 30,2 - 100,0
"Munkéas" 9,6 56,7 33,7 - 100,0
UOsszesen 8,6 55,6 35,3 0,5 100,0

A szakmunkasképzés valasztidsdnak jellemzdi

A f&varosban az orszagoshoz képest csekély a szakmunkéas-
képzés iradnti érdeklddés. A fovaros foglalkozasi szerkezetének
a szellemi foglalkozdsok irdnyaba torténd eltoldéddasaval, az
iskolazottsagi szint emelkedésével a részidBben tdrténd kozép-
foku képzés iranti igények tovabbi csdkkenésével kell szamolni.
Ez a felismerés tilikr6zddik abban a folyamatban, hogy a fovéaros
egyébként is kisszamu szakmunkasképzd intézetében szakkOzépis-
kolai programok is szervezddnek, egyes elméletigényes szakmak-
ban a részid®s szakmunkasképzés mellett megjelent a teljes
idejii k8zépiskolai képzés /pl. nyomdaipar/. Ugyanennek a redlis
tarsadalmi folyamatokon alapuldé felismerésnek - a kézépiskoléi
oktatas irént megnbvekedett igéﬁyeknek - a-diszfunkcionélis al-.
kalmazasa, hogy egyes, un. "nehezen beiskolazhatdé" szakmakban
/pl. az élelmiszeripar egyes séakméiban/'a tevékenység vonzere-

jét a kozépiskolai képzés megszervezésével kivanjak fokozni.
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A szakmunkasképzés iranti igények csbkkenését mutatja,
hogy egyre inkabb csak azok szamara jelent vonzerdt, akik al-
talanos iskolai tanulményaikat gyengébb eredménnyel fejezték

be /27. tablazat/. Ez is hozZéjérulhat, hogy a k&zépfoku isko-

14k koziil a szakmunkasképzés az, ahol legnagyobb foku a lemor-

zsolddas, az iskolai kudarc legszéls6ségesebb formaja.

27. tablazat

A szakmuhkéskészkbé jelentkezOk altalanos iskolai tanulmanyi
erédményei az iskolakérzetek csoportjaiban

/absiolut szamban/

Atlag 5 | 4 . 3 2 1 Osszesen
"Szellemi" = - = 7 1 - 8
"Heterogén" - 1 19 8 - 28
"Munk4s " - 4 47 25 1 77
Osszesen: - "5 73 34 1 113

3 S 4,4 64,6 30,1 0,9

Négyes tanuld csak elvétve 5elentkezik szakmunkasképzdbe,
a kézepeseknek is csak kétstdde - csupdn az elégségeseknek ez
az egyedili vdlasztasi lehetOséglik.

A székmhﬁkéskébzééi‘hélézat terililetileg rendkiviil egyen-
v16tlen, az intézmények széma igen alacsony. Ezért a jelentke-
zések terilileti élemzése a vizsgalt mintdn nem valdésithaté meg.

Az elemzés szempoﬂfjébél_problémét jelent az is, hogy a tanu-
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| .
léknak ez a csoportja adta a legtdbb pontatlan, besorolhatatlan
valaszt. [Egyesek csak a szakmat jélélték meg, masok csak az

intézményt, megint masok csak a keriiletet, ahol tanulni fognak. /

A szakiskola valasztasa olyan ritkén fordul eld, hogy fél-

ezres mintdn elemezni lehetetlen /Osszesen 9 esetrdl van sz6/.
Errdl az iskolatipusrél /[az egészségﬁgyi és a gyors;gépiré
szakiskolar6l/ talan a nappali tagozaton beiskolazottak ala-
csony szama és arédnya miatt dltaldban kevés sz esik:.a reform-
elképéelések - legyen szb a szakmunkasképzésrdl vagy kdzépisko-

v

lard6l - nem térnek ki részleteiben a szakiskolara.

A fiuk és a lanyok tovabbtanulasi szandékai

E probléma vizsgélaééval céiom az volt, hogy valaszt kap-
jak arra a kéfdésre, milyen szerepe van az eltérd tovabbtanu-
~lasi szandékokban az &ltalanos iskolai tanulményi eredmények-
nek, Qalamint van-e a tarsadalmi kdrnyezetnek olyan sajatos
hatéasa, amély eltérden befolydsolja a két nem tovabbtanuléasi
szandékainak alakuléasat.

A_lényok és a fiuk tovébbtahulési szandékaiban tendencia- .
szeriien - bar magasabb szinten -'ugyanazok a kiilonbségek fi-
gyelhet8k meg, amelyeket a véfosi vonzaskorzetek tipusai mu-
‘tattak: az eltérések ﬁﬁlénésen a gimndziumba jelentkezdknél

jelentOsek ]lélfébra/.
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190 ébra

A LANYOK ES A FIUK TOVABBTANULASI SZANDEKAI
AZ ISBKOLAKORZETEK CSOPORTJABAN
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Feltlind azonban, hogy a "szellemi“ kbrzetcsoportban a fiuk a
lanyoknal nagyobb aranyban térekednek gimnéziumba. Ovatosan
feltételezhetd: a tarsadalmi kdrnyezet magasabb iskolazottsaga
er8siti a csalddoknak azt a tdrekvését, hogy fiaikbél értelmi- -
ségi valjon, s ezért ilyen kdrnyezetben jelentSsen gyakoribb
fiuknal a gimnadzium valasztasa. A k&zépiskolaba t&rekvdo fiuk
aranya meredegésﬁén zuhan aszerint, hogy dontSen szellemiek vagy
déntden munkasok hatarozzak meg a lakdhelyi kdrnyezetet, mint a
lanyoknal megfigyelhetd. |

Altalénos vélemény - az eldidézd pedagdgiai, tarsadalmi
tényezék komplex tudomanyos feltlrésa ismereteim szerint még
.nem t8rtént meg -, hogy a lanyok rendszerint jobb tanuldk a
fiukndl. Mintankban els8sorban a j6 és a kdzepes atlageredmé-
nyekben mutatkoznak nemek szerinti kiildnbségek [20. abra/.

A "heterogén" és a "munkas" korzetekben nagyjabdél egyfor- .
man kevés a fiuk k&zdtt ié, a lanyok k&z6tt is a jeles tanuld,
hasonld az elégségesek aranya is.lA lanyok tbﬁbsége minden k&r-
zetcsoportban négyes-6tds tanuld, a fiuk teljesitménye erOsebben
sz6rb6dik. Ha ezeket az eredményeket &sszehasonlitjuk a 14. ¢ .
adbraval, nyilvanvaléva valik, hogy a kiildénb6zd iskolatipusokba-
tOrekvés nem teljesen felel még az altalanos iskolai tanulmanyi
eredményeknek.

Korédbban lattuk, hogy a jelesek tobbsége gimnadziumba, a
négyesgk szgkkazépiskq;éba, a kdzepes és rosszabb tanuldk szak-
munkasképzobe jeientkeznek tovabbtanulni. A kétlnem sééméra |
azonban ugy tilinik, nem azonos érﬁékﬁ az azonos' atlageredmény

a tovabbtanulasi szdndékok kialakuldsdban /28. tablazat/.
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28. tablazat

A négyes Aatlageredményli ladnyok és fiuk tovabbtanulasi szandékai

az iskolakorzetek csoportjaiban -

Gimnaziumba Szakkdzép- Szakmunkas-
iskolaba képzlbe Osszesen
jelentkeaz i k %-ban

ANy

"Szellemi" 20,0 4 ' 80,0 - lO0,0'

"Heterogén" 44,8 51,7 3,4 100,0

"Munkds" 24,4 68,3 7,3 100,0
-

"Szellemi" 82,9 . 17,1 - - 100,0

"Heterogén" 22,2 72,2 5,6 100,0

"Munkés" 10,3 © 19,5 . 10,3 100,0

A két nem tovabbtanuldsi szandékai kézdtti kiilénbség kiild-
nésen éles a "szellemi" foglalkozasuak lakta iskolakOrzetekben:
ezekben az iskoldkban a fiuk négyes tanulmanyi eredménnyel tul-
nyomérészt gimndziumba t&rekednek - ugyanitt a lanyok szémara
ez a tanulmidnyi eredmény szakkdzépiskolai tovabbtanulds szandé-
kaval jar inkabb egylitt. A csalad és az iskola ilyen térsadalﬁi
kdrnyezetben egyilittesen latszik ugy vélekedni, hogy fiunal a
jorendiiség elegendd reméﬁyt ad a gimnaziumi érettségi megszer-
zéséhez, a felsGfoku tovéabbtanulashoz. Kialté ellentétben all-
nak ezzel a munkdskdrnyezetben €15, hasonld tanulmanyi eredményt
elért fiuk tovébbtanplési szadndékai: k&ziiliikk csak ugyanannyian

késziilnek gimndziumba, mint amennyien szakmunkasképzésbe.
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Az iskola szelekcids mechanizmusai fel®l kdzelitve a kér-
dést: a négyes tanuldk még valaszthatnak az iskolatipusok ko&-
z8tt, a kozepes tanuldknak mar sziikil é valasztasi lehetOségik,
gyakran szakkézépiskoldba bejutni sincsen lehet&séglik. A kdze-
pes tanuldk tovabbtanuléasi széndékaivlényegileg mégis hasonlé

tendencidkat mutatnak, mint a négyeseké /29. tablazat/.

29. tablazat

A kdzepes atlageredményii lanyok és fiuk tovabbtanuldsi szandékai

az iskolakOrzetek csoportjaiban

Gimna- Szakk$zép- Szakmunkds- Nem je-
ziumba iskolaba képzdbe lentkezik

.jelentk e.z‘ifk ¥-ban

Osszesen

LANY |
"Szellemi" 40,9 . 45,5 13,6 - 100,0
"Heterogén" 26,7 ; 40,0. 33,3 - 100,0
"Munkés" E 2,9 64,7 32,4 - 100,0
FIU

"Szellemi" 21,0 57,9 21,1 - 100,0
"Heterogén" - 36,8 63,2 - 100,0
"Munkas" 1,6 21,3 73,8 | ' 3,3‘ 100,0

e

A valasztasi lehetBségek sziikiilése kévetkeztében érzékle-
tesebbé valnak a kiilénbségek. Egyrészt a kdzepes tanuiményi
eredmények csak a "heterogén" és a "munkas" kdrnyezetben jarnak

egylitt azzal, hogy a fiuk ttbbsége szakmunkasképzObe késziil.
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Ugyanez az eredmény lanyoknal csak a "munkas" kdrnyezetben fligg
Ossze a gimndziumi tovabbtanulés szadndékanak teljes hianyaval.
"Szellemi" k&rnyezetben kdzepesen tanuld fiuk szamottevd arany-
ban jelentkeinek gimn&ziumba. EbbSl - ha 6vatosan is, hiszen
tsszehasonlithatdé kutatdsi eredmények nem &llnak rendelkezé-
semre - a lakoéhely tarsadalmi kdrnyezetének a két nemet nem
egyformin, esetenként ellentétesen befolyédsold hatasira kovet-
keztethetﬁnk. Az adatok megengedik a hipotézist, hogy a lanyok

" és a fiuk szadmara tervezett tanulasi utak anndl kdzelebb allnak

egymashoz [lényegében fﬁggetlenﬁl a gyerekek tanulmanyi ered-

ményeitdl/, mennél iskolazottabb, képzettebb a lakdéhelyi kor-

nyezet népessége..
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V. ELMELETI EREDMENYEK ES NYITOTT KERDESEK,'HIPOTEZISEK

A kutatas fontosabb eredménvei

1/ Az iskolazasra vonatkozdé statisztikak alapjan Magyar-
orszagon az dtvenes és a hatvanas években valt valéban teljessé
az 4ltalénos iskolazas és kezddddtt a kdzépfoku oktatas, azon

belil is a k8zépiskolizas t8megessé valasa. Nagy Jdzsef [1972/

elemezte a magyar szakirodalomban elOsz0r ezeket az iskolazasi
folyamatokat mint logisztikus trendeket. Ez az értelmezés arra
a feltételezésfe épiil, hogy az iskolazasban, az‘egyes, magasabbA
iskolai fokozatok eltefjedésében ontogenetikus elem /masok &n-
fejlesztd képességnek vagy Onkiterjesztésnek nevezik/ jatszik
szerepetﬁ a megeldzd fazis meghatarozza a k&vetkezd szakasz
fejI6dési itemének jellegét. Az iskolazasi folyamatokat S-gdr-
békként értelmezve azt jelenti, hogy egy magasabb iskolazott-
sagi szint eldbb lassan, majd gyorsuld iitemben terjed egészen'
addig, amig abszolut vagy relativ telitettségi szintet ér el,
ami£ ismét lassu terjedés, illetve stagnélésvjellemez, mikSzben
mas és/vagy magasabb iskolazasi fokozat terjedése indul meg.

2/ A kdzépiskolazas terjedése terliletileg eltérd szintek-
" kel és dinamikaval jellemezhetd. Azaz az orszag mas szempontok-
b6l is dinamikusan fejlodd teriiletein ez az iskolazasi folyamat
a gyors ndvekedés, illetve a relativ telitettség szakaszéban
van, mig egyéb helyeken még a lassu pdvekedési ilitem jellemzd.
A 1égut6bbi harom népszamlalis adatai alapjan ugy latszik, a

népesség iskoldzottsdgdban - amit az érettségizetteknek a rész-

aranyaval mértem - egyszerre jelenik meg a terilileti differencia-
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1l6d4s és nivellalddas. Az iskoléazads ennyiben mas tarsadalmi-

gazdasagi folyamatokhoz hasonld jellegzetességeket mutat /vo.

Nemes Nagy, 1980/. Mig ﬁagyoményosan fejlett varosi vonzask®r- -
'zetéink a lakossag iskolééottséga szempontjabdl lassan felzar-
kéznak Budapesthez, az aprd=- és nagyfalvas, varoshianyos teri-
letek viszonylag tavolabb kerﬁlnek't%lﬁk. Orszagosan és mind

a 90 vizsgalt terilileti egységben nyomon kovethetd a kézépisko-
lazas terjedése. /A népesség egyre nagyobb héanyada reﬁdelkezik
kdzépiskolai végzettséggel./ De fennmaradtak, sdt ndvekedtek a
terilileti kiilénbségek. Ez a logisztikus trend sajatossagai miatt‘

- az S-gdbrbe olyan normalis eloszlast ir le, amely a folyamat

idBbeliségét fejezi ki - azt jelenti, hogy beavatkozds nélkil

egyes'terﬁletek masoknal lényegesen késdbb érik el a k6zépis-

kolazas telitettségi szintjét, azaz nemcsak térbeli, hanem

iddbeli differencidlddds is tdrténik, illetve tdrtént.

3/ A teriileti kiilénbségek kialakuldsdhoz és fennmaradasé-

hoz hozzajarul a képzési kindlat szerkezete. Azokon a teriile-

teken helyezkedik el a legszélesebb képzési valaszték - miikddik
a legtdbb iskola, szervezik a legtdbbféle képzési programot -,
ahol a lakossagban magas'az érettségizettek arénya, illetve
ahol /mas tarsadalmi-gazdasagi folyamatokkal is Osszefliggésben/
legdinamikusabb a k&zépiskolézas terjedése a felndOtt lakossag-
ban. EZt_az Osszefliggést a voﬁzéskéfzetek adatai is igazoljak,

s a budapesti adatokon végzett regresszids becslés alatamasztja.
JelleMZGnek iétszik, hogy a legalacsonyabban iskolazott teriile-
teken rendszerint egyetlen kézépfoku iskola, gimnazium van,
szakkézépiskolai, szakmunkésképzési programok nem vagy csak

"igen sziikdsen &llnak a lakShelyen rendelkezésre.

P
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Kiilbnbsen élesen mutatja a klilonbségeket, ha a képzési
helyek hipotétikus. szamat a végzd nyolcadikosok szamédhoz vi-
szonyitjuk, ahhoz ‘a korcsoporthoz, amelynek beiskolazéasa a
k&zépfoku oktatdsi rendszer elsdrendi feladéta. A gimnaziumi
férdhelyek szama - az agglomeracids teriiletektdl eltekintve -

megkézelifGen népességaranyos, a . szakkdzépiskolai férdhelyeknek

a végzds. nyolcadikosokhoz viszonyitott szamiban viszont 15-20-

szoros kiilénbségek vannak.

4/ Ha a k&zépfoku tovabbtanulisi szandékot a nevelési fo-
lyamatba 5gyazva értelmezzliik, a lakdhely népésségének iskola-
zottsdga s a lakdhelyen rendelkezésre &ll6 képzési kindlat
kérnyezeti elemként foghatd fgl, befolyasoljak a nevelésnek,
nevelddésnek a folyamatat, s igy a tovabbtanulasra iranyuld
téfekvéseket. Ez az 6sszefﬁggés‘megjelenik a vizsgalt tgrﬁleti
adatokban is.

A nyolcadikésok gyakrabban készlilnek tovabbtanulni ott,
ahol a kdrnyezetben t8bb az érettségizett feln6tt,‘ahol jobb,
szélesebb a képzési kindlat. Olyan terileteken, ahol hianyos
vagy gyakorlatilag hidnyzik a kozépiskolai képzési valaszték,
a tovabbtanulék k&ziil tobben tdrekednek szakmunkasképzésbe. A
minden vonzask®rzetben rendelkezésre 4116 gimndzium Yiszont
kevesebb nyolcadikost vonz ott, ahol ez az egyeflen képzési
pfogram.

5/ A szakmunkdsképzés iradnt orszidgosan mérséklddd igények

ebben a korosztdlyban azzal a kovetkezménnyel jarnak, hogy ott,
ahol a szakmunkasképzés koncentrdlédik - a fejlett varosi és
az ipari vonzéskérzetekbéh - szabad férBhelyek jOnnek létre

/az intézmény feldl nézve beiskolazasi zavarok jelentkeznek/,
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amelyeket betSlteni j6 esélyik van a képzés- és varoshianyos
terliletek fiataljainak. A lakéhelyen hozzaférhetd gimndzium |
ezekben az alacsonyan iskoldzott kdrzetekben kevés gyermek
szamara vonzob. Feltételezhét6en azért is, mert a gimnazium
elméletileé élsérehdﬁ funkcidja a fel$6oktatésra valdé felké-
szités, egy—-egy ilyen gimnaziumi kOrzetben kevesek szaméara
jelent realis perspektivat. |

A'kbzépiskolai szinten szer&ezett szakképzés népszerilisége
‘ellentétesnek latszik a szakk®zépiskolaval kapcsolatban megfo-
galmazott pedagbégiai - tartalmi, funkcionélis - problémékkal.
Az e képzési utra iranyuld igények.- motivumok, érdekek -
'vizsgélatéré a kutatasom soran még nem volt mdédom. Tovabbi
vizsgalatok targya kellene tehat legyen az, mi az oka a szak-
kézépiskola preferélééénak a lakossag egyes csoportjaiban.

6/ A fiuk és a iényok iskolavalasztasanak kiilonbségei az

alacsonyan iskolazott, képzéshidnyos varosi vonzaskdrzetekben
a légnagyobbaki Ezekben a koérzetekben a fiuk gyakorlatilag nem
jeléntkeznek gimnéziumba,-s igen élacsony koz8ttilk a szakkdzép-
iskolaba t6rekvok aranya is.

A fiuk és a lanyok iskolavalasztaséanak -eltérése Osszefiigg
a képzési kindlat szerkezetével is: a hagyomadnyosan fiukat
vonzd programok zommel a szakmunkasképzésbe, a hagyomanyosan
lanyokat von26 képzések kézépiskolai szinten szervez6dnek.'Az
"altalanos ké§z6" gimndzium, amennyiben nem a felsdfoku tovébb-
tanulas kozvetlen céljaval létogatjék, inka&bb csak a lanyoknak
nyujt vonzd perspektivat.

A fiuk és a lanyok tovabbtanuldsi térekvéseinek [s végsd

soron tényleges tovabbtanulasanak/ eltérései pedagégiai és
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tdgabban tidrsadalmi problémdkat jeleznek. Kon [1979/ joggal
~utal arra a hianyra, hogy a pedagdgiai kutatasban gyakran sem
éyermeknek,.sem a pedagbgusnak nincsen neme. /[JellemzOnek lat-
szik, hogy nemek sZerihfi megoszlésokat az oktatasi statiszti-
kdk sem az 6vodardl, sem az altalanos iskolarél nem adnak. [
Kutatasom egyik eredménye, ha a probléma megfogalmazasaval sif
keril a tudomanyos érdekl8dést a mainal nagyobb mértékben erre
a kérdéskdrre irdnyitani.

7/ A ktzépfoku tovabbtanuldsi szandék iskoldn beliili alap-

ja kdzismerten az &ltaldnos iskolai tanulminyi teljesitmény.

'
%

A budapestiAnyoicadikosok adatain nemcsak azt a nevelésszocio-
" logiai kutgtésokbél mar ismert O6sszefliggést sikeriilt bizonyita-
nom; hogy a tanulmanyi étlég Osszefligg a gyermek tarsadalmi
réteghelyzetével, hanem azt is, hogy a lakdéhelyi kdrnyezet be-
folyast gyakorol a tanulmanyi eredményekre /a szilildk foglalko-
zasa alapjan képzett minden CSOportban jobbak a tanulméanyi
eredmények a tulnyomoreszt szellemiek 1akta kérnyezetben/, és
a tanulmanyi eredmenyektol reszben fuggetlenul a kozepfoku
iskolavalasztasra is /a’ dontoen szellemiek lakta iskolakOrze-
tekben minden csoportban gyakorlbbnak mutatkozik a k&zépisko-
lai tovabbtanulés széqﬁéka/. Aalakéhelyi kérnyezet - amelynek
része maga az iskola is - egyfeldl a kOzepes és ﬁégyes tanuldk
iskolavélasztasat befolyésoljé elsOsorban, masfeldl a segéd-
'és‘szakmunkésok gyermekeinek_toyébp;anulési szandékait. Mas-

képpen fogalmazva: a legjobb és a legrosszabb tanuldk, illetve

a szellemi foglalkozasu apadk gyermekei szémara jelent legke-

vésbé problémit, elddntendd kérdést, hogyan folytassdk tanul-

manyaikat az altalanos iskola elvégzése utan. Ezek - az 8kold-
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giai eiemzés szikségletéhez képest viszonylag kis mintan nyert'—
eredmények alkalmasnak latszanak arra,_hogy kiterjedtebb kuta-
‘tas kiindulbépontjai legyenek. Hasonld szempontu megkézelités

. hianyaban magyar ézakirodalommal nem tudom 8sszevetni és kont-

rollalni ezt az eredményt, utalok azonban kiilf6ldi vizsgdlatok-

raA/Kob,'1961; Hirngvist, 1978 Osszegezése, Bargel, 1979 stb./,
amelyek némely vonatkozasban hasonldé k&vetkeztetésre jutottak.
8/ A budapesti empirikus vizsgdlat témam szempontjibdl

fontos eredménye, hogy a lakdhelyen rendelkezésre &116 képzési

kindlat legkevésbé a szellemiek lakta kdrnyezetekben, leginkabb

a munkasok lakdéhelyein jatszik meghatarozd szerepet az iskola-

valasztdsban. Az eldbbi kérnyezetekben a gyerekek minden cso-

portja gyakrabban vdlasztott tavolabbi - de hasonlé szocidlis
kérnyezetben fekv6 - iskolat, aé utdébbiban, bar ott sziikdsebb
a kindlat, gyakrabban tdrekednek a lakéhelyhez kdzeli intéz-
ménype. S ezek a gimndziumok t8bbek k&zdtt éppen a megfeleld
jelentkezdk hidnyaban kevésbé is képesek ellatni a felsOokta-
tasra valé felkészités feladatat. A felsBoktatds szempontjabdl
hasonld eredményeket mutattak a meritési bazissal kapcsolatos

kutatésok /vé. Dériné, 1980; Nemes Nagy, 1980/.

Feltételezem, hogy olyan kérfolyamatok, halmazati hatasok
»"alakulnak ki, ahol - egyetértve Rogoff /1961/ idézett gondolat-
menetével - a 1ak6helyi kdrnyezet népességének iskolazottsaga,
szocidlis Osszetétele, a rendelkezésre all6 képzési kinalat és
az egyes csaladokban kialakult tovabbtanuléasi tdrekvések egy-
mast er6sitik,-s az eltérd nevelési k&rnyezetek magasabb isko-
lazottsagi szintet, szélesebb képzési kindlatot, magasabb szin-

tii tovabbtanuladsi szandékot alakitanak ki az egyik, alacsonyabb
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- iskolazottsagot, sziikdsebb képzési kindlatot, alacsonyabb szin-

tii tovabbtanuldsi szandékot a masik pdluson.

Még egyszer az iskoldzas terjedésérdl

Az ismertetett kutatdsi eredmények olyan kérdéseket vetnek
fel, amelyek tovabbi elméleti és gyakorlati kdvetkeztetéseket
tesznek lehet6vé.

Az iskoldzési folyamatok logisztikus trendként vald értel-
mezése azt az elméleti hipotézist tartalmazza, hogy az iskoléa-
* z&s mind magasabb fokozatainak tomegessé, illetve altalédnossé
valasa ujra és ujia iémétl6dik, mig az emberek életiik utolsd
napjdig iskoldba fognak jarni. Ez képtelenségnek tlinik, s az
is, ha a mai iskolai keretek k&zdtt gondolkodunk.

Azonban mai iskolarendszeriink szempontjabdl is érvényes-
nek latszé kérdés, hogy - elfogadva a kdzépiskola mai formaja-
nak témégeSSé védlasdnak tézisét - miképpen érinti ez a folya-
mat a felsBoktatdst. KézenfekvOnek latszik az a kbvetkeztetés,
hogy a mind tébb;érettségizett k&z6tt mind magasabb lesz azok-
nak az aranya és a ézéma, akik tovabbtanulni szandékoznak. En-
nek a kérdésnem ﬁemcsak elméleti szempontbdél van jelentdsége,
hanem az oktatédspolitika gyakorlata szempontjabdol is: a kovet-

kezetesen alacsonyan tartott felvételi keretszamok miatt a meg-

ndvekedd igények térsadalmi feszliltség forrdsdva valhatnak.

A felsBoktatasba jelentkezOknek az érettségizettekhez vi-
szonyitott ardnya azonban a hetvenes évek k&zepén jelentkezd
csucs utén [amikor az érettségizétteknek csaknem a fele tett

felvételi vizégét/ lassan, de folyamatosan cs6kkent, az évtized
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végén mar alig haladta meg az érettségizettek kétdtddét. Nem
véletlenrdl, nem az aranyok ingadozésdrél van szé6 [Forray,
1982¢c/. Hogyan értelmezhetd a fels6oktatés‘iréﬁti igények
vi§zonylagos csbkkenése, és ez hogyan filigg 6ssze a kdzépis-
kolazas tomegessé véiéséval?

A tarsadalmi mobilitésia iradnyulé kutatésok eredményei
arra utalnak, hogy 'a hetvenes években a mobilitési-folyamatok
jellege médosult, a mobilités bizonyos értelemben csdkkent.

A kilépO mobilitéas $éempontjéb61 az értelmiség zartabba valt,
.s ritkult a segédmunkés rétegbdl az értelmiség felé tOrténd

kilépés is [Andorka, 1982/. Az értelmiség utanpdétlasa a korab-

bindl nagyobb mértékben t6rténik a rétegen belilrdl.

A hetvenes években a k&zépiskolazas ﬁgy valt egyre kiter-
jedtebbé, hogy a szakkbzépiskolai képzés jeleht6sen bovilt, a
gimnééiumi pedig inkabb stagnalt. Ugyanakkor a felsGoktatasba
jelentkezdk és a ténylegesen tovabbtanuldk fokozédé ardnyban
kerililnek ki a gimndziumban érettségizdk kozil.

Gimnaziumi képzésre olyan terlileteken erGsebb az igény,
ahol a lakossidg nagyobb része magasabb iskolai végzettséggel
rendelkezik: Budapesten, a hagyoményosan fejlétt véroéi vonzas-
kdrzetekben. [Mas kérdés, hogy a gimnéziumba bekerildk jelentss
része szakkdzépiskola hianyaban vallalja ezt az oktatasi for-
mat./ A gimndzium tehdt tarsadalmilag zartabb intézménnyé va-
lik, kiiléndsen azokon a terﬁleteken, ahol a t6bbség tudatosan,
a felsBoktatdsban valé tovabbtanulas igényével valasztja. Ugyan-
akkor a kﬁzépiskoléba - elsBsorban a szakkdzépiskoldba - olyan
csaladok éyermekei keriilnek be, éhol /még?/ nincsen a horizon-

ton az értelmiségivé valas lehetOsége. Feltételezem, hogy ezek
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a tarsadalmi foiyamatok valtozast hoztak a felsdfoku tovabb-
tanulasra iranyuld torekvésekben is.

A szarmazas szerinti kategorizélés eltdrlése 6ta a felsd-
oktatas szelekcids mechanizmusaiban nézetem szerint nem tdrtént

tarsadalmi szempontbéi'lényeges valtozas. A felvételi vizsgak

kévetelméhyei néha szigorodtak, maskor enyhébbekké valtak, hol
t&bb, hol kevesebb sulya van a kdzépiskolai teljesltménycknck.
A felvételi vizsga azonban nem sziint meg, a kOzépiskolai vég- |
zettség [kevés és szigoruan formalizdlt kivételtdl eltekintve/
valtozatlanul feltétel, valtozatlanok a korhatdrok - s valto-
zatlanul igen alacsony nappali tagozaton a felvehet®k létszéama.

‘Az elmult évtizedben megtanulhatdévad valt, mennyit kell ahhoz

a kozépiskolaban teljesiteni, hogy legyen esély a tovébbtaﬁu—
lasra, hogy az egyes k&zépiskolakban [tipusokban és konkrét
intézményekben/ elsajatitott ismeretanyag melyik felsOoktatasi
: intézménybeh versenyképes.

Nein valészinﬁ, hogy gyakran fordulna eld, hodgy a csaléad
az iskola ellenérveivel szemben is ragaszkodna a gyermek felso-
foku tovéabbtanuldsra jelentkezéséhez, anndl is inkabb, mert a
felvételi kévetelmények és esélyek kézikényv.forméjéban évek

6ta mindenki szamdra hozzdférhetdk. Egy olyan tarsadalmi tanu-

lasi folyamat feltételezhetd, amelynek eredménye, hogy mindenki
tudja, hol lehet a helye, mire érdemes tdrekednie.

Eppen a fentiek miatt téves lehet az a korabban megfogal-

mazott feltételezésem /Forray, 1979b/, hogy a kozépiskolazas
iranti igények belathatd 1d8n beliil atgyliriiznek a felsBoktatas
terililetére, s az alacsony felvételi keretszamok tarsadalmi fe-

sziiltségeket okozhatnak. Ugy vélem, akkor jhet létre inkabb
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tadrsadalmi feszliltség, ha a megtanult, é megszokott, elfogadott
norma- és feltételrendszer hirtelen megyéltozna. Azaz ha a kor-
latozasokat feloldandk, az vezetne ink&abb tarsadalmi fgszﬁltsé-
gekhez. [A jelenlegi helyzet azonban hbzzéjérul tarsadalmunk
megmerevedéséhez. Kérdés, hogy a struktura milyen foku merevsé-
gét viséli‘el a tarsadalom./ Ugy gondolom, hogy a szakkOzépis-
kolai képzés irénti érdeklddés fokozdédasa és a gimndzium iranti
mérsékeltebb érdeklddés Osszefliggésben van a felsBoktatas
"zartsagaval" is. |

Az esti és kiildndsen a levelezd oktatds kiterjedése -

szemben a nappaliitagOzatu oktatéassal - dinamikus folyamatnak
latszik. Ez arra utal, hogy azoknak.az embereknek egy része,
akik eleve esélytelenek lennének /vagy alulmaradtak/ a nappali
felé6oktatés férdhelyeiért folyd versenyben, tovabbtanulési -
igényeinek kielégitését elhalasztotta, &s kevésbé szigoru /ver-
seny/feltételek k&zdtt késBbb realizdlja. A nappali tagozati

és a felnSttoktatdsban részt vevdk, illetve oda tdrekvSk egyiit-
tes szamanak alakulééét vizsgdlva ugy tlinik, hogy a k&zépisko-
lazas terjedésének folyamaté maris kezd étterjedni a felsOokta-
tasra, de mads szerkezetben! |

A nemzetkdzi tapasztalatok szerint azonban [Hdrngvist,

1978; Marklund, 1981/ a felsboktatdsban tanuldk aranya a fej-

létt ipa;i orszégokban sem éri el a k&zépiskoldsok aranyat: a
telitettség mar akkor bekdvetkezik, amikor a megfeleld koruak
tulnyomd része nem érte el-ezt az iskolazottséagi szintet.AA
felséoktatés hagyomanyos formai helyett a kurzusok, a kidlonbdzd
éietkoruak szamara panelrendszerben,,klubszerﬁen szervezett

foglalkozasok, képzések vélnak’egyre népszeriibbé. Ezek tudatosan

1
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szervezve és épitkezve a permanens tanulds idedljat kdzelitik

meg /Mihdly, 1980/.

Elképzelhetbnek tartom, hogy hazankban is megindui ilyen
folyamat. Ennek a kérdésnek a vizsgdlata azonban sok nehézség-
gel jar. Mivel ezek a tevékenységek szervezddhetnek az oktatési
rendszeren beliil, munkahelyeken, mivelddési kézpontokban és
' egygbﬁtt, max szémbavételﬁk is belelitkdzik az dgazati elhata-
rolasok folytéan létrejovd korlétdkba. /Ezért, bar korébbah mun-
kacsoportunknis a milvelddési folyamatok minél teljesebb kdrének
feltarasat tﬁz?e ki célul, a kutatésban le kellett mondanunk»az

iskol&n kiviili tanuldsi folyamatok széleskdrli vizsgdlatdrdl az

adatok hozzéférhetetlensége'miatt /Kozma és mtséi, 1978; 1979/.
Egy ilyen folyaﬁat fgltérésa nemcsak mint kutatési program hoé—
hatna uj eredményeket, hanem a megismert elemekre tamaszkodd
fejlesztés az oktatds-, illetve mﬁvelGdéspolitika'gyakorlata

szadmara is programot jelenthetne.

A tovabbtanulds irdnti lakossagi igények .

'Dolgozatomban néhény alkalommal haszndltam a tovabbtanu-
lési_igények fogalmat, amelyet nem tekintettem azonosnak a
kééépfoku tovébbtahulés.kﬁszébén 4116 nyolcadikosok tovabbta-
nuléasi, iskolavélasztési szandékaival. Kutatasaim szintézise,

hogy a tovébbtanulési igényeket ugy értelmezem, mint tarsadalmi

ténzeket, pontosabban a térsadalombanfjelentkez6 tényeket. Nem
tekintem azonosnak a tadrsadalmi igényekkel, ami a magyar szak-
mai szbhasznalatban &ltaladnosabb érvényl, normativ jellegl fo-

galom: a munkaerS8sziikséglet éppugy beletartozik, mint a szocia-
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lista tarsadalom, a tudéményos-technikai forradalom szﬁkségelte}
“sokoldaluan képzett ember eszménye [v8. az 1972-es oktatéspoli¥
tikai hatirozat/. Ezért dolgozatomban értelemzavard lenne, ha

a magasabb iskolafokozatok megszerzésére iranyuld igényeket

- elsSsorban az angol nyelvi szakirodalom alapjéan - térsadalmi
igényként-aefiniélném. |

Coombs /1971.16/ az iskolaba beiratkozni és tovabb--
tanulni szandékozd didkok szamaban latja az okta-
tdsra irdnyuld tarsadalmi igények /social demand/-
kifejezddését, ezt azonban élesen elhatarolja, sét
esetenként szembedllitja egy tarsadalom munkaerd-
szlikségletével. Hidrngvist [1978/ attekintésében
tudatosan lemond a tarsadalmi igény fogalmanak
alkalmaz&séardél, mert az szerinte a munkaerSszikség-
letet is tartalmazza, s a tovadbbtanulasra iranyuld
igényeket individudlis igényként [individual demand/
hatdrozza meg. Coombs az &altala alkalmazott sta-
tisztikai eszkOztarnak megfelelden a "ta&rsadalmi
igényt" az iskolahalézat kiterjedésével, a sziildk
és a gyermekek iskolazasi tdrekvéseivel, valamint
demografiai tényezdkkel hozza &sszefliggésbe.
Hirngvist a szocidlpszicholbgiaval érintkezd peda-
gbégiai kutatds szemléletével kdzeledve a tovabbta-
nulés iranti igényekhez, ezeket a csaladi kdrnye-
zettel, a kortars csoporttal, az iskolai kdrnyezet-
tel, az oktatdsi rendszer szerkezetével, szelekcids
mechanizmusaival, programjaival és a programok
f6ldrajzi megkOzelithetOségével jellemzi. Coombs
értelmezése elsdsorban arra alkalmas, hogy a to-
vabbtanuldsi igények folyamatszeriiségét bizonyitsa,
s igy a j6vbbeni alakuléds problémdjaval vald szem-
benézésre késztesse az oktataspolitikat.

A tovabbtanuldsra iranyuld igényt olyan becslésnek tekin-

tem, amely a jovSbeni teljesitményre vonatkozik. Az egyének

/a csaiédok] sajat tapasztalataik alapjan alakitanak ki becs-
lést arrdl, milyen';§ko¥ézottségi szint szlikséges a tarsadalmi,
gazdasagi, kulturéiis szint megdrzéséhez, illetve szblid eme-
léséhez. A tovdbbtanulds szintjének, irdnydnak elddntése soran

csak a maguk becslését veszik figyelembe, s nem tartanak szem

eldtt Valamilyenf"ééSztérsadalmi"'érdeket. Ezért az igények
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alakulésa néha spontédn folyamatnak latszik, jdéllehet van objek-
tiv alapja. Ez az alap - szlikebb értelemben - a mar elért isko-

lazottsagi szint. Miutdn egyéni becslésekrdl, s ennek megfeleld

torekvésekrdl van sz6, ezeknek Osszessége természetszeriien nenm

egyezik a kindlattal, a férShelyekkel, amelyeket mas szempontok

szerint alakitanak ki. ' ,

Mivel a tovabbtanuldsra iranyuld dontéseket sokan a palyat
méghatérozé ddntések . egyikének tekintik, nehéz éles hatarvonalat
huzni az oktatassal és a palyaval kapcsolatos igények, tOrekvé-
sek kozott Ezek az igények az oktatas1 és a foglalkoza51 rend-
szer egy-eqgy meghatarozott'helyere vonatkoznak. Mindkét rendszef;
‘nek két dimenziéja van. A vertikalis dimenzié az oktatas szintjé-
nek és a foglalkozas statuséanak felel meg, a horizontdlis dimen-
216 pedig az oktatéas egy tipusaval vagy szektoraval kotddik
.6ssze, illetve egy adott szinten 18vs valamelyik féglalkozéssal.
Mindkét dimenzié egyaréant fontos lehet aé oktatésﬁéyi tervezés
és fejlesztés szempontjabdél. Kutatdsomban az el8bbi dimenzid
kapott nagyobb hangsulyt, a horizontdlis dimenzidval kapcsola-
tos kerdesek k6zll a ket jogilag egyenrangu 1skolat1pus, a gim-
nazium és a szakk®zépiskola felé iranyuld igényeket elemeztem
részletesebben.

A lakossagi . igény az égyéni igényeknek terlileti Osszegezd-

dése. Amikor teQét a tovabbtanulds iranti lakossagi igényekrél

lakossag egy-egy lakéhelyen‘térsadalmilag is strukturdlt: ki-

sebb vagy nagyobb a magasan képzettek aranya, egyik vagy masik
tarsadalmi csoport dominans. A lakossagi igények tehdt eltérdek

T

lehetnek éz orszag kildnbdzd terililetein.
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A ﬁovébbtanuléslirénti lakossagi igények nem azonosak az
ott €18 és az altaldnos vagy kozépfoku iskolat éppeh befejezdk
tovabbtanulasi, iskolavalasztasi szandékaival. A felndtt, mar
esetleg aktiv keresd lakéSség iskoléazéasi, tovabbtanuléasi igé-
nyei, realizdlt vagy nem realizilt térekvései is részét alkot-
jak. A.didktbrekvések a lakossédgi igényeknek csak egy, habar az
oktatédspolitika szempontjabdl taléh a legfontosabb elemét jelen-
tik. Ezek azok a korcsoportok, amelyektdl a népesség iskolazott-
sagi szintjének valtozasai elsbsorban fliggenek, és amelyek kép-
zése oktatdsi rendszerilink elsSrendi feladata;

A lakossagi igényeket, ezen belil a nyolcadikosok tovabb=-
tanuldsi szandékait befolyasolja a lakdhelyen rendelkezésre
4116 iskolakinalat, de nem ﬁatérozza meg egyértelmlen. Az igé-
nyek és a realiz&las lehet®ségei, a "kereslet" és.a “kinélat"
kééétti elﬁé:ések optimalis esetben hozzadjarulhatnak a fejlesz—
. tés iranyainak, sulypoﬁtjainak kijeldléséhez.

Mivel a tovabbtanuldsi igények olyan becslések, amelyek
sajat /csaladi/ tapasztalatokon, iskblézotﬁségi szinten, neve-
lésen—nevelGdésen‘alapulnak, joggal tekiﬁthet6k "kemény",

objektiv tadrsadalmi adottsignak, valtozasai objektiv tarsadalmi

folyamatnak. Ebb®l az kovetkezik, hogy az oktatéspdlitika,
_amennyiben befolyadsolni vagy irdnyitani torekszik a‘tovébbta~
nulasi igényeket, Osszetett é§ kdzvetett mbédszerekkel lehet
eredményes. | |

A kOzoktatédsi rendszer egyes szintjei irant megnYiiyénulé
‘lakossagi igények szémpontjébél ismét megfogalmazhaté az érvé-
nyes teriilet kérdése. Nyilvanvald, ha azAévoda iranti lakossagi

igények szempontjdbdl relevéns terililetet keressiik, akkor f&ld-
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rajzilag s a népességszam tekihtetében kisebb teriiletrdl, la-
kossagrél kell gondolkodni. A varosi vénzéskérzet - ha minden-
kori hatédrai valtozhatnak is - olyén teriileti egységnek latszik,
“amelyik érvényes‘a kbzépfoku 6ktatés szempontjabol. Mindaddig,
amig a k&zépfoku oktatds strukturdja iranyai 1ényegébeh valto-
zétlanok, a k&zépfoku oktatds olyan "varosi" szolgaltatads marad,
amelyet elvileg sem lehetséges minden egyes telepiilés széméra‘
megszervezni: iskdlai programok széles valasztékat csék nagyobb
népesség szamara, bizonyos fokig koncentraltan lehet nyujtani.

A lakossagi igény'értelmézéseikutatési eredményeim keretei
kézétt tértént, és elsBsorban a térgyalt Osszefliggésrendszerben
taitOm érvényesnek. A lévonhaté kovetkeztetések azonban azt
implikéljék, hogy mind az elemzésekben, mind programék, koncep-

cibk kidolgozaséban ezt az értelmezést érdemes hasznalni. Kozép-

szintli elméletem redlisabban tlikrdzi a pedagbgiai-tédrsadalmi

valdésagnak azt az oldaldt, amely a korabbi értelmezésekben nem
szerepelt kelld sullyal, illetve soknesetben figyelembe sem

vették.
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VI. A GYAKORLATI HASZNOSITAS NEHANY LEHETOSEGE

Vizsgalataim leirdsa s a kutatés elméleti 6$szefogla1ésa
soran utaltam arra, hogy dolgozatom eredményeit elsGsorban az
oktatéstervezésben vélem felhasinélhat6nak. Az Okoldgiai vizs-
galat "természeténél fogva" élkalmas arra, hogy elmélet és gya-
korlat, kutatis és fejlesztés kozdtt a hid szerepét tdltse be.
Mivel olyan kutatéasi hipotézisrdl van szbd, ameiy ‘a kbrnyezetre,
ezen belll is a kbrnyezet térbeli elrendezddésére helyezi a
‘hangsulyt, kinélja a politikai, a tervezési beavatkozis szere-
pét. ElsOsorban arra alkalmas, hogy a problematikus teriiletekre’
. = a sz0 konkrét és éﬁ&itt értelmében egyarant - ira&nyitsa a
figyelmet. |

’

Az 6k016giai'vizsgélatoknak az oktatadstervezésben vald

felhaszndldsi lehet®ségeit j61 mutatja az az NDK-beli és bulgar
kutatdsi k6z06s program, amelynek az a felismerés az alapja,vhogy
sikeres oktataspolitika csak a konkrét és differencialt terﬁleti.
feltételek k&zétt, a telepﬁlések minden lehetéségének hatékony

felhasznalasdval valésithaté meg [Korn, Mitropolitszki, 1981/.

Olyan tarsadalmi folyamatokat vizsgédlnak, mint az iskoléazasi, a

demografiai folYamatok, a migracid, a telepiiléshaldézat valtoza-

sai stb. Mitropolitszki /1981/ a teleplilések komplex fejlddésé-
nek rendszerében vizsgdlja az oktatési‘réndszert,_Schénbach
/1981/ azt kutatja, hogyan fligg Ossze az iskola népesség-stabi-
1iz41l0 hatéasa az altala kibocsatott kvalifikalt munkaerd dina-
mikus fejl6dé$ével.'§£§£ [1981/ a kOzoktatas intézméﬁyrendsze—
rét az'infraétruktura részeként értelmezi, s annak fejlesztésé-

vel latja sziikségesnek 6sszehangolni.
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Az 1981 végén indult kutatds eredményei még varatnak ma-
gukra, de a hipotézisek sbkgldaluséga, a komplex megkézelités-
igénye 6nmagébanlis j6l reprezentalija az'ékolégiai szemlélet
"eldnyeit. |

A regionalis oktatéstervezés céljé, hogy a tarsadalmilag
elfogadott értékrendSzer‘aiapjén ugf fejlessze egy orszag 6kta—
tadsi rendszerét, hogy az alkalmazkodni tudjon a /[potencialis/
felhasznalék adottsdgaihoz, lehetBségeihez. Szilikségességét az
a feliémerés indokolja, hogy'egy-egy'orszég terliletén is egymas-
t61 szamos tekintetben eltérd régidk vannak, ahol a lakossag

egyenldtlen mértékben, médon, irdnyban akar és képes részt venni

az oktatésban.lDiez-Hochleitner /1968 / meghaté&rozasa jol érzé-
kelteti, hdgy az oktatésﬁer?ezésnek ez az iranyzata sajatos kér-
désekre keres valaszt. Olyan kérdések, problémak egek,lamelyek-
‘ben az bkoldgiai szemlélet és elemzési mbédszer haszonnal alkal-
‘mazhatd.

Egyik ilyen kérdéskér demografiai tényezdkkel fligg Ossze.

Demogr&fiai hullamhegyek még boViils képzési kinalat mellett is
versenyhelyzetet teremtenek: a jé'helyekért, a 1égmegfelé16bb-
nek tartott iskoldkért. A korcsoportok csdkkend 1étszama mel-
lett feltételezhetd, hogy az iskoldknak Snmagukat fokozott
mértékben kell kindlni, vonzdéva tenni éhhoz, hogy elegendd
tanuldt iskoladzhassanak be. Ilyen helyzetben kiilénds jelentd-
sége léhét annak, habaz egyes iékolék, programok sajétos peda-
gégiai profillal réndélke;nek, s alkalmazkodni képesék a helyi

. lakossag igényeihez. \

.Mésfe161‘az is feltételeéheté, hogy a korcsoportok csok-

ken® létszama k6Vetkeztében az amugy is tulsagosan koncentralt



- 191 -

képzési kindlat centralizdléasa folytatddik. Ennek hatasai az
Altaldnos iskolat, sBt az 6vodat is érinthetik /[érintik/, kii-

- 16n&s problémat jelenthet azonban a kézépfoku oktatééban, ha
fennmarad enhek jelenlegi, tipusok és szakmai képzési irénybk
szerinti szétﬁagoltséga; Kézépfoku oktatasunknak jelenleg egy
démogréfiai hulléamhegy befogadasat kell ﬁegoldénia, de a szazad
utolsd évtizedében mar szembe kell néznie a hullémvéigy_problé—
majaval. A koncentrdcid elsOGsorban .azokat a teriileteket érinti
/érintette eddig is/ negativan, ahol viszonylag alacsony a né-
pességszam, ahol a kézpont kisvaros vagy nagykdzség: az apro-
és a nagyfalvas terﬁleteket,vegyés mez6§érosi jellegli vonzas-
korzeteket, illetve éltaléban az alacsony lélekszamu telepilé-
seket. Kilbndsen ezekben a kérietekbeﬁ lenne jelentOsége annak,
hogy iskolak ne csupén a tanuldk oktatdsi-nevelési intézményei
legyenek, hanem a k&érnyék kommunikéciés és miivelSdési kdzpont-

jaivd valjanak [Kozma és mtsai, 1979/. Ezek a fuhkciék ellén-

sulyozni tudndk a tanuldk létszamanak valtozésait, s csokkente-
nék a centralizdlas veszélyét.

| A lokalis elemekkel b&viild iskolanak fokozdddé mértékben
lehet arra lehetdsége, hogy egylittmiikdédjon kdrnyezetével. Az
egylittmiikédés médja a félnStt lakossag, mindenekeldtt a szlildk
bekapcsoldsa az iskolai munkaba. Ez a fajta tarsadalmi részvé—

tel kdzpontilag roppant nehezen tervezhetd, minden egyes iskola

sajat kdrnyezetével bontakoztathatja ki /Dedk, 1980/.

Okolégiai szemléletet kivadn az iskolai reprezentativitas

és. szelektivitds kérdéskSre. Az &ltaldnos iskoldk a teriileti
reprezentativités elvén mﬁkédnek; kdrzetiik valamennyi megfeleld

életkoru lakosa ugyanazon iskolédt latogatja. A tanuldk szociédlis
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Osszetétele tehAt azonos az iskolakdrzet lakdinak tarsadalmi
Osszetételével. Ez azokban az iskolakdrzetekben jelent prbblé;
mét, ahol a lakosséé dontd hényada alacsonyan iskolazott. Itt
ugyanis - amint sajdt adataim is bizonyitjék - alacsonyabb az
/étlagosztélyzatokkal mért/ teljesitményszinf, s ettdl részben
fiiggetlenil alacsonyabb szintilek a tovadbbtanuldsi igények. Itt
.olyan tervezdi-iranyitoi beavatkozésra lenne szlikség, amély az
iskolakdrzetek elvének pedagdgiailag és tarsadalmilag pozitiv
vonasai megOrzésével bizfositané a tanuldk téfsadalmi heteroge-
nitasat. |

A kérdés mego;désa e;s6sorban'a nagyvarosi kbrzétekben
redlis, ahol az intézmények,hélézata elegena6en.sﬁrﬁ a lakoéhely
és az iskola fdldrajzi kb6zelségének fenntartisahoz. Az alacso-
nyah iskblézott /kﬁlturélisan."iskolatévoli"/ lakossag dominan-
cidja valésziniileg a falvakban, az apré- és nagyfalvas vonzas-
kérzetekben,faz»agglomerépiékban is hozzéﬁérul az altaléanos
iskolasok szerényebb tovabbtanulédsi térek&éseihez.-Véleményem
szerint ahol lehet, itt is térekedni'kellene a tarsadalmi hete-
rogenités biztoéitéséra.

_Ezek a szemponﬁok latszbélag kdzel 4llnak ahhoz a kérdés-
kérh&z,'amelyet a "tehetséggondozas" programjénék k&zéppontba
helyézése jellemez, amelyla "tehetségen" alapuiélszelekciéval
véli biztosithaténak, hogy -szociokulturalisan kedvezétlen hely-
- zetl szilildk egyes gyermekei tovébbtanulasra jobban inspirald
iskolai kdrnyezetbe kerﬁljenek’/pl.'Harséngi, 1972/. A hasonléd-
sag azonban csak latszolagos..Egyes gyermekek ‘kiemelése lakohe-
lyi, CSaladl, iskolai kornyezetukbol szelsoseges esetekben ha-

tékony, sot elkerulhetetlen modja ‘lehet annak hogy a ‘gyermek
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személyiségének, képességeinek fejlddése zavartalan legyen.
Altalanos pedagbgiai programmi azonban ez az eljarads nem valhat,
nemcsak azért, mert ellentétes iskolarendszeriink demokratikus
alépelveivel /a "tehetségen" alapuld szelekcibé a tapasztalatok
szerint tarsadalmi szelekciét jelent/, hanem azért sem, mert
tomegméretekben beiéthatatlan pedagdgiai és tarsadalmi problé-
mak kivaltéja. Bkoldégiai szempontu fejlesztés sohasem fogalmaz-
hat'méé olyan programot, amely az egyénnek a kedvezdtlen kdrnye-
zetbdl vald kiemelését'tartalmazné,‘csak olyan javaslatokat te-
het,. amelyek.a.kérnyezet javitasara iréanyulnak. |

Az ©kologiai kutatds altal a regionalis thatésterveiés'
szamdra megfogalmazhatd kérdések k&zil nagy jelentOsége van az
irdnyitas problémajanak. Ha ugyanis a lakdhelyi kOrnyezetnek,
az egy@sAiskoléknak tulajdonitunk kiemelkedd jelentdséget, akkor
ez olyan fejlesztési stratégiat implikal, amely innovéacidkra
épﬁl. Az innovativ 6ktatééféjlesités pedig-dlyan iranyitasi
rendszert feltételez,-amély tényleges cselekvési lehetOségeket

biztosit a lakossag és iskoléja viszonyanak alakitdséban [vd.

Haldsz, Lukdcs, Nagy, 1981; Nagy, 1982/.

Ebbe az 6sszefliggésrendszerbe agyazddik bele sajat kérdés-
feltevésem és kutatdsom is. Ha a tovabbtanulds irénti lakosséagi
igényeket redlis tarsadalmi tényeknek fogadjuk ei, akkor léte-
zésﬁkke;, alakulasukkal szémolniaAkell az oktatistervezésnek.
Ezekkel kalkuldlni azonban csak a regiondlis oktatastervezés
képes. |

A tovébbtéhulési szandékok orszagos alakulaséara
tamaszkodva az &llapithatdé meg, hogy ma kevesebb
gimndziumra van szikség. Ha a gimnadziumok ott ala-

kulnak at szakkozépiskoldkka, ahol a k&zponti ter-
vezés szempontjabdl raciondlisnak latszik, a nagy-
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varosokban példaul, mert ott a profilmdédositasok
ellenére is marad gimnaziumi képzés, akkor az alap-
helyzet valtozatlan lesz: mé&g mindig tdbbnek lat-
szik a gimnaziumi férShely, mint az oda tdrekvdk

' . szadma. De mig az érintett nagyvarosokban a nem ki-
emelkedBen jé tanuldk eleve lemondanak a gimn&ziumi
tovabbtanulasrdl, maésutt egyéb képzés hidnyaban
vagy a tankdtelezettség teljesitése cé€ljabol keriil-
nek a gyermekek a gimn&ziumba.

A kézépquu tovadbbtanulds, illetve az erre iranyuld igények
ugy valnak éltalénoséé, hogy az orszag egyes teriiletein a szak-
munkésképzésbe, masutt a kdzépiskolakba térekséik a nyolcadikosok
.tébbsége. Ezt tarsadalmi szempontbél.az teszi problematikussa,
hogy k&zépfoku iskolé;nk'lféként a szakmunkasképzés/ mereven el-
valnak egymésééi, az iskolazés valasztott utja erdsen befolya-

solja a tarsadalomban elfoglalhatdé helyet. [Andorka, 1982 sze-

rint a szocialista orszagokban az iskola sokkal ink&bb a tarsa-
dalmi mobilitas kizadrbélagos csatorndja, mint a tBkés orszagok-
ban./ A "megkiilénbdztetetten alacsony szintli &ltalénos és szak-

mai miiveltséget addé szakmunkasképzés, amely a felsBoktatds szem-

pontjab6l zsakutcanak mindsil" [Gazsd, Pataki, 1980/ ugy fog;dja
be a kbzépfokon tanuléknak mintegy a felét,»hogy javarészt a‘
falvak és az iskolé&a; kevéssé ellétoﬁt, alacsonyan iskolazott
lakosségu te;ﬁletek kiildik ide a gyermekeket. Ezzel is Osszefligg,
“hogy a:_v,‘“l’népesség iskolézottségénak dinamikus emelkedése

ellenére Eurdpa mas orszagaihoz képest Magyarorszag nem foglal

el kiemelkedd helyet’JZM,_ébra/.'

)
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.Rutatésom az-extenziv technika miatt nem kereshetett va-
laszt arra a kérdésre, valdban vonzb-e a“aakmuﬂdﬂ@FZQLe tdrek-
vBk szamdra ez a képzési forma, vagy egyéb lehetSség hidnydban
kényszerﬁlnék sokan valasztani. Az érintett terﬁletek igen sze-
gényes képzési kindlata alapjan az a feltételezés fogalmazhaté
meqg, hogy a kén?szer is szerépet jatszik ezekben a terileti ki-
lonbségekben. Kiilén8sen aAbudapesti vizsgalat adatai utalnak
arra, hogy a képzési kindlat erds koncentracidja a szociokultﬁ-
rdlis szempontbél kedvezBbb helyzetii teriileteken s az ott je-
lentkezd témeges k6zépiskoldzasi igények egylittesen olyan hely-
zétet hoznak létre, hogy a k&zépiskolakban /[kiiléndsen a "jobb"
kbzépiskolikban/ szigorodnak a versenyfeltételek, a bekerilési
kbvetelmények, mig a szakmunkasképzés irant ugyanott csekély
érdek15dés nyilvénul meg;.Igy csak a szakmuﬁkésképzésben marad
hely a rosszabb lakéhelyi. kdrnyezetbdl érkezd gyerekek szamara.
Mindebbﬁl.az is kOvetkezik, hogy a szakmunkasképzés esetenként
dltalénos képzésként funkciondlhat, s igy még problematikusabb-
nak latszik hemcsak az un.. altalénos miivelés alacsony szinvonala,
hanem a szilk szakmai-munkakari'specializécié miatt is.

Az adatok szerint a szakképzés iranti érdekl6dés novekszik,
éspedig olymbédon, hogy egyes terilileteken szakmunkdsképzésbe,
mas terlileteken szakkdzépiskolaba tdrekednek a nyolcadikosok.
SzakkOzépiskoldba ott tdrekednek t&bben, ahol a kindlat kon-
centralédik. Ha a fejiesztésben jobban tamaszkodunk ezekfe a
tOorekvésekre, iiietve kielégitésliket a fejlesztés egyik célja-
ként fogalmazzuk meg, akkor kézenfekvd a kbvetkeztetés: tObb
szakkézépiskolai és szakmunkésképzési programot kell telepiteni

a képzéshianyos terliletekre. Ez azonban problémakat vet fel.
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A szakképzési iranyok szamanak csékke#tésére tett megujuld ero-
feszitések ellenére valtozatlanul igen magas a képzési iranyok
szama. /Kﬁléﬂ kutatas téargya kellene legyen, milyen iskolén-
iﬁtézményen beliili és milyen térsadalmi-gaédaségi érdekviSzonyék
jétszanak-szerepet ennek a tdrekvésnek a csddjében./ Valdszinii,
Hogy - korabban ezt a hipotééist fogalmazfam meg - az "Onkiter-
jesztés" is hozzdjarul a jelenség éllandésuléséhbz. Mivel az
iskolak gézdaségi szervezetek munkaer6szﬁkségletének kielégité~
sét tlizik ki célul - gazdaségilag kevésbé dinamikus terﬁleteken
eseﬁenként egy-két ilyen szervezetrdl van szdé -, eredetile§
olyan képzési profilokat alakitanak ki, amelyre /r&vid tavon/
ott éppen sziikség van. A szakképzések beruhézésfigényessége
miaﬁt akkor is hasonld iranyban folytatjak a képzést, amikor a
kdrnyék—~en mar nem tudnak képzettségiiknek megfelelden elhelyez-
kedni a végzeftek, s az érdeklddés csdkken. Ezért arra tdreked-
nek, hogy az orszag tavolabbi vidékeirsl tobprdzzanak tanulodkat.
Ezt azohban céak akkor tehetik eredményesen, ha olyan specidlis
képzést adnak - azaz eredeti képzési irényukat uéy specializal-
jak tovébb -, amely nagyobb terlileten versenytéré nélkiil van.
Az intézmények nem abban érdekeltek, hogy minél ink&bb kielégit-
sék kérnyezetiik lakosségénak igényeit, hanem hogy minél ritkéabb,
specidlisabb képzéssél biztositsdk fennmaradasukat, illetve 66—
vekgdésﬁket. Valdészinli, hogy ez a kévetkeztetés-sor.csak rész-
ben ad magyafézatot a szakképzési specializécid fokozddasahoz.
Ha azonban gondolatmenetém csak részben is igaznak tekint-~
hetd, akkor ebb6l»az is kovetkezik, hogy tObb szakképzés tele-
pitése Onmagidban alig jérdlhat hozz& a tovabbtanulisi tOrekvé-

sek és‘lehetﬁségek teriileti egyenldtlenségeinek cs&kkentéséhez.
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A tobb szakképzés ugyanis mai viszonyaink k&z6tt t8bbféle szak-
képzést is jelent, s a képzési valaszték tovéabbra is egyenlot-
len marad.

A lakosséagi igéhfek-érvényesitésének egyoldalu értelmezése
a s§akképzés vonatkozasaban egy masik, suiyosabb problémat is
felvet: ﬁilyen szakképzés telepithetd az orszag gazdasagilag
elmaradott terliletein, ahol.a termeldhelyek nem dolgoznak kof—
szerid, illetve magésabb képzettségét_igényl6 technoldégiakkal,
ahol hiényzik vagy alig van tércier szektor. Ha a szakképzés
k&vetkezetesen - a maindl is k&vetkezetesebben - iskolai kere-
tek kozdtt térténik,.akkor elvileg elképzélhet6 barhol barmilyen .
képzési irany szervezése, csak éppen a végzettek nem tudjék fel-
hésznélni ismereteiket. Ha é szakképzés a kérnyezeﬁ munkaerd-
szlikségletéhez igazodik, illetve iskoién kivil, -a munkahelyeken
tO8rténik, akkor a maindl is kisebb és alacsonyabb'Séinvonalu
lesz a képzési kinalat a gazdasagilag elmaradott teriileteken.
Ez é dilemma érzékelteti, hogy az oktatés teriileti fejlesztése
onmagaban csak részmegoldésokat eredményezhet - az oktatés-kép-
zés a térsadalmi—gazdaségi‘fejlédés széles &sszefiiggéseibe
agyazédik.

A gimndzium iréant kililoénSsen az alacsonyan iskolazott terii-
leteken csekély az érdeklddés. Ez nemcsak tlinet [kérdéses, ho-
gyén, milyen funkciét vallal magdra ilyen teriileteken a gimnéa-
zium/, hanem kovetkezmény is. A kényszer~beiskolazassal, atira-
nyitédssal miik6dd gimndzium az egyik oldalon, szigoru szelekcids
elvekkel miik6dd gimndzium a masik oldalon azt eredményezheti,
hogy az éltalénbsan,ﬁﬁvel6, leghagyoményosabb iskolatipusunk
informadlisan kétfelé vélik: intézményesiilnek az egyetemre fel-
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készitd "eldiskoldk" és a "beféjezett“ képzést'adé'iskolék.
Ebben nem az a étébléma, hogy egyik gimndzium jobban, a mésik
kevésbé sikeresen készit fel a felsBfoku tovadbbtanulasra [ez
természetes/, hanem az, hogy a kétféle tipus féldrajzilag is
"elkﬁlénﬁi. Egy=~egy terililet lakosséga.széméra csak az egyik,
masik teriilet széméfé a masik érhetd el.

A lakossigi igényeknek a tekintetbe vétele a tervezésben,
a fejlesztésben nem jarhat egylitt azzal, hogy valamilyen mini-
mumokat &allapitunk meg: ahol kevés a gimndziumba jelentkezd,
ott bezarjuk vagy szakmunkasképzd iskolava alakitjuk'a gimna-
ziumot. Igy csak fokozndnk a terlileti kiilonbségeket, tudatosan
és tobboldaluan diszkrimindlnéank.

Ugy gondolom, az itt tadrgyalt problémdk megoldasa Ossze-
fligg oktatdsi rendszeriink egeszenek fejlesztesevel Az oktata51
rendszer nem fiilggetlenitheti magat a gazdasagi-térsadalmi szuk—
ségletektdl, a tarsadalmi munkamegosztds valtozd igényeitdl.

' Ha torténetesen mégis megtenné, olyan zavarok keletkeznének a
tarsadalom munkaerd-sziikségletében, a fiatalok munkavallaléasi

P

lehetdségeiben, amelyek - ahogyan ezt Gazsd &s Pataki /1980/

hangsulyozzék - mégis kikényszeritenék a munkamegosztasra vald
felkészités pedagbgiai érvényesitését, A tarsadalmi munkameg-
osztasra valé'felkészités belathatdé ideig iskolarendszeriink
feladata marad. Ez azonban ném_jelentheti azt, hogy az iskola-
rendszer tavlatilag is szlik szakmai-munkakOri speciaiizéciéra,
meghatarozott munkahelyekre képezzen. A szélesen alapozott,
sokoldaluan konvertdlhaté szakképzés régdta aktualis igénye
mai széttagolt kézépfdku oktatasunkban nehezen elégithetd ki.

h

Ehhez emelni kell az altaldnos mniivelés szinvonalat és a rafor-
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ditott id6t a szakmunkasképzésben, a szakkOzépiskola mai forma-

jat kozelebb kell hozni a gimndziumhoz. A harom k&zépfoku kép-

zési ut kodzelitése, illetve az integracidé bizonyos elemeinek
kiépitése lehetSvé tenné, hogy a mai intézményi haldzat.inkabb

programok egyiittesévé - valdban képzési kindlattd - valjon.

A gimnéziumi, a szakmai kézépiskolai képzési utak program-
szerilen szervezddve lehetdvé tennék, hogy az oktatdsi rendszer
jobban alkalmazkodjék a lakossagi igényekhez. Ebben.az esetben
nem intézmények telepitése, profiljinak médositésa, esetleg be- -
zarasa lenne a kérdés, hanem a meglévd és boOviild halézatban a
szélesen alapozd miivelésre raépiild, illetve ehhez kapcsolddd
programok valtogatasa. Az igy mikodd intézmények alkalmassa
vélhatpénak arra'is?’hogy.szinterei legyenek a felnSttek ét-

és tovabbképzésének, a permanens tanulasnak, miivelddésnek.
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I. 100 _nyolcadikosra és 100 kbzépiskolaba jelentkezdre jutd

férdhelyek szdma a kiemelt varosi vonzaskorzetekben

Gimnaziumban Szakkdzépiskolaban Egylitt

oo
kBrzetek nyolca- jelgnt- nyolca- ,jelgnt- nyolca- jelgnt—
dikosra kezOre . dikosra kezbre dikosra -kezOre
jutéd férdhelyek s z ama '
Budapest - 24,8 82,4 38,2 ' 97,1 - 63,0 90,8
T Egri 20,7 117,6 - 24,3 68,2 45,2 84,6
Szombathelyi- 21,2 l6l,2 39,1 116,9 - 60,3 ~ 1lle6,7
Zalaeger- - , -
szegi 20,3 115,4 38,6 131,6 60,9 125,7
- Keszthelyi 20,7 142,9 41,4 124,1 62,1 129,8
Gyongyodsi 14,4 80,0 18,1 " 53,4 32,5 55,7
Hatvani 21,9 123,0 17,5 57,0 39,4 72,9
Békéscsabai 25,4 138,0 29,7 88,2 55,1 99,5
Szolnoki - 14,2 . 81,1 - 26,1 - 75,6 40,3 77,4
- Kiskunhalasi 20,6 129,6 8,8 41,1 29,4 102,6
Kiskunfél=- , .
egyhazi 14,2 107,1 23,7 100,0 - 38,0 102,4
KiskOrosi 8,8 - 56,7 4,4 19,0 13,2 34,1
Kalocsai 13,0 84,1 . 27,2 ’ 82,3 47,2 83,1
Oroshazi 16,5 110,1 16,5 ‘ 54,3 33,0. 72,7
Jaszberényi 29,4 148,14 18,4. -~ 59,3 47,8 92,2
Karcagi 22,8 130,4 22,8 : i 100,0 45,6 115,8
MezOturi 22,0 160,7 43,9 <., 144,0 65,9 149,2
Gyulai 27,6 . . 128,6 18,4 . ".71,4 46,0 97,4
KOormendi - 18,2 113,2 4,5 17,8 22,7 50,6
Lenti 20,6 113,9 0,0 0,0 20,6 46,9
Sarvari 20,0 - 11,9 0,0 0,0 - 20,0 45,3
Tiszafliredi 23,5 - 125,0 - 0,0 0,0 23,5 50,0
-Kunszent- S S '
mikloési 22,2 183,6 0,0 0,0 22,2 22,3
Szeghalmi 17,6 146,3 4,4 16,4 22,0 56,2
Hevesi 5,4 74,1 0,0 - 0,0 5,4 25,8
MezOkovacs- -
hazi o 19,3 117,6 .. 4,8 13,4 24,2 47,3
Monori 4,2 34,7 1,2 4,7 5,6 13,2
Nagykatai 8,4 65,9 8,4 29,4 16,8 40,7
Rackevei 5;3 . 35,5, 0,0 0,0 5,3 10,9




, IT. A nyolcadikosok tovabbtanulasi szandékai a kiemelt varosi

vonzaskdrzetekben

A KORZET NEVE

, . L Koll. elhe- _
Iskolatlpgs Fiu. | Lany lyezést kér ﬁsszesep %
Egri :
Gimnazium 113 193 " 60 - 306 17,7
Szakkdzép 295 321 . 269 . 616 35,7
Szakmunkéas 475 218 300 - 693 40,1
Szakiskola . 68 25 68 3,9
Nem tanul 13 . 31 - . ‘ : 44 2,6
Usszesen. . . 896 . .81 . . . . 664 . 1727 ~ 100,0
Szombathelyi _
Gimnazium 142 193 - 35" : 335 - 18,2
Szakk&zép 296 " 320 146 616 - 33,5
Szakmunkas 520 237 111 , 757 41,1
Szakiskola . - 38 11 38 2,1
Nem tanul .32, 62 . o 94 5,1
Usszesen 990 850 303 1840 100,0
Zalaegerszegi _ _
Gimnazium 90 170 24 1260 17,6
Szakk&zép 213 243 143 A 456 31,8
Szakmunkas 437 237 135 , 674 " 45,6
Szakiskola . 27 _ 5 27 1,9.
Nem tanul . . . .21 = . 40° - e . . . ... .61 . 4,1
Osszesen ~ 761 . . 717 .- - 307 . . 1478  100,0
KeSzthelyi' , ,
Gimnazium ' 18 . 45 8 63 ' 14,5
Szakkdzép 67 78 107 145 33,3
Szakmunkas 143 69 43 212 48,8
Szakiskola . .8 5 8 1,8
Nem tanul 4 3 . ; 7 B 1,6

Osszesen . ..232 .. 203.. . ...163 . . .. . 435 .. 100,0




A KORZET NEVE

. . - ’ -Koll. elhe-
Iskolatlpusl. - Fiu Lany  lyezést. kér ﬁsszesen_ %
Gybngydsi N .
Gimnazium 56 .94 . .20 -150 18,1
Szakkozép 145 136 159 281 33,8
Szakmunkas _ 243 127 ‘ 63 370 44,5
Szakiskola _ .« l6e , 12 o 16 1,9
Nem tanul 2 12 - : .« 14 1,7 -
Osszesen . 446 . 385 - 254 831 100,0
Hatvani _ .
Gimnazium 34 88 . .16 122 17,8
Szakk&zép 98 . 109 . 91 < 207 30,2
Szakmunkas 210 104 . 22 . 314 ' 45,8
Szakiskola . , 14 : 9 , 14 2,1
Nem -tanul .. .5 23 . e 28 4,1
6sszesen . 347 ..338 _ . 138 . . 685 100,0
Békéscsabai ,
Gimnazium 117 252 42 . 369 18,2
Szakkozép : 302 . 344 303 646 : 31,9
Szakmunkas - 543 376 230 619 45,3
Szakiskola . . - 27 . 19 27 1,3
Nem tanul 22 45 P . 67 , 3,3
Bsszesen .. 984 1044 . 574 2028 100,0 .
Szolnoki .
Gimnazium 179 302 . 481 17,5
Szakkdzép | 444 509 S 953 34,6
Szakmunkas 731 464 . 1195 43,4
Szakiskola , 2 ., 75 . . 77 2,7
Nem tanul . . - . 16 .- o34 0 e . 50 1,8
8sszesen 1372 1384 . ... . . 2756  100,0
Kiskunhalasi," . ‘
Gimnazium - 63 99 . ‘ 23 162 . . 15,9
Szakkozép 102 117 161 219 - 21,5
Szakmunkas 320 243 186 - 563 55,3
Szakiskola . 33 : 12 33 3,2
Nem tanul - 16 27 . 43 4,1

Osszesen . . 501 ....519 . ... .. ..'382 .  .l020 - 100,0




A KORZET NEVE

, , L . Koll. elhe- . .
Iskolatlpys Fiu _'pany- lyezést kér .Ggszesen $
Kiskunfélegyhézi ‘

Gimnazium 22 62 8 ' 84 13,3
Szakkdzép 55 95 79 150 23,7
Szakmunkas 214 136 . 89 : 350° 55,4
Szakiskola . 16 8 . 15 2,4
Nem tanul - 10 23 ‘ - 33 5,2
Usszesen 301 331 184 632 100,0"
- . lany 96
Kiskordsi
Gimnézium 34 72 36 106 15,6
SzakkOzép 77 81 118 158 23,4
Szakmunkéas 225 134 .96 . 359 53,2
Szakiskola . 19 ‘ - 16 19 : 2,8
Nem tanul .. 18 . . .15 . o 33 4,9
Usszesen 354 321 266 675  100,0
- 4 ~ lany 115 ‘
Kalocsai _
Gimnidzium = 40 67 33 ’ 107 - 15,4
Szakkdzép 83 135 . 123 218 31,6
Szakmunkas 205 121 - 104 e 326 47,0
Szakiskola S . 5 ' 3 L + 5 0,7
Nem tanul - 14 23 . 3 A U S Y A .. 5,3
Ysszesen - 342 351 263 693 100,0
. . . lany 94 - *© o :
Oroshazi - o ;
Gimnazium = . 28 81 . 139 109 - . 1570
Szakkdzép 108 . 113 175 . . 221 30,4
Szakmunkas 220 130 123 350 48,2
Szakiskola . - 21 l6 . 21 2,9
Nem tanul . . . .7 . . 19 _ . S o260 3,5
Osszesen 363 364 353 i 727 100,0

. lany 187




A KORZET NEVE

. . : z KOll. elhe- .
Iskolatipus . Fiu - Lany lyezést kér bsszgsgn $
Jaszberényi. - : | : o . : .

Gimn&zium 49 - 77 . 126 15,4

+ SzakkOzép 119 134 . 253 .
Szakmunkas S .« . . ~ 367 .
Szakiskola " 12 . 23 .
Nem tanul = 1l 2 . 47 .

. Ysszesen S 412 404 - . 816

Karcagi . 4 ,
Gimnazium : 39 99 . . 138 17,5
Szakkozép 86 - 93 ' B . ' 179 22,7
Szakmunkas ' 266 172 - . e 438 55,6
Szakiskola . 14 . 14 1,8
Nem tanul . 7 12 ' . 19 2,4
Osszesen . . . 389 .. 391 ... . . . 789  100,0
Mezdturi

' Gimnézium .19 37 . 56 13,7
Szakk&zép 68 67 . 135 32,9
Szakmunkas 127 72 . 199 48,5
Szakiskola R 12 . 12 2,9
Nem tanul 2 6 . 8 2,0
Osszesen . . . .. 216 . . 194 . o G 410 100,0
Gyulai :
Gimnazium 55 85 38 140 21,4
Szakkbzép 76 92 ; 73 - - 168 25,7
Szakmunkas 190 117 64 307 47,1
Szakiskola . 21 ’ 3 - 21 3,2
Nem tanul ... 5. 12 P “ L 17 2,6

Ysszesen o 326 - 327 178 653 100,0
' o - . lany . 73 o




A KBRZET NEVE

Koll. elhe-

Iskola#ipus ' _Y>Fiu’“ Lany . lyezést kér Osszesen | $
- KOrmendi - ,
Gimnazium < 42 - 64 , 47 106 16,0
Szakkdzép ‘ .93 97 155 190 28,7
Szakmunkas 210 112 ' 95 . 322 18,7
Szakiskola . . .15 , 14 _ 15 2,3
Nem tanul 13 . 15 ’ . .. 28 4,3
Ysszesen - 358 303 311 . 661 100, 0
. lany 49,1 ‘
Lenti L .
Gimnazium .22 57 29 79 18,0
Szakk&zép ' 51 62 4 : 100 ‘ 113 25,9
Szakmunkas - .135. 73 102 208 - 47,6
Szakiskola . 17 15 - 17 3,9
Nem tanul o .5 . . 15 - . . . . 20 4,6
Ysszesen .- 213 224 246 . . 437 100,0
sarvari ,
. Gimn&zium . 80 95 62 154 17,1
- Szakkdzép 105 138 190 243 27,1
Szakmunkas ' 293 142 110 435 - 48,4
Szakiskola . . 31 - 22 31 3,5
Nem tanul 9 26 . 35 3,9
Ysszesen 466 432 384 | 898 - 100,0
Tiszafliredi . .
Gimnazium 10 62 . 72 18,8
Szakkdzép : 51 57 . 108 28,2
Szakmunkas- .o 122 58 . 180 47,0
Szakiskola ‘ . 13 . 13 . 3,4
- Nem tanul - 4 6‘ . 10 - 2,6

Ssszesen - 187 = 196 C.os 383 100,0




A KORZET NEVE

" Koll. elhe-..

Iskolatipus - _Flu:fA. Lany. lyezést kér - ‘Usszesen %
' Kunszentmiklési : o \
Gimndzium 16 o33 . 13 . 49 12,1
Szakkbzép 44 65 - 107 © 109 27,0
Szakmunkas 138 62 - 88 200 49,5
Szakilskola . 10 8 ‘ !/ 10 . 2,5
Nem tanul ' .9 - 25 . . 36 - 8,9
Usszesen - 207 195 , 216 - 404 100,0
‘ /
Szeghalmi ) . ,
Gimndzium 26 . .56. . 34 g2 12,0
Szakk&zép 85 100 176 185 27,1
Szakmunkas 220 132 296 352 51,6
Szakiskola . - 19 14 19 . 2,8
Nem tanul . | 12 . 32 . 44 6,5
Ysszesen . . ' 343 . 339 520° 682 100,0
: L lany 230 :
Hevesi
Gimnazium . 21 60 ' 30 . - 81 14,6
Szakkdzép 73 79 .. 142 - 1527 27,4
Szakmunkas - . 165 . 87 : 218 252 45,4
szakiskola . 24 22 24 4,3
Nem tanul - 12 34 T o 46 . 8,3
Usszesen 271 284 412 oo 55§ff - 100,0
B o lany . 80,9 .. 2 -
Mezdkovacshazi _ ‘
Gimndzium ., 27 75 - 57 102 16,4
Szakkdzép 100 115 . 194 215 34,6
Szakmunkas . 172 89 ' 174 261 42,1
Szakiskola . . 13 ' 30 : 13 2,1
Nem tanul : 5 o 25 621 30 4,8
(

Ysszesen 304 317 " 435 | 621 100,0
' * lany 218 - ,




A KORZET NEVE .

Koll. elhe-

Usszesen .

Iskolatipus . Fiu Lany lyezést kér ‘Usszesen $
Monori
Gimnazium . . o, 259 .
Szakk&zép . . . . 650 . .
Szakmunkas ‘ . : . 1054 .
Szakiskola . . . 55 R
isszesen ’ . . 393 2135 .
Nagykatai
Gimnazium . . . 91 .
Szakkbzép " . . 204 .
Szakmunkas . . . 342 .
Szakiskola . . . © 24 .
Nem tanul’ . . . 53 .
Osszesen i . 225 714 .
Rackeveli
Gimnéazium . . . 169 .
Szakkdzép . . . \ 380 .
" Szakmunkas . . . 524 .
Szakiskola . . . . 35 R
Nem tanul . . . .26 .
. 132 .
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III. A 8. osztalyos tanuldk tovabbtanulisi sz’éndé‘k'ai
- Budapest keriileteiben, 1981/82.

Kerli= A 8. osz= Gimma- Szak- Szak- Szak- Nem je-

‘let - talyosok = -ziumba k&zép- munkas~ iskoldba lentkezik  Usszesen
’ szama iskolaba - képzésbe o »

‘jelentke sz.a'rénya $-ban

II. 936 - 51,1 - 31,1 . 16,6 0,9 0,4  100,0
III. 1381 26,6 42,6 27,4 . 2,8 0,7 100,0
v. - . 797 22,3 41,3 . 34,1 = 2,0 . 0,1 100,0
'v. . 573 56,7 29,0 14,4 0,9 0,7 . 100,0
vI. 507 42,2 34,3 - 19,1 1,7 . 1,2 100,0
VII. 592 27,0 43,2 27,5 ~ 1,4 0,8 100,0
viiz,’ 718 28,6 38,2 30,2 2,4 0,7 100,0
IX. 582 - - 28,0 37,5° 30,8 3,9 0,7 .  100,0
X. 1029 16,9 43,3 35,4 = 3,4 1,0 100,0
XI. 1672 41,0 36,2 20,5 - 1,6 . 0,7  100,0
" XII. = 638 . 54,9 33,1 ' 10,2 0,9 - 0,9 . 100,0
XIII. 936 . 34,9 38,6 24,8 1,0 0,7 100,0
| XIV. 1502 29,3 43,4 25,4 1,5 0,3 100,0
XV. 1270 ‘18,1 42,6 37,4 1,6 0,3 100,0
XVI. 698 22,6 42,3 32,2 2,9 - . .100,0
XVII. 576 19,8 38,0 38,5 3,1 0,5 100,0°
XVIII. 1187 25,7 42,0 30,1 . 1,9 0,3 100,0

| XIX. 487 19,9 47,0 - 31,4 1,4 . 0,2 100,0
XX. - 1lool 18,2 44,4 - 33,9 2,6 0,9 100,0
XXI. 863 17,4 43,2 34,9 3,7 0,8 100,0

XXIIr. 53 20,6 40,4 =~ 35,8 2,8 0,4  100,0

8ssz. 19030 . 29,6 40,4 27,4 2,0 0,6  100,0




- 11 =~

IV. A kdzépfoku oktatdsi intézmények néhany jellemzdie

Budapest keriileteiben

Kerii-

Szdmhhﬁmﬁx‘

Gimnaziumok Szakkozeplskolék Gimn. Szakk.
let . . 'sz&ma oszti- tanu- széma osztd- tanu- szdma tanu- - tan.  tan,
lyok ‘ lok . lyok 1ok - 16k oszt. oszt.
I. 3 41 1399 ., 2 44 1394 1 939 34,1 . 31,7
II. 2 32 1232 3 44 1351 - - - 38,5 30,7
III. 3. 32 1015 1 10 299 = = - 31,7 29,9
IV, . 1 16 513 5. 63 1853 4 1989 32,1 29,4
v. 3° 57 2074 3 - 57 1700 1 1087 36,4 29,8
vI. 2. 36 1086 .5 69 1968 2 1309 30,2 28,5
VII. 2 22 68 1 .20 667 _ 6 4508 31,3 33,4
VIII. 6 57 1795 .5 95 3301 5 4436 31,5 34,7
IX. 2 24 803 8 121 3697 5 . 3148 33,5 30,6
X. 1 24 832 4 50 1559 -2 778 34,7 31,2
XI. 2. 53 1746 4 60 1760 2. 353 32,9 29,3
XII. 2 24 784 2. '24 - 710, 2 423 32,7 29,6
XIII. 2 32 950 5 66 2074 5 3162 29,7 31,4
XIV. . 3 50 1836 = 4 .72 2299. 2 3232 36,7 31,9
Xv. ‘1 ' 16 500 2 20 617 © 2 1086 31,3 30,8
XVIi. 1°' 16 477 1 16 526 - - 29,8 32,9
XVII. 1 12 377 - - - - - 31,4 -
XVIII, 1 16 516 1 20 596 - -~ - 32,3 29,8
XIX. 1 10 238 2 36 1153 1 473 23,8 32,0
XX. 1 13 400 3 42 1073 - - 30,8 25,5
XXI. 1 20 633 2 38 1153 2 766 - 31,7 30,3
XXII. 1 16 503 1. 4 137 1. . 61 . 31,4 34,3
Bpest 42 619 20397 64 971 29887 43 27980 33,0 30,8
atlag 1,9 28,1 927,1 3 - 44,1 1358,5 ‘33,0 30,8
széras 1,2 15,0 537,4 1,9 30,0 950,0 3,1 2,1

*a szakmunkasképzdk budapesti tagozatal kiilon intezmenykent, a
V1deki tagozatok egydltaldn nem szerepelnek.

Forrasok: MM Statisztikai tajekoztato. Kozepfoku oktatés, 1980.

MUM Szakmunkaskepzes,

1979.
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V. A budapesﬁi nyolcadikosdk mintdjanak megoszléSa 

a tovabbtanulasi szandék és az iskola.keriilete szerint

7

{

Kerii- Gimnazium SzakkOzép~ ~ Szakmunkds~ Szak- . Nincs valasz

let iskola . képz8 = ' iskola és nem tanul Osszesen
1r. .23 7 0 - - - 30
II. . 5 - .11 . <13 . - = . 1. 30
. 7 . .15 .12 .2 -1 37
V. 17, 13 S L 35
VIII. 11 R B 1 26
IX. 6 e 8 - 1 21
XI. [két . . S
iskola/. 27 = 20 N L - D= 47
XII. - 12 12 R 32
XIIL; 2 S - SRR ; - 19
XIV. 3 9 12 1 1 26
xv. 11 18 3 - .- 32
XIX. 5 19 13 1 - 38
XX. a4 8 9 1 2 24
XxI. = 4 14 8 1 1 28
XXII. 14 9 12 - - 35
Usszesen 159 .. . _.207 . - 137 9 . 1o 522
$ - 30,5 . 39,6 26,2 1,7 1,9 100,0
| o |
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VI. Tanulmdnyi eredmények az apa foglalkozisa szerint

az iskolakdrzetek csoportjaibanx

5 4 3 2 1 Osszesen
Szellemi )
Segédmunkéas 1 3 1 2 - 7
Szakmunkas : 3 8 . 8 -2 - 21
Szellemi . 38 44 32 - S - 114
. Usszesen ‘ 42 55 41 4 - 142
Heterogén ﬂ
Segédmunkas 2 2 6 7 - 17
Szakmunkas 1l 22 13 4 - - 40
Szellemi .. lo0 = 23 15 1 - 49
Ysszesen 13 47 34 12 . - - 106
Munkas
Segédmunkas - 9 16 12 1 38
Szakmunkas 15 41 63 20 - 139
Szellemi 14 30 16 4 = 64
Osszesen 29 80 | 95 | 36 1 241

MINDUSSZESEN 84 182 170 52 1 489

Az iskolakdrzetek csoportositasa a vizsgdlt osztdlyok tanuldinak
tarsadalmi szarmazds szerinti Osszetételén alapszik. Az igy
létrejbvd csoportok - a "szellemi foglalkozasu kSrzetek": ahol
szellemi foglalkoz&su apdk gyermekeinek arédnya legaldbb kétsze-
rese a munkasként foglalkoztatott apdk gyermekeinek ./5 iskola,
illetve osztdly/; - "heterogén kdrzetek": ahol a tanuldk e két
csoportja megkdzelitden fele-fele aradnyban van képviselve /4
iskola, illetve osztdly/; - "munkaéskorzetek": ahol a munkasként
foglalkoztatott apak gyermekeinek arénya legalabb kétszerese a
szellemi foglalkozadsu apak gyermekeinek /9 iskola, illetve osz-
taly/.

Az iskolakdrzetek igy képzett csoportjai csaknem egybeesnek a
keriiletek aktiv keres®inek foglalkoztatédsa /illetve iskolavég-
zettsége/ alapjan létrehozhatd csoportokkal. Az egyezés a
"heterogén" és a "munkaskodrzetekben" nem teljes: példaul a XV,
keriiletben vizsgalt két iskola a keriiletek szerinti csoportosi-
tasban az utdébbiba keriilt volna, igy azonban csak az ujpalotai
sorolhatd ide, a Rakospalota régi kdzpontjaban mikdddo iskola a
"heterogén" §sszetétellli iskolakdrzetek csoportjaba kertilt.

. Hasonldan kiildn csoportba keriilt a XIV. keriilet két vizsgalt
iskolaja is. Ugy vélem, ez a csoportositds pontosabban tiikrdzi
a lakdhelyi téarsadalmi kdrnyezet jellegének azonossagat és
kiilénb6z0ségeit, mintha a keriileteket valasztottam volna ki-
induldépontul.
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'VII. Tovébbtanuldsi szandékok az apa foglalkozésa szerint -

.az iskolakérzetek-CSoportjaiban

o Szak- Szak- - Nem tanul ,
Gimnazium kdzép~ munkas- f:igza' nincs ' Usszesen
. iskola képzd6 . T '.vélasz,;,v.
"HOMOGEN" SZELLEMI ' L
Segédmunkas - 1 a4 1 - 1 7
Szakmunkas < 6 8 6 - 121
Szellemi "~ -~ 76 37 I - 114 .
Bsszesen R w' 83 . 49 8 - .2 142
"HETEROGEN" _ ,
Segédmunkas 4 2 4 1 2 17
' Szakmunkéas ‘ 10 19 1 40
Szellemi . 20 20 .8 - 1 - . 49
Ysszesen 32 43 25 3 .3 106 ..
"HOMOGEN" MUNKAS :
Segédmunkas - . 2 9 22, 1 4 38
Szakmunk&s 16 . 57 . 60 54 , 1 139
szellemi . . . 17 38 9 - - 64
Usszesen .- . 35 . 104 . .. 9L . . ... . 6 ... . 5. . 241
MINDOSSZESEN 150 196" 124 89 - - 10. 489
\' ; .
. ? 1
/
)
B
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'?VIIi‘ A lanyok tovabbtanulasi szandekai és tanulmanyi
' eredmenye1 az apa foglalkoza51 csoportija szerint

az iskolakdrzetek cs090rt3aiban

| I. 5 Szak- Szakmun- Szak- '~ Nem  Ussze-
¢ zium k&zép kasképzd . \ iskola . tanul = sen
5 4.3 2 5 4 3 2 4 3 2 4 3 2 3 2 1
~ "Szellemi" »
. Munkas 1 2 = = 1 5 = = = 3 =.= = = = 1 = 14

Szellemi 21 2 9 =- 31110 - - - = =. - = = = = 56

" Gsszesen 22 4 9 - 41610 1 -3 - - - - = 1 - 70

% 50,0 44,3 4,3 - 1,4  100,0
"Heterogén" _
Munk&s 2 7 2 - 1176 - -2 411 - -2 - 35

Szellemi 3 6 2 .- 1 8 - = = 1 = = 1 = = = = 22

sszésen 513 4 = 216 6 - - 3 4 1 2 = = 2 = .57

2 38,6 40,4 12,3 5,3 . 3,5 100,0
"Munkas" | S s
Munkds - 7 5 1 =- 11817 - 1 913 2 1 1 - 1 = 79

Szellemt 1 5 =- = 510.5:'= =.=-.3 = = = = =.=.29

'
(=)}

Usszesén 810 1 = 62822 - 1 916 2 2 1 - 1 - 108
R T ..17,6 . 51,9 . 24,1 4,6 1,9 100,0 -
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. IX. A fiuk tovabbtanulasi szandékai és. tanulményi efedményei,5i_,
az apa foglalkozdsi csoportja szerint az iskolakﬁrzetek} o

" csoportjaiban . v
e Szak- = Szakmn- . Szak- Nem . o
: - Gimazium .. kbzép  kAsképzd . iskola .. tamul Usszeen
. 5 4 .3-2 5 4.3.2 4.3.2.4 3.2 3.2 1. .
"Szellemi™ o ‘ . v
Munkds 2 2 - = - 2 3 - = 3 1 - = = - 1 = 14 °'
Szell, 1327 4 - 1 4 8 - - 1 - - - - - - = 58
Ussz. 1529 4 -, 1 611 = = 4 1 = = = = 1 =~ 72
% . 66,7 | 25,0 69 - - 1,4  100,0
"Heterogén"
Munkds - 1 1 - - 7 2 - 1 6 4 = - = 1 1 = 22
szell. 6 3 - - =~ 6 5 - - 6 1 = - = - - - 27
Ussz. 6 4 - = =13 7 =112 5 = - = 1 1 = 49
g 20,4 36,7 40,9 | 2,0  100,0
"Munkas" _ '
~ Munkds 4:1 - - 319 8°- 44015 - - - 2 2 - 98
szell. . 7.3 1.- .112.5.1 =51 = = = = = = 36
¥ssz. - 11 4- 1—-—-4-3113-1-44516 - - - 2 2 = 134
% 1,9 36,6 48,5 - 3,0 100,0
. ! [T A
s { "




