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Uvod

Inteligencia menSin, rovnako aj slovenska inteligencia, ma rozhodujicu ulohu pri
zachovavani narodnostnej kultiry a jazyka v zahraniCi. Ked’'ze pozicia rodiny sa pri
odovzdavani slovenciny nasledujucej generacii v sucasnosti Coraz viac oslabuje, vacsi doraz sa
kladie na Skolstvo. V dosledku toho sa vyznam a opodstatnenie narodnostnych §kol
automaticky prehodnocuje. Skola je v sudasnosti nepochybne najvyznamnej$im faktorom
zachovania slovenského jazyka a vobec slovenskej narodnosti nielen v Mad’arsku, ale aj v inych

krajinach.

Zbornik Reflexia slovenského narodnostného skolstva v Madarsku v kontexte sucasnosti
a dalsich perspektiv jeho fungovania je vystupom z rovnomenne] medzinarodnej vedeckej
konferencie, ktora sa konala 15. oktobra 2019 v KoSiciach. Organizatorom podujatia bol
Spolo¢enskovedny tistav Centra spolo¢enskych a psychologickych vied SAV (SvU CSPV
SAV) v Kosiciach v spolupraci s Vyskumnym tustavom Slovakov v Mad’arsku (VUSM) so
sidlom v Békesskej Cabe. Cielom bolo vytvorit' priestor na odbornti diskusiu o fungovani

slovenského narodnostného Skolstva v Mad’arsku a jeho d’alSich perspektivach.

Pozvanie na konferenciu prijali nielen vyskumnici z akademického a univerzitneho
prostredia, ale do Kosic prisli aj odbornici z praxe — I'udia dennodenne priamo konfrontovani S
problémami slovenskych skol: Jalia Marlokova, riaditel’ka Materskej Skoly, vSeobecnej Skoly,
gymnazia a kolégia s vyuCovacim jazykom slovenskym v Budapesti; Anna Istvanova,
pedagogicka z Katedry slovanskych filologii Univerzity Loranda E6tvosa v Budapesti (zial’, do
zbornika svoj prispevok neodovzdala), Anita Hol4, vyslana u¢itel’ka MSVVaS SR na krajanskej
skole v Budapesti, ako aj riaditel’ka VUSM Tiinde Tuskova, ktord je sucasne veducou Katedry
slovenskeého jazyka a literatary Pedagogickej fakulty Segedinskej univerzity. Prave na tejto
univerzite absolvuje Studium vicSina pedagdgov vyucujucich na slovenskych Skolach v
Mad’arsku.

Konferencia sa wuskuto¢nila v ramci projektu VEGA Reflexia slovenského
ndrodnostného skolstva v Madarsku v kontexte sucasnosti a dalsich perspektiv jeho fungovania
a medzinarodného bilateralneho projektu medzi SvU CSPV SAV a VUSM s nazvom Sicasny
stav a fungovanie slovenského narodnostného skolstva — reflexia pedagogov, reflexia Studentov

a reflexia rodicov.



Kedze v aktualnom vyskume slovenskeho Skolstva absentuje obraz o stave a
perspektivach slovenského narodnostného skolstva v Mad’arsku, je ciel’'om oboch projektov cez
prizmu hodnotenia aktualnych problémov pedagdégmi vymedzit® kI'iCové oblasti rieSenia a

charakterizovat’ poziadavky na zlepSenie kvality fungovania slovenského Skolstva v Mad’arsku.

Zbornik obsahuje devat prispevkov rozdelenych do pomyselnych troch blokov. Do
prvého patria Stadie, ktoré tvoria teoreticky a metodologicky ramec spolo¢neho projektu (Maria
Durkovska — Tiinde Tuskova, Jozef Vyrost, Klara Kohoutova); do druh¢ho tie, ktore tzko
suvisia s aktualnym projektom (Lucia Heldakova — Anna Kalistova, Julia Szab6ova Marlokova,
Anita Hold). Prispevky v tretej casti ponukaji sondu do d’alSich segmentov Skolskej
problematiky, ako je vysokeé Skolstvo (Maria Imrichova), dejiny Skol (Jozsef Demmel —

Kristina Estera Szudova) alebo osobnost’ ucitel’a (Ivan Schmidt).

Verime, ze zavery odbornej konferencie publikované a distribuované formou zbornika
niclen vedcom a vyskumnikom, ale 1 Sirokej verejnosti, povedu k zvySovania povedomia o

slovenskych Skolach v Mad’arsku.



Maria Durkovskal — Tiinde Tu$kova?

! Spologenskovedny tstav Centra spolodenskych a psychologickych vied SAV
2 Vyskumny ustav Slovakov v Mad’arsku; Katedra slovenského jazyka a literatary

Pedagogickej fakulty Segedinskej univerzity

Abstract:

The results of research into Slovak national education in Hungary have played a decisive role in the life of Slovaks
living in Hungary, while at the same time have pointed to an emerging crisis. Pupils to a great extent acquire their
knowledge of Slovak national culture, and their language heritage in schools and, therefore, it is necessary to
support national schools in particular, and to assist teachers in teaching the Slovak language. The aim of our
contribution is to present projects from the Institute of Social Sciences and the Research Institute of Slovaks in
Hungary, which deal with the issue of Slovak national education in Hungary. A survey was conducted within join
projects. It took place in 10 Hungarian counties between January and April 2019 using a sample of 139 ethnic
school teachers. One of the results of the survey is that teachers of Slovak nationality are aged just before retirement
and there is a subsequent lack of a younger generation of teachers to take their place.

Keywords: Slovak teachers. Slovak ethnic education. Hungary.

Uvod

Vysledky vyskumov zaoberajuce sa slovenskym narodnostnym Skolstvom v Mad’arsku
konStatuju jeho rozhodujucu tlohu v zivote Slovakov v Mad’arsku a zaroven krizovy, ohrozeny
stav Vv sGcasnosti (pozri prace: Agoston Drahos — Péter Kovacs (1991, 167-192), Anna
Divicanova (2002, 404-408; 2003, 76-85), Edita Bodonyiova (1999, 78-88), Alzbeta Uhrinova
(2004), Alexander Jan Téth (2008, 224-244), Miroslav Dudok (2008, 68-81), Michal Laszik
(2009, 9-20), Katarina Maruzova Sebova (2010, 4-20), Tiinde Tuskova (2016, 35-49), Miroslav
Kmet’ (2018, 78-93), Ladislav Lenovsky (2017, 76-88), Tiinde Tuskova — Alzbeta Uhrinova
(2018, 161-186).

! Prispevok vznikol v ramci rieSenia projektu VEGA ¢&. 2/0012/19 Reflexia slovenského ndrodnostného Skolstva v
Madarsku v kontexte sucasnosti a dalSich perspektiv jeho fungovania.



Slovenska inteligencia v Mad’arsku si uvedomuje, Ze ak rodiny viac nedokazu
odovzdavat’ svojim detom slovensky jazyk a vobec hodnoty vytvorené nasimi predkami, resp.
7Z1aci s1 svoje vedomosti o slovenskej ndarodnostnej kultare, svoje jazykove dedi¢stvo osvoja az
v Skolskych laviciach, je jeJ tlohou podporovat narodnostné Skoly a poskytovat’ pomoc
pedagdgom. Sem patri okrem Skol prevadzkovanych CeloStatnou slovenskou samospravou aj
verejné Skolstvo, Skoly, v ktorych sa sloven¢ina vyucuje ako predmet, akatedry na
univerzitach, na ktorych jestvuje odbor slovensky jazyk a kultura.

Tym, Ze sa pozicia rodiny pr1 odovzdavani slovenCiny nasledujucej generaciu v
suCasnosti Coraz viac oslabuje a vacsi doraz sa kladie na Skolstvo, aj vyznam a opodstatnenie
narodnostnych Skol sa automaticky prehodnocuje. Aj preto si Vyskumny tstav Slovakov
vV Mad’arsku vo svojom pracovnom plane vytyCil za ciel’ pokusit’ sa uviest dovody pri

objasnovani spominané¢ho stavu slovenského narodnostného Skolstva v Mad’arsku.

Organizacia vyskumu

Z miciativy Clenky Vedeckej rady Vyskumného ustavu Slovakov v Mad’arsku,
sociologi¢ky Marie Homisinovej (SvU CSPV SAV), sa uz v rokoch 2013 — 2014 sice zacal
planovat’ projekt s cielom dosiahnut’ komplementaritu vysledkov skiimanej problematiky, no
az 27. maja 2016 sa na Vedeckej rade VUSM vV referate o vedeckovyskumnej a organizaéne;
¢innosti ustavu prvykrat rokovalo konkrétne o tzv. ,,Skolskom projekte. V zapisnici sa pisalo
nasledovné: ,, v ramci spolocenskovednéeho programu ustavu sa formuluje novy projekt, vyskum
interdisciplinarneho charakteru v spoluprdci so Spolocenskovednym ustavom SAV v KoSiciach,
s nazvom: Ndrodnostny zivot Slovakov v Madarsku — minulost, sucasnost, buducnost.
Podtéma: Slovenské Skolstvo ajeho pedagdgovia“.? Konzulticie a metodické pripravy
interdisciplinarneho vedeckovyskumného projektu vtedy uz s nazvom Situdcia slovenského
Skolstva v Madarsku v sucasnosti pod vedenim Marie HomiSinovej prebiehali najprv
v Budapesti, potom v Békesskej Cabe.® Riesitelia projektu sa zhodli v tom, Ze predmetom
vyskumu bude 1ba sucCasna situdcia Skolstva, a to z pohl'adu pedagogov. Definitivny nazov
projektu znie nasledovne: Fungovanie ndrodnostného skolstva v Madarsku a vyucba
slovenského jazyka — reflexia pedagogov na vyucovanie slovenskeho jazyka z aspektu
sucasnosti a perspektiv rozvoja. Vyskumny tim scielom dosiahnut® uceleny obraz
0 slovenskom narodnostnom Skolstve planuje pokraCovat’ v projekte a preskiimat’ problematiku

Z aspektu posudzovania rodic¢ov a ziakov, resp. Studentov. Na slovenskej strane bol tento

2 Zapisnica Vyskumného ustavu Slovakov v Mad’arsku zo zasadnutia Vedeckej rady, z roku 2016. Rukopis.
3 Zapisnica Vyskumného tstavu Slovakov v Mad’arsku, zo zasadnutia Vedeckej rady, z roku 2017. Rukopis.
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projekt podany ako grant VEGA s nazvom Reflexia slovenskeho narodnostného skolstva v
Madarsku v kontexte sucasnosti a dalSich perspektiv jeho fungovania.

V roku 2018 sa za podielu zainteresovanych stran uz pod vedenim Tiinde TuSkove;
(VUSM) a Marie Durkovskej (SvU CSPV SAV) pripravil $tandardizovany dotaznik.
Konzultacie sa poc¢as roka uskutocénili viackrat; tak osobne v Kogiciach a v Békesskej Cabe,
ako aj Internetovou formou — videokonferen¢ne. S cielom byt pri vytvarani dotaznika ¢o
najobjektivnejsi sme vedome vynechali konzultacie s domacimi pedagdégmi slovenskej
mensiny.

Na ziskanie odpovedi o fungovani skolského systému sme oslovili viacero miest a obci,
Vv ktorych realizujeme vyskum, a rovnako aj pedagdgov na vsetkych stupnoch skol (vynimku
tvoria katedry na univerzitach), ktori s najpovolanejsi sa k otazkam v dotazniku vyjadrit.
KedZe spominané Skoly s roztrusené¢ Vv ramci celej krajiny, pri zbere dat nam pomahali
anketari, ktori sami boli aj respondentmi. Ich Skolenie sa realizovalo v Budapesti a v Bekesskej
Cabe.* Pri kolportovani a vyplneni dotaznikov poméhalo 16 anketarov a dotazniky vyplnilo

139 respondentov. V stcasnosti prebicha vkladanie dat do pocitacovej databazy.

Zainteresované strany vyskumu

Do vyskumu st zapojené¢ Styri pracoviska — Vyskumny ustav Slovakov v Mad’arsku
(VUSM), Celostatna slovenska samosprava v Madarsku (CSSM), Spolodenskovedny
ustav Centra spolo¢enskych a psychologickych vied SAV (SvU CSPV SAV) a Filozoficka
fakulta PreSovskej univerzity v Presove (FF PU).

Hlavni garanti projektu (VUSM a SvU CSPV SAV) sa zhodli v tom, Ze primarnym
cielom projektu bude komplexna charakteristika slovenského narodnostného Skolstva
vV Mad’arsku v kontexte sucasnosti a d’alSich perspektiv fungovania. Individualny podiel
zainteresovanych stran je nasledovny:

o Vyskumny ustav Slovakov v Madarsku.: zostavenie dotaznika, priprava anketarov, zber
dat, dohl'ad nad distribuciou dotaznika, realizacia epizodickych rozhovorov, realizacia
analyz, tlac.

o Spolocenskovedny ustav CSPV SAV:. zostavenie dotaznika, realizacia epizodickych
rozhovorov, vkladanie dat do pocitaCove] databazy, realizacia analyz, spracovanie

udajov do tabul’kovej a grafickej podoby.

4 Skolenie anketarov v Budapesti bolo 21. februara 2019, v Békesskej Cabe 25. februara 2019,
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o C(Celostatna slovenska samosprava v Madarsku: spolupraca so Skolskou referentkou a

poskytnutie potrebnych informacii a databaz pomoc pri distribucii dotaznikov.

o Filozofickad fakulta Presovskej univerzity: realizacia analyz.

Ciele, koncepcia vyskumu

Vsetky ztiCastnené strany vyskumného timu sa zhodli na tom, ze je potrebné najskor za
pomoci pedagdgov, neskdr aj Studentov arodiCov objasnit’ sucasnu situaciu slovenského
narodnostného Skolstva. Koncepcia vyskumu M. HomiSinovej bola s menSimi upravami prijata.
Pozostava zo Styroch tematickych okruhov:

a) postavenie narodnostného Skolstva v sieti skol v Mad’arsku; jeho miesto v Skolske;
siet1; charakteristika slovenského narodnostného Skolstva (sucasnost);

b) reflexie ucitel'ského povolania v oblastiach socialneho a ekonomického postavenia
slovenského ucitela v Mad’arsku po roku 1989 (charakteristika, socialno-demograficke
zloZenie);

c) reflexia obsahu vzdeldavania a metéd vyucby, identifikacia problematickych miest
vychovy a vzdelavania po roku 1989 na narodnostnych Skolach so zretel'om na:
jazykovy aspekt (materinsky jazyk, sebareflexia bilingvizmu, jazykova identita rodiny),
vychovny aspekt (socialne zlozenie Ziakov, vzajomne vztahy Ziak/Student vs. pedagog vs.
rodic),
vzdelavaci aspekt (uCebnice a ucebné pomodcky, osnovy vyucCovania, metody vzdelavania,
sut’aze, jazykova skuska),
socialno-psychologicky aspekt (postavenie ziaka/Studenta, pocit menejcennosti, otazky
prestize),
mimoskolsky zauymovy/kulturny aspekt, (realizacia roznych podujati a krazkov),
spoloCensky aspekt (uplatnenie, podmienky praxe),
ekonomicky aspekt (ekonomicke podmienky stadia);

d) perspektivy rozvoja slovenského narodnostného skolstva.

Popri zmapovani sucasnej situacie narodnostne¢ho Skolstva ma vyskumny tim v plane
zistit’ r0zne tendencie vyvoja narodnostného Skolstva, pripadne naCrtnut’ potencialne trendy
d’alSiecho rozvoja. V projekte teda okrem kontextualnej stranky problematiky (mikro-, mezo-
a makrouroven skiimania vybranych aspektov narodnostného Skolstva) bude aplikovana aj

procesualna stranka problému (horizont minulosti, suasnosti a perspektiva budicnosti), ¢o



umozni transparentnejsie zachytit’ problematiku. Obidve naznacené roviny sa budu vzajomne

prelinat’.

Vyskumné metody

Vo vyskume sa aplikuje viac vyskumnych metéd, ide 0 0 kombinovany, zmieSany typ
vyskumu. Realizovana bude teoretickd analyza na zadklade r6znych dokumentov, Statistickych
udajov, studii, vyskumnych zisteni, kvantitativny pristup pomocou polo/Struktirovane]
dotaznikovej metody, so zatvorenymi, polootvorenymi a otvorenymi otazkami a kvalitativny

pristup prostrednictvom epizodického rozhovoru® s ti¢astnikmi vyskumu.

Tlustracny model metodologickych postupov

Teoreticky zdklad

y
Narodnostné skolstvo v Mad’arsku vo vvchovno-vzdelivacom systéme

Kvantitativay vyskum Charakter Kvahtativny vyskum
vskumu
Standardizovany Metody Interpretativne metody
dat

|

SPSS 21 Metody Epizodicky
I analyzy dat rozhovor
A'/ \ r/ -
Deskriptivna Analyza Induktivna Analyza Analyza Analyza
analvza vt'ahov a statistika - epizod konverzacie diskurzu
suvislosti testovanie

Graf 1: Ilustra¢ny model metodologickych postupov

® Vedl'a vol'ného rozprdvania (na vybrané témy) budu aplikované aj otazky sustred’'ujliice sa na povinné témy.
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V ramci kvantitativneho vyskumu bol v radoch pedagégov posobiacich na slovenskych
narodnostnych Skoldch v Mad’arsku realizovany terénny vyskum. Vysledkom su data ziskané

v januari — aprili 2019 od 139 ucitel'ov.

Vyber ucastnikov vyskumu

Vyber respondentov bol realizovany na Skolach (vSetkych troch typov) v mestach
a obciach, na ktorych prebieha vyucba slovenského jazyka (zoznam $kol za spoluprace s CSS).
V roku skolskom roku 2018/2019 sa slovencina ako predmet vyucovala v tridsiatich skolach
(pozri Prilohu A). Skol, ktoré prevadzkovala Celostatna slovenska samosprava, fungovalo pat
(pozri Prilohu B).

Kritériom vyberu respondentov bolo zamestnanie (pedagoégovia a vychovavatelia
vyucujuci slovensky jazyk alebo v slovenskom jazyku) a dostupnost’ respondenta bez ohl'adu

na 1dentifikacné kritéria (vek, lokalita, pohlavie).

V samotnom dotazniku sa nachadzali v prevaznej miere zatvorené otazky s aplikovanim

Intervalovej skaly. Dotaznik obsahoval 71 poloziek, rozdelenych do nasledujucich oblasti:

Vnimanie statusu slovenského narodnostného Skolstva
Vnimanie statusu ucitel’a v slovenskom narodnostnom Skolstve
Spolupraca so Ziakmi a rodi¢mi

Komunikacia v slovenskom jazyku

Vztah k slovenskému jazyku

Postoj k dvojjazyCnosti

Orientacia na slovensku kulturu, identita

Pedagogicke Standardy

Spokojnost’ s pracou

Hodnoty ucitel'ov

Zakladne identifikacné kritéria respondentov

Vyskumnu vzorku tvorilo 11,7 % muzov a 88,3 % Zien. 62 % respondentov pochadzalo
z miest, 38 % z obci. Priemerny vek bol 48,7 rokov (naymenej 24 a najviac 68). U Zien bol
priemerny vek 49,5 roka, u muzov 43,4 rokov. Vysoky priemerny vek ucitel'ov hlavne u Zenskej
populacie predstavuje jeden znajvacSich problémov slovenského Skolstva v Madarsku.

Odchod sucasnej, starSej generacie pedagogov sposobuje 1ch akutny nedostatok.

Rozdelenie podl'a Zup (Tabulka 1) je nasledovné: najviac respondentov pochadzalo
z BékesSskej a Pestianskej Zupy (spolu 76,3 %), najmenej z Ba¢sko-malokumanskej (0,7 %)
a Vesprémskej (0,7 %).
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Tabulka 1: Rozdelenie respondentov podl'a zup

Zupa Abs. %
Békesska 67 48,2
Pestianska 39 28,1

Novohradska 10 7,2
Borsodsko-abovsko-zemplinska 8 5,8
Komarnansko-ostrihomska 6 4,3
Vasska 3) 3,6

Hevesska 2 1,4
Bacsko-malokumanska 1 0,7
Vesprémska 1 0,7

Materinsky jazyk a narodnost’
Za svoj materinsky jazyk priznalo 24,1 % respondentov slovencinu, 54 % mad’arCinu a
21,2 % slovenCinu aj mad’ar¢inu. 54 % respondentov deklarovalo slovenskl narodnost’, 18,2 %

mad’arska a 27,7 % slovenskl aj mad’arskau.

Typ skoly, diplom a aprobacia

7,3 % respondentov vyucuje na jednojazycnej skole, 48,2 % na dvojjazyCnej a 43,1 %
na Skole, kde sa slovensky jazyk vyucuje ako predmet. Najviac respondentov ziskalo diplom
v Segedine (37,5 %) a Ostrihome (18,4 %). Najmenej (0,7 %) v Pilisskej Cabe, Debrecine

a v kombinacii miest Budapest’ / Ostrihom.

Tabul’ka 2: Rozdelenie respondentov podl’a miesta ziskania diplomu

Diplom ziskany Abs. %
Segedin 51 37,5
Ostrihom 25 18,4
Slovensko 17 12,5
Sarvas 17 12,5
Budapest 14 10,3
Békesskd Caba 3 2,2
v Sarvasi a na Slovensku 3 2.2
v Budapesti a na Slovensku 2 1,5
Pili§ska Caba 1 0,7
Debrecin 1 0,7
Budapest’ a Ostrihom 1 0,7

Najviac pedagogov (22 %) vystudovalo ucitel'stvo nizSieho stupna (1. — 4. rocnik) a
nasledne jednoodborovy slovensky jazyk (17,4 %). V pripade ucitel'stva slovenskeho jazyka v
kombinacii nasleduju ucitelia s mad’arCinou (9,1 %) a historiou (9,1 %). Pomerne vysoké

percento tvoria aj vychovavatelia v internate alebo Skolskej druzine (10,6 %) a ucitelia, ktori
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nemaju vysStudovany slovensky jazyk, ale napr. matematiku a fyziku, ale slovensky jazyk
ovladaju (9,1 %). Ako vyplyva ztabul’ky 3, absolutnu prevahu maju ucitelia predmetov
humanitného zamerania. Najva¢Sim nedostatkom v suCasnom slovenskom Skolstve v

Mad’arsku trpia prirodovedné predmety, napr. chémia a fyzika.

Tabulka 3: Rozdelenie respondentov podl'a aprobacie

Predmet ADs. %

SJ — jednoodbor 23 17,4

SJ a mad’arsky jazyk 12 1

SJ a anglicky jazyk 2 1,5

SJ a rusky jazyk 10 7.6

SJ a histéria 12 i

SJ a geografia 3 2,3

SJ a hudobna vychova 3 2,3

SJ a vytvarna vychova 2 1,5

SJ a pedagogika 1 0.8

SJ a matematika 2 1,5

SJ a biolégia 3 2,3

SJ a chémia 1 0.8

. 3 2,3
SJ a telesna vychova

ucitelstvo 1 — 4 29 22

Iné (nemam vyStudovany odbor slovensky jazyk, ale 12 9,1
napr. fyzi‘ll<u-chémiu, ale slovensky jazyk ovladam).

DalSie (napr. vychovavatel’/ka v internate, 14 10,6
vychovavatel’/ka v Skolskej druZine)

Materinsky jazyk a narodnost’ rodinnych prislusnikov

V d’alSej Casti bola analyzovana etnicita rodiCov a starych rodicov (Tabulka 4). Pri
otazke, K akej narodnosti sa hlasi Vas otec, matka, stary otec, stara matka, uviedlo najviac
pedagogov slovensku narodnost’ (u otca 44,1 % a matky 46,3 %), u starych rodi¢ov v priemere
58 %. Mad’arska narodnost’ otca a matky deklarovalo menej respondentov — 36 % V pripade
otca a 32 % Vv pripade matky, u starych rodiCov to bolo eSte menej (stary otec 22,4 % a stara
matka 25,6 %). Slovenskt aj mad’arsku narodnost’ priznali respondenti u rodi¢ov a starych
rodiCov od 15,8 % v pripade starej matky do 19,9 % v pripade matky. Mizive percento patrilo

inej (Ceskej) narodnosti.
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Tabulka 4: Rozdelenie respondentov podl'a narodnosti rodi¢ov a starych rodiCov

slovenska mad’arska slovenska aj mad’arska ind
N % N % N % N %
otec 60 44,1 49 36 25 18,4 2 1,5
matka 63 46,3 44 32,4 27 19,9 2 1,4
stary otec 79 59 30 22,4 23 17,2 2 1,5
starda matka I 57,9 34 25,6 21 15,8 1 0,8

S ohl'adom na etnicitu respondentov bol suCasne sledovany aj materinsky jazyk rodicov
a starych rodicov (Tabulka 5). V tomto kontexte mozno i1dentifikovat’ oproti predchadzajuce;j
otdzke tykajucej sa narodnosti mierne klesajucu tendenciu v pripade slovenskeho materinského
Jazyka u matky, starého otca a starej matky respondentov — aj napriek tomu vSak pedagdgovia
ako 1ch materinsky jazyk uvadzali najCastejSie slovenCinu. Vynimku tvori poloZka otec
respondentov, kde slovensky materinsky jazyk priznava o tri percentad menej pedagdgov nez

mad’arsky jazyk.

Tabul’ka 5: Rozdelenie respondentov podl'a materinského jazyka rodiCov a starych rodiCov

slovensky mad’arsky slovensky aj iny
mad’arsky
N % N % N % N %
otec 52 39,1 56 42.1 22 16,5 3 2,3
matka 53 39,8 50 37,6 28 21,1 1 0,8
stary otec {2 53,7 34 254 27 20,1 1 0,7
stara matka 12 545 34 258 25 18,9 1 0,8

Posledné¢ analyzy sa tykali komunikacie respondentov s rodinnymi prisluSnikmi
a pribuznymi (Tabulka 6). Z odpovedi vyplyva, Ze v mad’ar¢ine komunikuju vSetci Clenovia
rodiny, resp. pribuzny. Respondenti najCastejSie  pouzivaja pr1  komunikacu
s manzelom/manzelkou (70,6 %) vylu¢ne mad’ar¢inu a najmenej komunikuj len po mad’arsky
s matkou (36,6 %), resp. pribuznymi (38 %). Pri komunikacii vylu¢ne v slovencine ich najviac
komunikuje len slovensky s otcom (8,8 %) a surodencami (8,4 %) a najmenej s manzelom
(0,8 %) a detmi (1,9 %).
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Tabul’ka 6: Rozdelenie respondentov podla jazyka komunikacie s rodinnymi prislusnikmi

a pribuznymi

len slovensky  viac slovensky  rovnako slovensky  viac mad’arsky len mad’arsky
ako mad’arsky aj mad’arsky ako slovensky

N % N % N % N % N %
sotcom | 10 8,8 6 5,3 17 14,9 29 25,4 52 45,6
s matkou 9 7,3 18 14,6 17 13,8 33 26,8 45 36,6
so surodencami | 10 8,4 3 2,5 15 12,6 27 22,7 64 53,8

s pribuznymi S 3,6 5 3,6 32 23,4 43 31,4 52 38
s manZelom 1 0,8 6 5 12 10,1 16 13,4 84 70,6
s det’mi 2 1,9 2 1,9 23 21,3 37 34,3 44 40,7

Zaver

Ako dokazuje vsetkych desat’ oblasti skimanych tém (vnimanie statusu slovenského
narodnostného Skolstva, vnimanie statusu ucitela v slovenskom narodnostnom Skolstve,
spolupraca so Ziakmi a rodicmi, komunikacia v slovenskom jazyku, vztah k slovenskému
jazyku, postoj k dvojjazyCnosti, orientdcia na slovensku kultiru aidentitu, pedagogické
Standardy, spokojnost’ s pracou, hodnoty ucitelov) vyskum slovenského narodnostného
Skolstva v Mad’arsku je komplexny a interdisciplinarny. Statistické tdaje budu celkovo
analyzované z viacerych aspektov. Predpokladame, ze zaujimavé budu ajvysledky, ktoré, ako
dafame, sa uplatnia v praxi.

Udaje v tabulkach, ale aj informacie uvedené v prilohe nas upozoriiuju na to, ze
pedagogovia slovenskej narodnosti su vo veku tesne pred dochodkom a chyba mlada generacia
ucitel'ov, ktora by nastupila na ich miesto.

Verime, Ze kompetentné organy budu slovenské narodnostne Skolstvo nad’alej

podporovat’, ked’Ze stiasni Studenti su garanciou buducnosti Slovakov v Mad’arsku.
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Prilohy

Priloha A: Skoly, kde sa slovenéina vyuéuje ako predmet v $k. roku 2018/2019

Pocet Ziakov,

Pocet ziakowv,

= xtori sa ucia £mena oproti xtori sa ucia Potet
2018 Skola slovensky Sk. roku slovensky jazyk sloven. Aktuzlne a buduce problemy
_ 201772018 h pedagogov
|2zyk v 1.triede
1 Alkar 34 3 g 2 1 aktivny uCitel popri dochodku
2 Annavolgy 68 -7 4 2 1 ufitel sa chysta do dochodku
] ?ahacud.n"lrmin 107 0 10 .
COX
4 |Ciw g4 2 14 4 1 ufitel sa chysta do dochodku
Dabas-Sara [I1.

5

181

2

16

=

Rakoczi F. |

1 aktivny ucitel popri dochodku, problémy so

7 Dunaedhaz 56 -5 12 2 e e e .
zabezpecenim ucebnic
2 Durka 71 -10 10 2 klesajlci pocet deti,aktivny pedagog na dochodku
Horne Pefany
: f1-47 4 0 ! 1 klesajuci pocet deti, odchod 1 pedagoga
1w |iazar o - - - klﬂ'ﬂJUEl ?ncef: I-Z|Etl, nEhE:spndarnE financovanie, vysoky
pocet hodin zaujem prevadzkovatela
11 Palhaza 36 -13 13 1
12 |Kestidc 131 3 21 5 2 pedagogovia sa chystajd do dochodku
13 |Lucina 100 -5 12 3 1 pedagog pracuje pri dochodku
14 [Miynky 118 -2 12 3
15 Modoros /1-4/ &7 -5 S P
18 |NiZa 125 12 16 2 1 pedagog pracuje pri dochodku
- Nova Huta-
L Repasska Huta a3 - 7 .
12 |Metejt 26 -2 2 1 zlucene triedy, klesa poCet deti pre vysoky pocet hodin
. Pitvaros+Ambr
15 oz+Csanadalber 167 -2 18 4
20 |PiEpek 89 0 8 3 pre vysoky pocet hodin v 7-8. triede sa vypisu
21 Santowv 135 -11 18 4
- Sipov/2. 3./ - B - - prE' vysoky pocet hodin klesa zaujem, neakceptuje =a
pocet 8
= Sarizan = - - 5 pre vjrsnlw pocet hodin klesa zaujem, ucitel sa chysta
do dochodku
24 Siles 134 -3 23 P
= Tardos - B — - Hﬁ.a pocet detl, zanikla 7. a &. trieda lebo zostalo &
deti
Tatabana-
e -
""  |Banhida 100 8 17 3
27  |Terany/1-4/ 21 1 8 1 chyba kvalifikovany pedagog
Venarec+Bir+
28 Kirf 1 -28 3+3 1 klesa pocet deti, pedagog sa chysta do dochodku
Dabas-Sara
0 - -
"7 |[Katolicka Z5) 132 11 25 .
30 |Cemer 8 8 8 1 problémy pri zavedeni, kvalifikovany ucitel’
Spolu 2462 -178 326 76 pocet uCitelov moZe klesndf o 12 co je 15.7 %
2017 2633 a4
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Priloha B: Skoly, ktoré prevadzkuje CSSM

Skola Pocet Ziakov, Zmena Pocet Ziakov, Pocet slovenskych
ktori sa ucia porovnajuc so Sk. ktori sa ucia pedagogov
slovensky jazyk ~ rokom 2016/2017  slovensky jazyk v
1. triede
1 | Budapest’ ZS: 98 +15 1. ro¢nik: 16 36
Gymnazium: 52 0. a 9. ro¢nik:
7+9
2 | Békesska 7S: 136 Ziakov +9 1. roénik: 22 7+8
Caba Gymnazium: 60 +8 9. ro¢nik: 17
ziakov
3 | Nové Mesto 134 +11 16 2+
pod Siatrom
4 | Slovensky 158 +1 25 5+7
Komlos
5 | Sarvas 398 396 o1 6
Spolu 1032 127 71

pocet deti v dvojjazyCnych Skolach vzrastol o 2%

pocet prvakov o 15%
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Jozef Vyrost!

Spolo¢enskovedny tUstav
Centrum spolo¢enskych a psychologickych vied SAV

Abstract:

Reflection is a natural process of social learning — the process of generalization of individual experiences gained
In different contexts and life situations. Through reflection an individual improves his or her self-concept and
builds their own identity. In the professions at which personal influence is at hteir core (e.g. health professionals,
teachers, psychologists) we meet the desire to introduce ethical codes as an expression of fundamental needs.
These codes with their demands on professional practice are visibly above legislative requirements, and with a
clear aim to gain and maintain the public trust in the level and quality of the services which are offered. Every
form of reflection has its specific content. We can look at pedagogical reflection from different perspectives: we
can perceive 1t pragmatically as teachers’ ‘personal mirror’ or as an effective tool for cultivating professional
competences but also as a tool for studying a school curriculum. The methodological and explanatory potential of
pedagogical reflection was one specific why it became the central concept of our common project “Reflection of
the Slovak school system in Hungary in the current context and perspectives of its future functioning”.

Keywords: Pedagogical reflection. Curriculum. Slovak school system in Hungary.

Uvod

Pojem kurikulum je p6vodom z latin¢iny (Curro) a vo vyzname ,,beziaci, prebichajici*
sa Vv 16. storo¢i objavil vo vyraze ,,de curriculo scholastica®, pouzivanom na oznacenie obsahu
vyucovania. Potupne, predovSetkym v angliCtine, sa zacal pouzivat’ vo vyzname ucebného
planu, aby Vv prvej polovict 20. storoCia nadobudol komplexny vyznam programu vychovy
a vzdelavania — edukacného procesu od ur€enia ciel'ov aZ po hodnotenie. Systematicky vyskum
kurikula, aj v medzinarodnom, komparativnom pohl'ade, sa zacina rozvijat’ v druhej polovici
20. storocia. V druhom vydani Handbooku vyskumu kurikula (Autio, 2014, 17) sa vystizne
popisuje pretrvavajuca existencia dvoch nadnarodnych systémov ponimania a rozvijania
kurikula, anglo-amerického a kontinentalneho eurdpskeho (oznacovaného aj ako nemecko-

Skandinavskeho terminom Bildung-Didaktik). Jednym z najvyznamnejSich rozdielov v tychto

! Publikacia vznikla v ramci rieSenia projektu VEGA €. 2/0012/19 Reflexia slovenského narodnostného skolstva v
Madarsku v kontexte sucasnosti a dalSich perspektiv jeho fungovania.
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dvoch systémoch zostdva ponimanie pozicie ucitel'a: v eurdpskej tradicii kurikula sa chape nie
ako administrativny prvok systému, ale ako akademicky vzdelany jedinec, ktor¢ho kultirne
a spoloCensky hodnotna praca poziva podporu a doveru verejnosti. V uvedenych stuvislostiach

sa ako osobitny ndstroj overenia funkcnosti kurikula pripisuje pedagogickej reflexii.

Reflexia je prirodzeny proces socialneho ucenia — zovSeobecnovania individualnych
skusenosti, ziskanych v rdéznych kontextoch a zivotnych situaciach. Prostrednictvom
permanentnej reflexie si jednotlivec utvara a posiliuje obraz o sebe samom, 0 svojich
obvyklych reakciach, postojoch a hodnotach, uci sa zvladnut’ rozne socialne role, vyrovnat’ sa

so spolo¢nost’ou urenymi pravidlami a buduje svoju identitu.

V profesiach, ktorych jadrom je persondlne podsobenie a realizovanych
V interpersonalnom styku (napr. zdravotnicki pracovnici, ucitelia, psycholdgovia), sa Casto
mozno stretnit’ snahou o prijimanie etickych kodexov (na medzinarodnej tirovni — napr. World
Medical Association International Code of Medical Ethics (2018), alebo priprava Codes of
Conduct for Teachers in Europe (Golubeva, Kanins, 2017), i na narodnej drovni napr.
Magyarorszagi Pedagogusok Egyesiilete Etikai Kodexe (1995), alebo Eticky kodex ucitela
Slovenskej komory ucitel'ov (2017). Tieto kodexy pri narokoch na uplatnovanie danej profesie
zjavne a cielavedome idi nad ramec existujucej legislativy. Zakladny spolo¢ny motiv tychto
snah je zregmy — ide o ziskanie a zachovanie doOvery verejnosti v uroven a kvalitu

poskytovanych sluZieb.

Zaroven sa osobitna pozornost’ venuje profesionalnej reflexii ako prostriedku d’alSieho
rozvoja odbornych spdsobilosti. V tom zmysle sa potom hovori o reflexii ako prostriedku
zabezpeCenia kontinualneho profesionalneho rozvoja napr. u zdravotnickych pracovnikov
(Mann, Gordon, MacLeod, 2009; Jayatilleke, Mackie, 2012) a prirodzene aj u ucitel'ov (Jacger,
2013). Navrat zauymu o koncept a vyskum pedagogickej reflexie mozno zaregistrovat’ v obdobi
90. rokov 20. storocia, spoc¢iatku naymi v anglosaskych odbornych kruhoch (Bengtsson, 1995).
Problém s jeho aplikaciou, ako ho identifikoval Bengtsson, a to plati do istej miery aj v
suCasnosti, spociva v jeho prilis ,,divergentnom pouzivani* (1995, 26), Co v koneCnom dosledku

moze viest’ v praktickom rozmere k jeho znefunkCneniu.

Iste¢ vychodisko pre potreby ndsho projektu ponuka Serafintho (2000) rozliSenie troch
dimenzii reflexie, ktoré systematicky popisal H. Procee (2006):
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Obrazok 1: Tri dimenzie reflexie (Procee, 2006, 239)

UCEL REFLEXIE

Odbornost Profesionalny rast Zmena spolocnosti

< >

PROCES REFLEXIE

Individualny Individualny v kontexte Socialny
4 >
FOKUS REFLEXIE
Profesionalne modely Interpretacia Kriticke nté:kﬂ
4 4

Prva dimenzia je oznaCena ako ucel: reflexia uCitel'skej profesie sa mdze zameriavat na:

odbornost’ — v dotazniku sa pytame napr. na pouzivan¢ Standardy na vyucovacich
hodinach; techniky komunikacie; doplnky pouzivan¢ pri vyucbe; vyuzivanie
technickych prostriedkov a pomocok; pouzivane techniky spitnej vazby

profesionalny rast — napr. kvalifikacia, aprobacia, pedagogicka prax, doSkol'ovacie
kurzy; ovladanie jazyka a jeho pouzivanie;

reflexia ziaducich zmien systému (kurikula) — v naSom pripade hodnotenie aktualneho
stavu narodnostneho Skolstva; jeho doterajSieho vyvoja; d’alSej perspektivy; hodnotenie

potrebnosti existujucich typov $kol; hodnotenie opatreni prijimanych pre fungovanie

Skol.

Druhou dimenziou je proces, reflexia sa moze koncentrovat’:

na jednotlivca — v dotazniku sa pytame napr. na hodnotenie vlastného ucitel'ského
pOsobenia; pracovnu spokojnost’; preferenciu hodnot;

na jednotlivcov v kontexte ich pdsobenia — zaujem ziakov a rodiCov o pedagdogom
vyuCovan¢ predmety; pouzivané¢ sposoby komunikacie s rodiémi; vztahy so ziakmi;
vnimanie rovnocennosti v porovnani s ostatnymi kolegami;

na pedagogicki komunitu a jej fungovanie a status v celospolo¢enskom kontexte —
napr. vnimanie postavenia ucitel’a na narodnostnych Skolach; hodnotenie Koncepcie

rozvoja slovenského vychovno-vzdelavacieho systtmu v Madarsku; vyskyt
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diskriminacie v suvislosti s posobenim na danom type Skoly; vnimanie moZnosti
uplatnenia ziakov pri h'adani zamestnania;
Napokon tret'ou dimenziou je fokus, ktory sa moze zameriavat’ na:
e odborné, technické, ¢1 administrativne otazky/problémy realizacie ucitel'skej profesie
e moZe sa sustred'ovat’ skor na hermeneutickil rovinu interpretacie rozdielnych nazorov
na existujuce problémy
e alebo sa koncentrovat’ skor na epistemicku rovinu posudenia existujiceho stavu, napr.

metodou kritickej diskurzivnej analyzy.

Prezentované — mozno zdanlivo abstraktné — iivahy maj svoj prakticky zmysel v tom, Ze
tvoria terminologicky ramec a suCasne metodologické vychodiska pre realizaciu spolocného
empirickeho vyskumu, zameraného na reflexiu aktualneho stavu a perspektiv slovenského
narodnostneho Skolstva v Mad’arsku v optike zGCastnenych subjektov — predovSetkym
pedagogov, ale aj rodiCov a ziakov. Projekt teda predpokladd kombindciu nomotetickeho
(kvantitativneho — dotaznikovou metddou realizovaného) a idiografického (kvalitativneho —

poloStruktirovanymi rozhovormi realizovaného) vyskumu v dvoch na seba nadvazujucich

krokoch:

1. po spracovani dotaznikov, administrovanych ucitelom slovenskeého jazyka na

narodnostnych Skolach a kvantitativnej (Statisticke)) analyze ziskanych dat

2. saV rozhovoroch (narativne interview) pozornost’ sustredi na niektoré otvorené otazky

a problemy, ktoré¢ z uvedenych analyz vyplynuli.

Zaverom by som chcel vyjadrit’ presvedCenie, ze ziskané empirické udaje a vysledky ich
analyzy prinesu relevantné informacie, ktoré sa mozu stat’ hodnotnym zdrojom pre utvaranie

podmienok d’alSieho rozvoja slovenského narodnostného Skolstva v Mad’arsku.
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Centrum spolo¢enskych a psychologickych vied SAV

Abstract:

Contemporary historiography offers us in addition to traditional approaches other new approaches to exploring
history. Oral history is one of the novel methods that is gradually being recognized the history of education and
pedagogy. It is a method with a wide field of application in many disciplines. Oral history has been developing
dynamically in recent years, as evidenced by the establishment of domestic associations as well as worldwide. At
the same time, the interest in this method is growing, more and more projects are being solved by using oral history.
How can the above method be incorporated into the research of Slovak education in Hungary? Oral history makes
It possible to capture the unique experiences and stories of teachers, students or non-teaching staff in the school
environment. In opposition to the so-called great history (which focuses primarily on political, economic or cultural
events), oral history focuses on the history of pedagogy and education. It is a history based on exploring
educational reforms, the impact of political events, the form of the school and educational system, etc.

Key words: Oral history. Minority education. Slovak minority. Hungary.

Terminologicky uvod — mensiny, narody, etnika

Narodnostni Skolstvi je dlouhodobé kliCovym tématem témér v celé Evropé. Neni se
cemu divit, jelikoz vEétSina evropskych statu je vice ¢1 meéné heterogennich a multilingvalnich.
Krom oficialniho statniho jazyka (popiipadé oficidlnich statnich jazyki)? se také vyuZivaji tzv.
mensinové jazyky. Heterogenni staity mohou mit vicero podob, jelikoz minority nemusi Zit
jednotné ve vymezeném regionu, nybrz mohou zit rozptylené¢ ve vicero oblastech. Z hlediska
typologie se setkavame se Ctyrmi druhy:

1. stat s prevahou majority (vétSinové obyvatelstvo tam tvoii vice nez 90 %);
2. stat s velkou etnickou mensinu (majorita v téchto zemich tvoii 75 — 89 %);

3. stat s bohatym minoritnim zastoupenim (majorita tvori 50 — 75 %);

! Prispévek vznikl v ramci feSeni projektu VEGA ¢&. 2/0012/19 Reflexia slovenského ndrodnostného Skolstva v
Madarsku v kontexte sucasnosti a dalSich perspektiv jeho fungovania.

2 Typickym piikladem je Svycarsko, kde maji aZ étyii jazyky status narodniho tifedniho jazyka. Svycafi jiz v 19.
stoleti deklarovali rovnost jazyk@ vlastni populace. Mezi narodni jazyky ve Svycarsku patii néméina,
francouzstina, italStina a rétoromanstina.
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4. pluralitni stat, kde je ptiblizné stejny pocet prislusnikii majority jako menSin/y

(v t&chto zemich nedominuje zadn4 se skupin).’

Nekteri védci vnimaji poymy etnicita a narod jako synonyma — jakozto skupinu lidi,
ktera sdili urgité charakteristiky.* Mezi ony spoleéné charakteristiky fadi piedevsim jazyk,
uzemi a zakony. Toto pojeti je vSak celkem problematické, zeyména z toho divodu, Ze ve
spoleCném prostoru (statu) muze zit nékolik etnickych skupin. Narod je spoleCenstvi lidi hlasici
se ke stejné narodnosti a jako takovy muze byt tvoren 1 n€kolika etnickymi skupinami nebo
ruznymi rasami. Tedy termin ndrod v sobé muze zahrnovat smiSenou populaci. Pro samotné
uréeni narodnosti je rozhodujici vlastni sebeidentifikace. ,, Clovék neni otrokem své rasy, ani
svého jazyka, ani svého nadbozZenstvi ... (pro ndrod je duleZity) nynéjsi souhlas, prani Zit
pospolu, viile navazat na spolecné prijaté dédictvi. “ Tedy &lovék se svobodné rozhoduje, zda
bude Clenem urcitého naroda. Nicméne¢ etnicita se urcuje na zakladé biologického principu.

MensSina je skupina osob odliSujicich se od majority, je poCetné mensi, nezajima se o
vud¢i postaveni, v ndboZenském a jazykovém ohledu vykazuje odliSnosti od vétSinové
spoleCnosti a snazi s1 ponechat pocit sounaleZitosti orientovany na zachovani vlastnich tradic,
kultury, jazyka nebo naboZenstvi.® Pro kaZdou minoritu ma dileZity vyznam etnické
sebeuvédomeéni. Termin mensSina se v jazycich rizni — neexistuje jednotna definice. NejCastéji
pojmem ukryva etnickou, narodnostni & rasovou skupinu osob.’ Obecné se za minoritu
povazuje skupina osob odliSujici se od majority zasadnimi znaky. Zaroven si musi byt kazda
menSina védoma sv¢ vlastni identity. To je jedna z jejich zadkladnich charakteristik. Nezbytnou
podminkou existence minority je jeji vymezeni se vii€i vétsSinove spolecnosti. Mezi nejtypicté)si
a nejvice viditelnou (respektive slySitelnou) odliSnosti menSin je matetsky jazyk. ,, Materinsky
jazyk, ako jeden z objektivnych kriterii definovania etnicity je zdakladnym etnointegrujiicim
prvkov, na ktorom mensina buduje svoju identitu. Je preto pochopitelne, Ze otazka uchovania

a reprodukcie materinského jazyka je kvalifikovand ako rozhodujuca pre dalSiu existenciu

a fungovanie kazdého etnika. Uvadzané skutocnosti platia v plnej miere 1V pripade slovenskej

3 Vice viz. Eriksen, T. (2008). Socidlni a kulturni antropologie. Piibuzenstvi, ndrodnostni prislusnost, ritudl.
Praha: Portal.

4 Napiiklad anglicky historik Panikos Panayi.

> Renan, E. (2003). Co je to narod? In M. Hroch (ed.). Pohledy na ndrod a nacionalismus. Praha: Sociologické
nakladatelstvi, s. 33—35.

6 Sulitka, A. (1998). Narodnostni mensiny v Ceské republice. In T. Siskova. Vychova k toleranci a proti rasismu.
Praha: Portal, s. 54.

" Vice viz. Navratil, P. (ed.) (2003). Romové v ceské spolecnosti. Jak se nam spolu Zije a jaké md nase souZiti
vyhlidky. Praha: Portal.
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mensina Zijucej v Madarsku, u ktorej sa narodnostne povedomie prejavuje predovsetkym
v jazyku a kultire. “®

V piipadé¢ slovenské menSiny v Mad’arsku se setkdvame v oblasti uzivani jazyka
s n¢kolika specifikami. PfedevSim se jedna o jazykovou dualitu, tedy stav dvojjazycnosti, dale
neexistenci jazykovych ostrovii, v neposledni fad¢ také s tvrzenim o nedostatecné znalosti

slovenského jazyka, tedy negativni formou jazykovych dovednosti. Na etnické urovmi je

problematicka existence dvojité identity u prislusniku slovenské mensSiny v Mad’arsku.

Slovaci v Mad’arsku, rozvoj skolskeho systému

Slovenska mensSina ma v Mad’arsku dlouholetou tradici. Slovaci jsou soucasti Uherska
od jeho vzniku. Jedn4 se o vyraznou mensinu.’ Ve stfedni Evropé je typickym znakem pro
autonomni minority koncentrace v ur¢itych oblastech. Z tohoto pohledu je slovenskda mensSina
obyvajici mad’arské tzemi atypicka — Zije roztrouSen¢ ve vicero regionech. Mezi tradiCni
slovenska mésta v Mad’arsku patii Békesska Caba, Sarvas ¢i Slovensky Koml16s.'° V Mad’arsku
dnes funguje systém vnitiné-statnich norem v oblasti prav mensin. Ty jsou zarukou prosazovani
prav mensSin. V Zakladnim Zakoné Mad’arska (Gstava) se explicitné hovoii o narodnostnich
mensSinach. ,, Ndrodnosti Zijuce v Mad arsku su Statotvornymi cinitelmi. Kazdy madarsky Statny
obcan patriaci k istej ndrodnosti md pravo slobodne sa hldsit k svojej identite a
zachovavat ju. Ndrodnosti Zijuce v Madarsku maju prdvo na pouZivanie materinského

jazyka, na individudlne a kolektivne pouzivanie mien vo viastnom jazyku, na pestovanie

8 Homi$inova, M. (2000). Pouzivanie slovenského jazyka v rdoznych komunikadnych situdciach (z vyskumu
slovenskej mensiny v Madarsku). Clovek a spolocnost 3(1), s. 116. Dostupné z
http://www.clovekaspolocnost.sk/sk/rocnik-3-rok-2000/1/studie-a-clanky/pouzivanie-slovenskeho-jazyka-v-
roznych-komunikacnych-situaciach-z-vyskumu-slovenskej-mensiny-v-madarsku/

¥ Podle posledniho s¢itani obyvatel jsou Slovaci tfeti nejvétsi mensinou na tzemi Mad’arska. Pocetnéjsi je romska
a némecka mensina. V roce 2001 se se v Mad’arsku ke slovenské narodnosti piihlasilo 17 693 osob, o deset let
pozd¢ji 29 647 osob, odhady krajanii jsou vSak o dost vyssi — kolem 100 000. Tento fenomén souvisi predevsim
s nékolika faktory. Prvni z nich je problematicka sebeidentifikace druhé a tfeti generace, a nami jiz uvedeny
problém dvojité identity. Zaroven do tohoto procesu také vstupuje oficialni politika mezi zemémi, ktera do jisté
miry miZe ovlivnit momentalni identifikaci jednotlivce. Blize viz. Sprava za rok 2017 o statnej politike vo
vztahu k Slovakom Zijucim v zahranici a o poskytnutej Statnej podpore Slovakom Zijuicim v zahranici a navrh
programu Stdtnej politiky vo vztahu k  Slovdkom Zijucim v zahranici na rok 2019. Dostupné z:
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=3&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiP0
YPqwePJAhXCZFAKHSzTAGCcQFJACegQIARAC&Url=https%3A%2F%2Fwww.nrsr.sk%2Fweb%2FDynami
c%2FDownload.aspx%3FDoclD%3D454684&usg=A0vVawlDw22d-FGNvLca5GhwNKG6y

10K dalsim centrim s vy3§i koncentraci slovenského obyvatelstva nalezi Budapest, nékteré obce v Pilisskych
vrsich, obec Mlynka (jedind obec se slovenskou vétsinou na uzemi Mad’arska), Nové mésto pod Siatorom,
Repasska Huta, Kirt’, Civ, Kardog, Imin¢ok &i Rajka.
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svojej kultiry a na vzdeldvanie v materinskom jazyku. “* Soucasng také Mad’arsko ratifikovalo
mnoh¢ mezinarodni dohovory o ochrané lidskych prav, které zakazuji jakoukoliv diskriminaci.
Jednou z nejvyznamnéjSich instituci pro uchovani hodnot, kultury a identit mensin ¢i
narodu je Skolstvi. Od podepsani trianonské mirové smlouvy v roce 1920 proslo slovenské
mensSinove Skolstvi v Mad’arsku mnohymi zménami. Hlavni pfi¢inou zmén bylo rozdilné
etnické pozadi mensinového $kolniho systému v riznych etapach. ' |, Problematika
slovenskych Skol v Madarsku v blizkej minulosti bola predmetom zaujmu pri vypracuvani
novych skolskych dokumentov najmd na urovni ministerstiev a inych uradov zodpovednych za
skolstvo alebo za mensiny. “** Skolsky systém v§ak nemiZe byt jedinou instituci, ktera péstuje
a rozviji mensSinovou kulturu, nybrz miize svoje cile plnit pouze a jen tehdy, pokud dochazi ke
spolupraci s jinymi institucemi, které zprostiedkovavaji a reprodukuji minoritni kulturu.
Historie slovenského narodnostniho Skolstvi v Mad’arsku saha daleko do historie. V této
studil s1 blize pfiblizime jeho vyvoj ve druhé poloviné 20. stoleti. V prvnich mad’arskych
povaleénych volbach vroce 1945 komunisté prohrali. 1* Nasledujici rok byla vyhldSena
republika (takzvana druha Mad’arska republika), do jejihoz Cela se postavil Zoltan Tildy. AvSak
jeste téhoz roku zacali komunisté malorolnickou stranu rozkladat. Mad’arSti komunisté v Cele
s Matyasem Rakosim za sovétské podpory postupné eliminovali opozici. V roce 1947 mad’arsti
komunisté vyhrali ve volbach, nasledné v roce 1949 dosSlo k vyhlaSeni Mad’arské lidové
republiky.> A pravé v tomto obdobi se zapocal proces postatnéni kol v Mad’arsku, ktery
vplyval také na narodnostni $kolstvi.'® Postatnéni znamenalo pozitivum pro narodnostni §koly.
, Ved tomuto politickému zdsahu mozZeme dakovat za vznik ndrodnostnej Skolskej siete
V Madarsku. Totiz dovtedy sa vo vicsine katolickych a evanjelickych $kol v ndrodnostnych
osaddach nevyucovalo v literarnom jazyku narodnosti a nabozZenstvo sa vyucovalo v miestnom

nareci. “1" V této dobé také postupné zanikaly cirkevni $koly, coZ bylo chiapano negativné,

11 7Zakladni Zakon Madarska. Clanek XXIX, vydano 25. dubna 2011, s. 37 Dostupné
z https://nemzetikonyvtar.kormany.hu/download/0/10/50000/szlov% C3%A1k-magyar _nyomdai.pdf

12 Szarka, L. (2000). Jazykové problémy mensinového $kolstva na Slovenska a v Mad’arsku. Clovek a spolocnost
3(1), 97. Dostupné z http://www.clovekaspolocnost.sk/jquery/pdf.php?gui=SIH2SASVZDVIB5ZMVQRHX79
13 T6th, A. J. (2005) O slovenskom jazyku v §kolach v Békesskej zupe. In A. Uhrinova — M. Zilakova, Pouzivanie
slovenského jazyka v Békesskej Zupe. Beke$ska Caba: Vyskumny ustav Slovakov v Mad’arsku, s. 182.

14 Ziskali 16% hlast, oproti tomu Nezavisla malorolnicka strana (Fiiggetlen Kisgazda Pdrt) ziskala 56%.

15 Vice viz. Cuhra, J. — Ellinger, J. — Gjuri¢ova, A. — Smetana, V. (2006). Ceské zemé v evropskych déjindach. Dil
ctvrty od roku 1918. Praha: Paseka, s. 158.

16 P¥ed rokem 1945 neprobihalo v Mad’arsku jednotné vyudovani v jazyku slovenském. Diky tomu se
nevybudovala organizovana Skolni sit’, tim padem nedochazelo ani k vychové ucitelli. Do konce druhé svétové
valky fungovaly v obcich se slovenskou mensSinou pifevazné mad’arske Skoly. V nékterych ¢astech Mad’arska bylo
dokonce détem zakazovano hovofit v matetském jazyku.

17 Divicanova, A. (2000). Sociologické a kulturne zdzemie narodnostnej skoly v Mad’arsku po roku 1948. Clovek
a spolocnost’ 3(1), s. 102. Dostupné z:
http://www.clovekaspolocnost.sk/jquery/pdf.php?gui=FJP9IMMEG6XI4JDU9CAGJINMSR
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zejména z toho duvodu, ze cirkevni Skola byla do jisté miry vnimana jako nositelka mistni
etnicke kultury. Jesté je nutné zminit, Ze po druhé svétové valce probihala vyména obyvatelstva
mezi Ceskoslovenskem a Madarskem. Ta silné naru$ila integritu slovenské mensiny
vV Mad’arsku a sni 1 Skolstvi, jelikoZz se zménila jazykova situace prostredi, ale metodika
vyucovani se témto zmeénam neprizpusobovala. ,, Pedagdgovia si uvedomovali zmeny, ale
priznat situdciu, Ze pre deti slovenskej narodnosti je slovencina cudzim jazykom, by bolo viedlo
k politickym komplikaciam. “1®

Rok 1948 ovlivnil dnesSni slovenskou vyuku v Mad’arsku, jelikoz tehdy vznikla vcelku
celistva idea slovenského mensinového systému. Ten tkvEél v souhrnném usporadani — od
matefskych Skol po univerzity. V poloving 50. let zacCala vznikat sit’ slovenskych Skol
v Mad’arsku, kterda neméla v déjinach slovenské osvéty v Uhersku tradice. Takovouto siti
nedisponoval do roku 1918 dokonce ani samotny slovensky narod.*®

Zatimco od roku 1949 se budovala sit narodnostnich $kol v Mad’arsku, v letech 60. se
setkavame s opacnou tendenci, kdy v roce 1961 postupné zacaly jednotlive narodnostni Skoly
zanikat.?® Divodem zaniku byla transformace na jazykové dualni (takzvané bilingvalni) $koly.
Model dvojjazyénych Skol byl vytvoren na zdklad€ poznatkl ze Sovétského svazu, kde takovéto
Skoly fungovaly. ,,V otdzke dvojjazycnej vyucby sa slovenski pedagogovia, ale aj celd
narodnostna inteligencia a madarski pedagogovia zaoberajuci sa ndrodnostnymi Skolami,
rozchdadzali na dva tdbory ... Ti, ktore prijali tento typ skol s urcitymi sympatiami, sa snazili
a | dnes sa snazia potvrdit ich opravnenost aj z historickeho aspektu. Podla nich sa uz v roku
1949 mali zaloZit let takéto Skoly, ato predovsetkym v kruhu Slovakov, ved ony by boli
najlepsie vyhoveli ako spolocenskym pozZiadavkam, tak aj narokom slovenskej spolocnosti.
Druhy tdabor tento typ skol kritizuje. Nesuhlasi s dvojjazycnou vyucbou nie z ndarodnostného,
ale predovsetkym z jazykového, pedagogickeho a psychologického aspektu. V medzindarodnej
vychovnej praxi tuto formu vyucby zavadzali v prvom rade pre elitnych, vybranych Ziakov, ale
pre slovenskych Ziakov, ktori prichddzali do tychto skol z dedin, nevyhodnejsieho kulturneho

prostredia (hovorime o zaciatku 60. rokov) znamenala velké tazkosti. “ ** V prib&hu kratkého

18 Toth, A. J. (2005). O slovenskom jazyku v $kolach v Békesskej zupe. In A. Uhrinova — M. Zilakova, Pouzivanie
slovenského jazyka v Békesskej Zupe. Beke$ska Caba: Vyskumny ustav Slovakov v Mad’arsku, s. 198.

19 Divicanova, A. (2000). Sociologické a kulturne zdzemie narodnostnej skoly v Mad’arsku po roku 1948. Clovek
a spolocnost’ 3(1), s. 102. Dostupné z
http://www.clovekaspolocnost.sk/jquery/pdf.php?gui=FJIP9IMMEGXI4JDU9CAGJINMSR

20 Nejednalo se pouze o slovenské Skoly, nybrz o viechny narodnostni §koly, které se plynule pietransformovaly
na bilingvalni.

21 Divicanova, A. (2000). Sociologické a kulturne zdzemie narodnostnej skoly v Mad’arsku po roku 1948. Clovek

a spolocnost 3(1), s. 103. Dostupné z
http://www.clovekaspolocnost.sk/jquery/pdf.php?gui=FJP9IMMEG6XI4JDU9CAGJINMSR
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casu se soubézné se zakladanim bilingvalnich Skol zavedlo také v osmdesati mad’arskych
Skolach ve slovenskych lokalitach takzvané fakultativni vyucovani slovenskeho jazyka.

Fakultativni vyuCovani spocCivalo k pfidani pfedmétu slovensky jazyk do rozvrhu
hodin. DalSi zména nastala v 90. letech, kdy doslo k reformé vetrejného Skolstvi. V jeho ramci
doslo také k reformé€ narodnostniho Skolstvi. Na zaklad€ natizeni Ministerstva Skolstvi a kultury
C. 32/1997 se rozlisuji ti1 typy narodnostni Skol:
jednojazycné skoly — na téchto Skolach probihd vyucCovani v narodnostnim jazyku (vyjma
predmétu mad’arsky jazyk a literatura);
bilingvalni skoly — na téchto skoldch probihad vyucovani dvojjazycné (50% vyucCovacich hodin
se realizuje v narodnostnim jazyku);
skoly s vyucovanim narodnostniho jazyka — na téchto Skolach probihd vyucovani v jazyce
mad’arském, do rozvrhu je zarazen take predmét slovensky jazyk a slovenska vzdélanost, které
jsou vyucovany slovensky.??

V Mad’arsku dnes funguje 72 materskych skol a 46 Skol (zakladni Skoly, gymnazia a
vysokoSkolské 1nstituce), které se podle zakona definuji jako narodnostni. Narodnostni
slovenské Skolky jsou v osmi zupach, Skoly v deviti a slovensky jazyk se vyucuje na Ctyrech
vysokoSkolskych institucich. Na zakladé vySe uvedeného rozdéleni narodnostni Skol, je vSak
tteba upozornit na to, ze jednojazyéné Skoly, respektive jednojazyCna Skolka a skola, funguji
jen v Budapesti. Problematika slovenskych Skol v Mad’arsku tedy byla a je pfedmétem zajmu
madarskym i slovenskych instituci. 2 Vyznam narodnostniho Skolstvi tkvi obzvlaste
Vv posilnéni etnického védomi a kultury.?* , Slovenskda skola by mala byt zdarukou toho, aby
Slovaci zili dalej na Dolnej zemi. Jednym z prostriedkov na dosiahnutie tohto ciela je slovensky

jazyk, ¢i uz v ndrecovej alebo spisovnej podobe. “?

22 Privarova, V. (2017). Informdcia o Skolstve a vzdeldvani Slovakov Zijucich v jednotlivych krajindch so Statitom
ndrodnostnej mensiny. Material pre vybor NR SR pre vzdelavanie, vedu, mladez a sport, s. 4. Dostupné z:
https://www.uszz.sk/data/fce57df089241519623e627340d5611a.pdf.

23 Slovenské ndrodnostné skolstvo a vzdelanie v materinskom jazyku je jednou z klucovych oblasti udrzania
a rozvoja jazykovej a ndarodnej identity. Autochtonne slovenské mensiny v strednej a vychodnej Europe disponuji
primeranym ,subsystemom ‘ ndrodnostného Skolstva, ktoré je kazda krajina povinna zabezpecovat ... Napriklad
stupen asimildcie Slovakov v Madarsku a ciastocne aj v Chorvatsku neumoznuje prevadzku Skol s vyucovacim
jazykom slovenskom v takej miere, ako napr. v Srbsku. ““ (2015) Koncepcia statnej politiky slovenskej republiky vo
vztahu k Slovdkom Zijucim v zahranici na obdobie rokov 2016-2020, s. 23. Dostupne z:
https://www.uszz.sk/data/filessfKONCEPCIA%202016.pdf.

24 Blize viz. Skutnabb-Kangas, T. (1984). Bilingualism or nor. The education of minorities. Clevedon:
Multicultural Matters.

25 Toth, A. J. (2005). O slovenskom jazyku v $kolach v Békesskej zupe. In A. Uhrinova — M. Zilakova. Pouzivanie
slovenského jazyka v Békesskej Zupe. Beke$ska Caba: Vyskumny ustav Slovakov v Mad’arsku, s. 182.
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Oral history jako metoda zkoumani déjin pedagogiky

Pedagogika se konstituovala jako samostatna védni disciplina v prubéhu 19. stoleti.
Déjiny pedagogiky jsou pokladany za jednu z primarnich disciplin pedagogiky. Soucasné take
déjiny pedagogiky nalezi k neoddélitelne soucasti politick€ého, hospodarskeho a kulturniho
vyvoje naroda. V neposledni fadé (jak jiz bylo naznaceno vyse) jsou védeckou disciplinou,
ktera v obecném slova smyslu reflektuje rozvoj samotne védy. Jejich predmétem je zeyména
zkoumani minulosti, ktera je tizce propojend s aktivitami v oblasti vychovy a vzdélavani.
VSeobecné 1ze predmét jejich badani rozdélit do dvou kategorii:

1. déjiny pedagogicke teorie;
2. dejiny skolstvi.

Do prvni kategorie fadime badani v oblasti teoretickych konceptli vyznamnych
teoretikii pedagogiky a védcli. Mezi n¢ fadime tfeckého filosofa a polyhistora Aristotela,
feckého filosofa a pedagoga Platdona, francouzského spisovatele a filosofa Jeana-Jacquese
Rousseau, anglickeho filosofa Johna Lockeho €1 ¢eského jazykovédce, filosofa a ucitele Jana
Amose Komenského a samoziejmé fadu dalsich.?® Druha nami vyty&ena kategorie se orientuje
na zkoumani Skolskych a mimoSkolskych instituci. Badatele zabyvajici se druhou skupinou
zkoumaji vyvoj Skol v urCitém regionu, analyzuji Skolni dokumenty, zabyvaji se Skolnimi
reformami, vyvojem poctu studentu, ucitelt a dalSi. Nami prezentované kategorie vSak nejsou
jedinym potencialnim modusem. Kazdy badatel v oblasti déjin pedagogiky muZe pfijit s jinym
odlisnymi kategoriemi, které 1épe konkretizuji a objasiiuji predmét badani.?’

Historicky vyzkum v déjinach pedagogiky je provadén se zameérem ,,kritickeho
zkoumani a poznadni teorie a praxe vychovy ¢i vzdeélani v minulosti“.?® Dé&jiny pedagogiky se
daji zkoumat z rtiznych thlia pohledi. Stejné tak se béhem badani muze vyzkumnik opfit o
celou Skalu zdroju. Ty jednak piinaseji piehled o jiz uskuteCnénych vyzkumech a jejich
vysledcich, ale také pomahaji pfi orientaci v daném problematice. Pro ucely nasi studie
rozdélime zdroje a metody historické sbéru materiali do dvou skupin, a to na tradicni a

netradi¢ni. Mezi tradi¢ni zdroje fadime archivni materialy,?® sekundarni odbornou literaturu ¢&i

26 Jistou obdobou k této kategorii, ¢i sméru chcete-li, je vyzkum v oblasti d&jin filosofie.

2T 'Napiiklad Josef Cach ve své publikaci Vychova a vzdéldni v ceskych déjindch piisel se zcela jinym rozdé&lenim.
Kniha se zabyva Skolskymi a mimoskolskymi institucemi, zaroven i nazory na vychovu a vzdélani. Prvni dil vySel
v roce 1988.

28 Zounek, J. — Simané, M. (2014). Uvod do studia déjin pedagogiky a skolstvi. Kapitoly z metodologie historicko-
pedagogického vyzkumu. Brno: Masarykova univerzita, s. 15.

29 Archivni materialy miZzeme dale délit na nepsané (hmotné, ikonografické a zvukové prameny) a psané (prameny
Gfedni a institucionalni povahy, ego dokumenty a literarni prameny). BliZe viz. Bartl, J. (1997). Uvod do stidia
dejepisu. Bratislava: Univerzity Komenského, s. 62—87.
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internetove zdroje. K tradi¢ni historickym metodam nalezi: induktivni metoda; deduktivni
metoda; progresivni metoda; retrospektivni metoda; statisticka metoda; komparativni (resp.
historicko-srovnavaci) metoda; metoda sondy; geografickd metoda; biograficka (resp.
genealogicka) metoda; demografickd metoda; typologickd metoda; modelovda analyza;
filologicka metoda; strukturalni analyza.>

Protikladem tradi¢nich metod historického badani jsou logicky metody netradicni.
Netradi¢ni pristupy jsou ve slovenském prostiedi Casto prehlizeny, €1 vysledky jejich badani
nejsou brany jako rovnocenny zdroj poznani. Duivodem opomijeni téchto pristupti je historicky
zakofenénd nediivéra a tradiéni nechut historiografie Kk teoretickym inovacim. 3! Dgjiny
pedagogiky stoji spise na okraji odborného zajmu o historii.** Jsou to v§ak pravé ony netradi¢ni
metody historického vyzkumu, které nabizeji (snad jesté vice nez tradiCni pristupy) mnozstvi
inspiraci pro zkoumani déjin pedagogiky. Patrné nejtypictéjSim piikladem jsou takzvané
Alltagsgeschichte,® které se orientuji na kazdodennost.** V oblasti dé&jin pedagogiky se pak
muze jednat o vyzkum vSednich jevu, jako vyuka na konkrétni Skole, Skolni dochazka apod.
stejné tak jako o vyzkum skupin — ucitelti, zaki, narodnostniho sloZeni apod. Tedy badatel se
v takovémto piipad¢€ nezajima o Skolsky systém jako takovy z hlediska sledovani takzvanych
velkych dé&jin, ale zaobira se konkrétnimi aspekty, jez jsou v souvislosti s danou Skolou/danym
regionem.

K jedné z netradi¢nich metod badani v oblasti d&jin pedagogiky fadime oral history.*
»Jedna se radu propracovanych, avsak stdle se vyvijejicich a dotvarejicich postupu, jejichz

prostrednictvim se badatel v oblasti humanitnich a spolecenskych véd dobira novych poznatkaii,

30 Bartl, J. (1997). Uvod do stidia dejepisu. Bratislava: Univerzity Komenského, s. 92-123; srov. Zounek, J. —
Simané, M. (2014). Uvod do studia déjin pedagogiky a Skolstvi. Kapitoly z metodologie historicko-pedagogického
vyzkumu Brno: Masarykova univerzita, s. 50-59.

31 Blize viz. Cechura, J. (2001). Mikrohistorie konfliktdi ¢i historické udalosti: bfeznovy patent Leopolda I. a
rolnicka rebelie roku 1680. In Studie k socidalnim dejinam 3, s. 93-102.

32 O to vice se tento neuspokojivy stav tyka narodnostniho $kolstvi, které je jesté vice piehlizeno. Napiiklad Anna
Divi¢anova na konec své studie vydané v roce 2000 pripojila poznadmku s nasledujicim textem: ,, K prispevku
nepripajam zoznam literatury, ani poznamky, a to z toho dovodu, lebo, bohuzial, dejiny narodnostného skolstva
V Madarsku nie su spracované. O narodnostnom skolstve boli publikované len kratsie Studie, resp. niektore prace,
zaoberajiice sa vseobecne ndrodnostami v Madarsku, obsahuju isté fragmenty aj o Skolstve. “ (citovano vcetné
gramatickych prohteskii). Divicanova, A. (2000) Sociologickée a kultirne zazemie narodnostnej Skoly v Mad’arsku
po roku 1948. Clovek a spolocnost 3(1), s. 104. Dostupné z
http://www.clovekaspolocnost.sk/jquery/pdf.php?gui=FJIP9IMMEG6XI4JDU9CAGJINMSR

33 Z némeckého Alltag, ¢ili viednost ¢i kazdodenni Zivot a Geschichte, tedy dg&jiny. Do ¢eského jazyka byva termin
piekladan jako déjiny kazdodennosti.

3 U pocatku této zmény v historiografii stala francouzska Skola Annales. Blize viz. Iggers, G. G. (2002).
Deéjepisectvi ve 20. stoleti. Od vedecké objektivity k postmoderni vyzve. Praha: Nakladatelstvi lidové noviny, s. 51—
63.

3 Termin ,oral history‘, o jehoZ piesné autorstvi se dodnes vedou spory, pochdzi se Severni Ameriky, jedné

Z kolebek tohoto sméru badani. I pres svou vagnost a nepresnost se nakonec velice ujal. “ Van€k, M. — Miicke, P.
(2011). T7eti strana trojuhelniku. Praha: Ustav pro soudobé déjiny AV CR, s. 10.
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a to na zaklade ustniho sdeleni osob, jez byly ucastniky ci svédky urcité uddlosti, procesu nebo
doby, které badatel zkouma. “*® Oral history je jednou z vyzkumnych metod, kterou vyuZivaji
viceré védecke discipliny (napriklad antropologie, etnologie sociologie, samozieymé historie, a
dalsi). Zaroven se také jedna o samostatnou védecke disciplinu. ,,Jednoduse receno, oral
history sbira mluvene vzpominky a osobni komentdre k dejinam, prostrednictvim nahravanych
rozhovorii. “*" Proto, aby se oral history mohla rozvijet je zapotiebi zabezpeéit nasledovné:
z4ajem o nedavnou minulost; zpochybnéni vysadniho postavéni pisemnych pramenu; zijem o
ustni a spontanni sdéleni pamétnikti; vypracovani teoretickych, metodologickych a
metodickych pfistupu; technické predpoklady pro ziskani nahravky, jeji nasledny prepis a
uchovani zaznamu.

Oral history doposud neni v d¢jinach pedagogiky a Skolstvi prili§ rozsifena. Co se tyka
narodnostniho Skolstvi, tak nejblize jsou vyzkumy zameéfujici se na etnicitu, identitu a
fenomény s nimi spojenymi. Oral history se zaméiuje na mikrohistorii, na déjiny psané zdola a
vénuje se neprivilegovanym skupindm spoleénosti.*® Minoritdm a riiznym etnickych skupindm
se po dlouhou dobu oficialni pisemné prameny vyhybaly. Oral history se vyuziva k poznani
zivotnich zkuSenosti a prozitkii prostych lidi ve vyzkumnych projektech lokalnich dg&jin,* &ili
orientuje se také na prisluSniky etnik a menSin. Jak ale vyuzit oral history ve vyzkumu
narodnostniho Skolstvi? V oral history existuji dvé hlavni formy védecke prace:

1. Interview;
2. Zivotopisne vypravéni, tzv. life story.

Rozdily jsou dany vlastnim cilem vyzkumu, potazmo rozhovoru, ale do jisté miry 1
casovymi a finan¢nimi moZnostmi vyzkumnika. V pfipadé narodnostniho Skolstvi jsme na
vazkach jakou formu oralné-historick€ého vyzkumu vyuzit. Na jedné stran¢ se zda byt logickym
krokem interview, tedy rozhovor ve formé otazka — odpovéd’ na predem vytyCené okruhy
otdzek, v nasem piipad€ na zaméreni Skolstvi. Data z takovéhoto typu rozhovoru se pomeérné
snadno analyzuji. Na druhou stranu sehravaji svoji roli ve vyzkumu slovenského mad’arskeho
Skolstvi 1 dalSi vné&jSi faktory, jako prostredi, jazyk, sebeidentifikace konkrétniho naratora a

dalsi. Proto je na kazdém vyzkumnikovi, jakou formu si zvoli.

36 Vangk, M. — Miicke, P. (2011). T¥eti strana trojithelniku. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, s. 9.

3T Simply put, oral history collects spoken memories and personal commentaries of history significance through
recorded interviews. “ (Do Cestiny prelozila Klara Kohoutova) RICHIE, D. (1995). Doing oral history: A practical
guide. New York : Twayne Publishers, s. 1.

38 Takzvané dava hlas opomijenym. Blize viz. Van¢k, M. — Miicke, P. (2011). Treti strana trojihelniku. Praha:
Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, s. 14.

39 Iggers, G. G. (2002) Déjepisectvi ve 20. stoleti. Od védecké objektivity k postmoderni vyzvé. Praha:
Nakladatelstvi lidové noviny, s. 107.
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Tematicky by se mohl oralné-historicky vyzkum v oblasti slovenskeého narodnostniho
Skolstvi zaméfit na nize uvedene okruhy:

e rodina (do jaké rodiny se narator narodil (rodinné zazemi, spoleCenské postaveni
apod.); prostiedi, kter¢ naratora ovlivinovalo od utlého détstvi)

e jazykové otazky* (jaky jazyk je pro naratora a jeho rodinu matetfsky; jak vnima
slovensky jazyk; jak vnima mad’arsky jazyk; jazykové znalosti; kde jste se poprvé setkal
se slovenskym jazykem; jaky jazyk pouziva v komunikaci s: rodinou, s urady,
s kamarady, v regionu apod.; sleduje narator slovenska média — TV, rozhlas, print)

e etnicita, identita, sebeidentifikacie (jak sam sebe narator identifikuje; jak vnima auto
a heterosterecotypy vuci Slovakt a Mad’artim; je pro néj etnicita dilezita — v ¢em ano,
v ¢em nikoliv)

o Skolsky a vzdélavaci systém (jaky typ Skoly narator navstévoval (jednojazycnou,
bilingvalni...); vyhody a nevyhody studia na narodnostni Skole; jaké studijni vysledky
narator me¢l; jake predméty jej bavili a jaké nikoliv (v ptipadé, Ze se jednalo o bilingvalni
Skolu — nesehral v tom svoji roli pravé jazykovy faktor?); jaci ucitelé je na Skole ucili
(Slovaci, Mad’ar1, hostujici ucitelé ze SR); osobnosti ucitelll, ktefi naratora ovlivnili;
Vv jakém jazyce byla ve skole vyzdoba; v jakém jazyce se bavili zaci s pedagogy mimo
vyucovani; z jakych ucebnic se narator ucit (slovenske, mad’arske?); jaky narativ déjin
se ve Skole ucili (tfeci plochy slovensko-madarskych sporu: Trianonska dohoda,
vyména obyvatelstva mezi Ceskoslovenskem a Mad’arskem, Benesovy dekrety apod.);
zména Skolského systému v obdobi zmén — 1948, 1956, 1961, 1968, 1989, 2004 atd.;
V pfipad¢€, ze pokracoval na narodnostnich Skolach 1 v dalSich stupnich vzdé¢lavaciho
procesu (stfedni a vysoké $kolstvi): motivace vybéru §koly,* komparace jednotlivych
Skol, vyhody a nevyhody; hodnoceni pfinosu studia z pohledu pozd¢jsi profese; osobni

hodnoceni narodnostniho Skolstvi — vyhody a nevyhody; kde studuji naratorovi

40 Ako vidno z analyzy jednotlivych Skol, slovenské jazykové znalosti Ziakov pred vstupom do Skolského systému
su skoro nulové, motivdcia je tiez velmi slabd. Co ostava cielom slovenského Skolstva v Madarsku? Naucit ¢im
viac ziakov po slovensky na urovni zakladnej Skoly a sprostredkovat’ slovensku kulturu a tradicie. “ Toth, A. J.
(2005). O slovenskom jazyku v $kolach v Békesskej zupe. In A. Uhrinova — M. Zilakova. Pouzivanie slovenského
jazyka v Békesskej zupe. Beke§ska Caba: Vyskumny ustav Slovakov v Mad’arsku, s. 198.

41 Dle vyzkumu Alexandra Jana Totha nemusi byt vzdy motivaci k zapsani do narodnostni slovenské §koly etnicita
C1 ptisluSnost k minorité. ,,Moje skusenosti su takéto: do skoly sa zapisu deti nie vzdy kvoli slovencine, ale preto,
lebo skolu pokladaju za dobru, odkial’ sa Ziaci lahSie dostanu na strednu Skolu ... Zapisanie do tejto Skoly
nemotivuje vzdy slovensky etnicky povod, ved sem chodi okrem madarskych deti aj niekol'ko romskych deti. “ Toth,
A. J. (2005). O slovenskom jazyku v $kolach v Békesskej zupe. In A. Uhrinova — M. Zilakova. PouZivanie
slovenského jazyka v Békesskej Zupe. Beke$ska Caba: Vyskumny ustav Slovakov v Mad’arsku, s. 188.
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potomci; specifické otazky pro pedagogy: motivace vybéru zaméstnani, motivace
vybéru konkrétni narodnostni Skoly, sestaveni pedagogického sboru)

e volny ¢as (naratorovi mimoskolni aktivity — zaymy a konicky; jak travil narator volny
¢as; sdruzoval se on nebo jeho rodina ve spolcich; jaké m¢l kamarady z obou skupin,
tedy jak z majority, tak z minority; cestoval narator sam, S rodi¢i nebo se Skolou v

détstvi do Ceskoslovenska (kam, kdy a pro¢?); jezdi narator na Slovensko)

Oral history zprostfedkovava jedinecné ptibéhy, kter¢ se do takzvanych velkych déjin
nedostavaji. V dé&jinach skolstvi a pedagogiky se da metoda vyuzit K zachyceni pribéht uciteld,
zaku, studentii 1 nepedagogickych pracovniku. Tuto védeckou metodu lze také vyuzit pri
zkoumani Skolskych transformaci ¢1 reforem. V pfipad€ narodnostniho Skolstvi v Mad’arsku se
jedna o rok 1948, kdy vznikla sit’ narodnostnich Skol a rok 1961, kdy se vétSina Skol
pietransformovala na bilingvalni. Zaroven se do Skolského syst¢ému mohly odzrdcadlovat velké
politicke mezniky, predevsim pak politické udalosti. A to konkrétné rok 1956, 1968,1989, 2004
a obdobi napjatych slovensko-mad’arskych vztahti mezi lety 2006 — 2014. Individualni ptibéhy
naratorti pak mohou doplnit pisemné prameny a zaroven také mohou pfinést nové poznatky.

Oral history se jednoznacné jevi jako vhodnd metoda pifi vyzkumu narodnostniho Skolstvi

VvV Mad’arsku.
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Abstrakt:

School education forms an integral part of socialization. It is a process in which a person acquires the necessary
amount of information and develops the skills influencing his own attitudes, opinions and competences with which
he has his whole life and then sells them to his descendants. This means that the perception of oneself, other people
and society as a whole depends on the educational process.

Textbooks, as the most important educational tool in the past, have been subject to political, social pressure and
have been adapted to the desired reality. Is that the case today? We will analyse this specific phenomenon in a
special case of the Slovak national education system in Hungary. How does the Slovak country appear in history
books for Slovak children in Hungary? Is the idea of the Slovak country as their "homeland" supported?

Key words: Educational system. History. Slovaks in Hungary. National narrative.

Uvod

,, Kto ovlada minulost, ““ znelo heslo strany, ,,ovlada buducnost: kto ovidda
pritomnost, ovlada minulost. *“ A predsa minulost, svojou povahou zmenitelnad, nikdy zmenend
nebola. Vsetko co je pravda teraz, je pravdou odjakziva a navzdycky. Je to v celku
jednoduché. Je k tomu potrebny iba nekonecny sled vitazstiev nad viastnou pamdtou. Hovorili
tomu ,,oviadanie skutocnosti.

Orwell (1984)

Ciel'om predlozenc¢ho prispevku je analyza vybranej uCebnice dejepisu ur¢enej ziakom
8. roCnika slovenskych narodnostnych zakladnych §k6l na mad’arskom uzemi. Nejde
0 komplexnu analyzu problematiky, zamerom predlozene; analyzy je poukdzat’ na niektoré
otazky v suvislosti s vyuCovanim dejepisu pre slovenski menSinu v Mad’arsku. Autor

analyzovanej u€ebnice je Matyas Helméczy. (Helméczy, 2015) Vychodiskom analyzy bude

! Prispevok vznikol v ramci rieSenia projektu VEGA ¢&. 2/0012/19 Reflexia slovenského ndrodnostného Skolstva v
Madarsku v kontexte sucasnosti a dalSich perspektiv jeho fungovania.
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okrem spomenutej ucebnice aj ziskané penzum informacii od autorov, ktori sa tejto
problematike venovali uz v minulosti,? v avode prezentovany kontext slovensko-mad’arskych
vztahov a prezenticia vyznamu dejepisne] ucebnice pre tak Specifickil spoloCnost’ akou je

slovenska narodnostna mensina v Mad’arsku.
Narodny naratiy

Slovami historika Dusana Skvarnu ,,...korene dnesného neuteseného stavu madarsko-
slovenskych vztahov kotvia v minulosti, v nezviddnutej minulosti. (Skvarna, 2007, 116)
Neznalosti a konfrontacie o dejinach su Castou pricinou vystavania bariér medzi narodmi.
Spoluzitie slovenského a mad’arského naroda sprevadzalo mnozstvo sporov a nedorozument,
ktoré sa vo viacerych podobach maju tendenciu prejavovat’ okrem iného aj v dejepisnych
udebniciach.® Sti¢astou dejepisného zobrazovania kazdej krajiny je tzv. jej narodny narativ,
ktorého funkcia je pre mladez na jednej strane ddlezita, no zaroven je potrebne ustrichnut’ mieru
a sposob jeho prejavovania sa. Rovnako ako podotkli autori Péter Balogh a Teodor Gyelnik
Stadium narodnych narativov Slovenska a Mad’arska prispieva k lepSiemu pochopeniu
vzdjomnych vztahov tychto dvoch §tatov v minulosti.* Vysvetleni a definicii terminu narodny
narativ je niekol’ko, na priklade dvoch z nich sa pokusime demonstrovat, ako budeme tento
pojem vnimat’ pre potrebu jeho sledovania v analyze vybranej dejepisnej ucebnice. Francuzsky
filozof Jean-Francois Lyotard vo svojej knihe s ndzvom O postmodernismu: Postmoderno
vysvétlovane detem, Postmoderni situace komparoval narativy a myty, kde narativ Specifikoval
ako velky emancipa¢ny pribeh s legitimiza¢nou funkciou.> Legitimiza¢n(i silu nachadza
narativ podl'a Lyotarda v konkrétnej 1dei, ktord ma prostrednictvom neho pozmenit’ budicnost.
Rozhodujucimi procesmi v Lyotardovej koncepcii su selektivita (vd’aka ktorej sa oddeluje
,,my“ od ,,on1*, kde ,,my* je vSetko, Co je suCastou narativu) a spominanie a zabudanie ako
procesy spaté s historiou. (Lyotard, 1993, 131-132) Filozofické ponatie narativu dopliia v nase;

Studii nazeranie na narativ podla teodrie antropoléga Michela-Rolpha Trouillota

2 Otéenasova, 2010, 158 s; Otéenasova, 2017, s. 1-14; Otéenasova, 2012, s. 114-122; Michela, 2008, s. 525-536;
Krekovic¢, 2007, s. 48-49; Alberty, 2004, s. 135-148; Chromekova, 1998, s. 28-41; Szarka, 2000, s. 97-100;
Laszik, 2002, s. 144—-148.

3 Slovensko-mad’arské vztahy zahfiiaju v sebe dejiny od vzniku a charakteru spolo¢ného uhorského $tatu, jeho
postupneho zaniku ku vzt'ahom pred a po druhej svetovej vojne, kde satelitny charakter oboch Statov na urcité
obdobie utlmil nacionalistické tendencie oboch Statov, no po pade totality v roku 1989 sa reminiscencie na
vzajomné krivdy opat’ otvorili a zavaznym problémom je fakt, ze 1 napriek spolupraci slovenskych a mad’arskych
historikov neustale dochadza k vzajomnym stretom, na spolo¢nom konsenze sa dodnes historici nezhodli.

4 Do slovenciny prelozila L. Helddkova; original: ,, Studying the national narratives od... Hungary and Slovakia,
contributes to a better understanding of their relationship. “ (Balogh - Gyelnik, 2019, s. 61)

° ..legitimizuji instituce a formy spolecenské a politické praxe, zakony, etiky, zpiisoby mysleni a symboliky.

(Lyotard, 1993, s. 52)
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zameriavajuceho sa na historicki stranku tohto terminu, kde analyzuje fenomén tzv.
zamlCovania minulosti (silencing the past). (Trouillot, 1995) Trouillot bad4 v pojme historia
vnutorna rozporuplnost’ ked’ ju na jednej strane definuje ako to, Co sa stalo, a ¢o sa hovori, ze
sa stalo — narativ. ,, Historia sa vzdy odohrava v Specifickom historikom kontexte. Historicki
sucasnici su tiez nardtori a naopak. “° Pri¢inu vzniku fenoménu zaml¢ovania minulosti vidi
Trouillot prave v dvojakom charaktere historie, ktord pre neho predstavuje historicky pribeh,
$pecificky narativ. Ulohou vedcov (historiografov) je v§imat si podrobne proces a podmienky
vzniku narativu, aby boli nasledne schopni dekddovat’ hranicu reality od prezentovaného
narativu ¢im nasledne odhalia nastroje, ktorymi vykonavala vtedajSia moc selekciu narativov
urcenych pre d’alSie Sirenie od tych, ktoré mali byt umlcané. (Trouillot, 1995, 25) Prienik
Vv spomenutych teodriach badame v procese formovania narativu (¢1 uz uvedomelou selekciou,
alebo zamlCovanim), Co je pr1 tvorbe dejepisnych ucebnic klIiCovy proces. Spomenuté
mechanizmy neovplyviiuji len vysledni podobu narativu ale 1jeho reinterpretaciu pre
nepriamych ucastnikov historickych udalosti (d’alSie generacie), ktoré sa o udalosti dozvedaju
sprostredkovane prave prostrednictvom narativu. Trouillot stanovil Styri rozhodujice momenty

procesu zamlCovania, kedy dochadza k cielenému formovaniu dejin a to:

a) Vv okamihu vytvarania (tvorba zdrojov);
b) Vv okamihu zhromazd'ovania (vyhotovenie archivov);
C) V okamihu ziskavania faktov (vypracovanie pribehov);

d) v okamihu retrospektivy (tvorba historie).’

Pri analyze dejepisnych ucebnic je najdolezitejsi treti a Stvrty bod ateda moment
vypracovania konkrétnych historickych pribehov a nasledne retrospektivny proces akym sa na
konkrétne udalosti nazera. Specifickost’ narativu v spojitosti s jeho narodnou prislugnostou
(tzv. narodny narativ) spoc¢iva v komplexnom vnimani vtedajSich okolnosti akymi st aktudlna
moc, ktora sa prostrednictvom narativu usiluje o legitimizaciu svojej ideologie, spolocenskych
alebo politickych inStitacii, intenzita nacionalizmu a pod. V suvislosti Studia dejepisnych
uCebnic ako formy sprostredkovania urCit¢ho narodného narativu v prostredi slovenske;
narodnostnej] mensiny na madarskom uzemi je potrebné podotknut, Zze vzhl'adom na

komplikovanost’ historie slovensko-mad’arskych vzt'ahov a spolo¢nej minulosti je nutné, aby

Do slovendiny prelozila L. Heldakova; origindl: ,, History is always produced in a specific historical context.
Historical actors are also narrators, and vice versa. *“ (Trouillot, 1995, s. 22)

"Do slovenciny prelozila L. Helddkova; original: ,,...the moment of fact creation (the making of sources); the
moment of fact assembly (the making of archives); the moment of fact retrieval (the making of narratives); and the
moment of retrospective significance (the making of history in the final instance). “ (Trouillot, 1995, s. 26)
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sa Vv tychto ucebniciach reflektoval okrem mad’arského nahl'adu na dejiny 1 slovensky kontext.
V opacnom pripade by to mohlo mat’ za nasledky skresleny ba az tendencny vyklad dejin,
ktorého vysledkom by mohlo byt oslabenie slovenského povedomia u slovenske; menSiny
vV Mad’arsku. Jednou z funkcii dejepisnych ucebnic je totiz vytvaranie demarkacCnej hranice
medzi ,,my* a ,,oni*. No kto su v pripade slovenskych deti v Mad’arsku ,,my* a kto ,,oni*?
,» Mediami reprodukujucimi ,,ndrodné pribehy* sa stali skolské ucebnice, ktore mali zdroven

ponuikat ,,zaviizné “ obsahy dejepisného vedenia.

Vyznam dejepisnych ucebnic

Vychova d’alSich generacii spoCiva okrem rodinného zazemia hlavne v eduka¢nom
procese. Prave v priebehu vychovno-vzdelavacieho procesu sa mladi l'udia oboznamuju
S nevyhnutnym penzom vedomosti pre ich d’alSie fungovanie a rovnako tu ziskavaju 1 zaklad
pre ich vlastn¢ ndzory a postoje. Nastroje a forma vychovno-vzdeldvacieho procesu su preto
najvplyvnejSim elementom v procese utvarania osobnosti mladych l'udi a d’alSich generacii.

V pripade narodnostnych mensin ako inondrodného elementu v State je najcitlivejSou
otdzkou prave vyucovanie dejepisu. Logika matematickych, fyzikdlnych ¢i chemickych
operacii nie je zavisla na tom, v ktorom State si vyuCované€, avSak kontext dejepisného
vyuCovania je v suvislosti s vysSSie analyzovanym narodnym narativom 1 viazanostou na
politické, ideologické principy jednotlivych krajin bytostne spity s formou, nastrojom, ¢i
presvedCenim konkrétneho vyucCujiceho, pretoze v jeho obsahu rezonuji spoloCenske
problémy. Dejepisné ucebnice® prirovnal Viliam Kratochvil a po fiom aj Miroslav Michela
K scenaru, pomocou ktorého spolocnost” reguluje podobu reality, o ktorej relevantnosti
pripominania rozhodnti kompetentni I'udia alebo skupiny. (Michela, 2008, 525; Kratochvil,
1998, 111) Dejiny ako spoloc¢ensky konstrukt nepredstavuju konstantny kultirny ramec, svojou

dynamickou povahou si vyzaduji neustale vytvaranie novych nahladov.?® Vyznamné miesto

8  Predstavy , ndroda‘ reprezentovaného vo forme kolektivneho subjektu su vkomponované do pribehov
0 minulosti a prostrednictvom nich su prerozpravane aj vizie viastnej buducnosti. “ (Michela, 2008, s. 526)

° Dejepisntl uéebnicu definoval V. Kratochvil ako materidlny didakticky prostriedok Struktirovanym v kniznej
alebo broZovanej forme, ktor¢ho stcastou je variacia textov, historickych pramenov, obrazkov, grafickych
zobrazeni, map, pracovnych uloh a diagnostiky osvojenia vedomosti so zretelom na vyvojoveé Stadium a
zvlastnosti Ziakov. Medzi funkcie dejepisnych ucebnic zaradil tri kI'aCové: informovat’, riadit’ ucenie a vyucbu
ziakov a organizacnu funkciu. (Kratochvil, 1998, s. 113)

10V tomto zmysle nam historia ukdzala mnoho dokazov, Ze uéebnice sa v minulosti vyuzivali a vyuzivaju ako
nastroj konkrétnej narodnej propagandy a ideologie. Preto bol zaloZzeny v roku 1951 napriklad Ustav Georga
Eckerta v Braunschweigu, ktory sa Specializuje na medzinarodny vyskum ucebnic dejepisu za Ucelom analyzy
skresl'ovania historickej skuto¢nosti, oslavovania historie jedného naroda a ponizovania iného naroda a pod. alebo
organizacia EUROCLIO vzniknuta v roku 1993, ktora sa orientuje na zlepSovanie vyucby dejepisu s praktickym
zameranim s cielom zvySenia kvality, tvorbu ucebnic a vytvarania priestoru pre doplnkové vzdelavanie
pedagdgov dejepisu. (Kratochvil, 1998, s. 111; Otcenasova, 2008, s. 532)
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V tomto procese zastavaju aj ucebnice, ktoré Castokrat predstavuju prvy kontakt Cloveka
S historiou a participuyja tak na vytvarani a modulovani kolektivne; identity. AvSak
konStruovanie dejepisnych ucebnic je kvoli ich vyznamu velka moralna, kultirnopoliticka
a odborna zodpovednost’, ktord stivisi s normativnou povahou ucebnic dejepisu, ktorych obsah
vypoveda 0 vzdelavacej politike Statu. I napriek tomu, Ze ma spomedzi historickych publikacii
zrejme najvacsi pocet paradoxne nie je etablovana v historickej obci. V laickom ale i odbornom
ponimani sa u¢ebnica povazuje za ,,menejcenne)Si‘‘ typ historickej literatary.

Dejepis ako vSeobecnovzdelavaci predmet prispieva svojim obsahom, ucivom
K tendovaniu povedomia celej populacie. Viliam Kratochvil oznacil za kardinalnu otazku
dnesnej; doby sp6sob vyucCovania narodnych dejin, kde naznaCuje dve mozne¢ alternativy.
Jednou z nich je vyselektovat’ objektivne informacie o minulosti ako didakticky material
a Z ucebnic odstranit’ postupne politické, propagandistické, stereotypné a mytické prvky. A ako
druhtt moznost’ uvadza orientdciu ,,.. na skutocné kulturnohistorické hodnoty nadcasového
a nadndrodného charakteru a tie hodnoty ndrodného vyvoja, ktore su akceptovatelné
historickym dedicstvom [udstva. “ (Alberty, 2004, 148) Rovnako pri samotnej tvorbe ucebnic
Celia jej autori viacerym prekazkam. Jednou z najvacSich bariér autora ucCebnice je jeho
subjektivita, na zadklade ktorej selektuje informacie na relevantné a irelevantné a nasledne ich
hodnoti ¢im ziskava obsah udebnice monoperspektivny raz.! Okrem subjektivity, ktorej
eliminacia vyzaduje pomerne vysoky odborny pristup a schopnost’ sebareflexie, radime medzi
najvacsie bariéry ,,...nizky prah zodpovednosti autorov ucebnic v podavani informacii ci

poskytovanych interpretaciach... “ (Kmet, 2009, 35)
Dejepis slovenskej mensiny v Mad’ arsku

S rozdelenim uhorskej monarchie bolo potrebné vyrovnat’ sa s existenciou fenoménu
narodnostnych mensSin v oblasti hospodarskej, kultirnej ale 1 Skolskej. ,, Narodnostné skoly
v 20. storoci sa stali hrackou politickych udalosti, manipuldcii a asimilacnych cielov."
(FarkaSova, 2008, 582) V medzivojnovom obdobi bolo cieflom madarske; vlady
pomad’arCovanie narodnostnych mensin, hlavne v oblasti Skolstva. Zavery mierovych rokovani

v PariZ1 po prvej svetove] vojne sice deklarovali ochranu prav narodnostnych mensin, avsak v

11 Néstrojom na vyvarovanie sa pohl'adu z jednej, subjektivnej perspektivy ma byt vyuzitie multiperspektivity,
ktora do didaktiky dejepisu zaviedol v 70. rokoch 20. storocia nemecky didaktik Klaus Bergmann. Podstata
multiperspektivity spoc¢iva v rozdielnych pohl'adoch na jednotlivé historické udalosti, ktoré sa v obsahu dejepisnej
ucebnice nachadzaju. Perspektivy identifikujeme v troch socialnych rovinach a to: perspektiva z pohl'adu priamo
zasiahnutého jedinca, jeho/jej subjektivny pohl'ad; perspektiva na zaklade socidlnej identity (pohlavie, vrstva,

trieda, Urad); perspektiva na zaklade motivu, zaujmu, ideologického presvedCenia a naboZenského prejavu.
(Kratochvil, 2005, s. 40-42; Kratochvil, 2013, s. 179-184)
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praxi sa nerealizovali. Bethlenova vlada v Mad’arsku prijala nariadenie ¢. 4800/1923, ktoré
rozdel'ovalo typy menSinového Skolstva do troch kategoérii: A — Skoly s vyu€ovacim jazykom
menSiny; B — Skoly so zmieSanym vyucovacim jazykom (jazyk menSiny a mad’arcina); C —
vyucovaci jazyk mad’arsky a v jazyku menSiny sa vyu€ovala re€ a literatira (Skolsky predmet).

Stav slovenského Skolstva na zemi Mad’arska bol v 30. rokoch 20. storocia v pocte 55
slovenskych skol avSak vacsina z nich spadala do kategorie C. V tomto obdobi Celila slovenska
mensSina intenzivne] mad’arizacii obci, ktora pokracovala 1 v priebehu 40. rokov. Pre Slovakov
v Mad’arsku bol v jazykovej oblasti priznacny proces kulturnej diferencidcie — premienali sa na
dvojjazycne skupiny (osvojili s1 okrem slovenského jazyka vplyvom mad’arizacie 1 mad’arsky
jazyk). (Kugler — Gombos, 2008, 318-320; Szaboova Marlokova, 2014, 117) Ked’ v roku 1948
na mad’arskom uzemi prebehol proces postatnenia Skol malo to za nasledok vznik narodnostne;j
Skolskej siete, no zaroven stratu cirkevnych $kol a s nimi spatého 1 akéhosi lokalneho piliéra
etnickej kultury. Proces vytvarama siete slovenskeho narodnostného sSkolstva sprevadzal rad
problémov. NajvacSou tazkostou bola skepsa slovenske; menSiny z predchadzajucich
desat’ro¢i vyznacujucimi sa mad’arizacnym tlakom, vplyvom ktorého sa slovenské povedomie
postupne vytracalo. Na druhej strane museli pri zakladani novych Skol Celit’” persondlnym
problémom, nedostatku kvalifikovanych pedagogov.

O vybudovanie slovenského narodnostneho Skolstva sa vroku 1949 pricinilo
Ministerstvo nabozenstva a verejneho Skolstva spolu s Demokratickym zvizom Slovakov
vV Mad’arsku a pre tento proces boli priznacné podl'a Anny Divicanovej dve tendencie. Prvou
bol fakt, Z¢ Skoly mohli byt zakladané len na uzemi, kde sa tato myslienka stretla s
porozumenim slovenskych prisluSnikov (najmi Slovaci z Dolnej zeme) a na Gzemiach, ktoré
boli jazykovo prili§ uzavreté (napr. obce v PilisSskych horach alebo Novohrade) sa tieto Skoly
nepodarilo zalozit'. (Divi¢anova, 2000, 102-103) V 60. rokoch doslo k zaniku slovenskych
zékladnych a strednych $§kol'? a ich miesto nahradilo 5 dvojjazyénych zakladnych $kol a dve
gymnazia (Budapest, Békesska Caba), na ktorych sa vybrané predmety vyuéuju v slovenskom
Jazyku. V ostatnych narodnostnych Skoldch sa slovensky jazyk vyucuje uz len ako samostatny

predmet v podobe cudzieho jazyka s dotaciou 4 hodin tyzdenne, ¢o malo za nasledok znacnt

12V roku 1961 zanikla v Styridsiatych rokoch vybudovana siet’ narodnostnych $kol s vyuovacim jazykom
narodnosti v dosledku zakladania dudlnych, dvojjazyénych Sk6l. Fenomén dvojjazyCnosti prebralo Ministerstvo
Skolstva a osvety od luzickych Srbov a Sovietskeho zvazu. Dvojjazycne, bilingvalne Skoly boli charakteristicke
tym, 7¢ humanitné predmety sa v nich vyuc€ovali jazykom narodnostnej menSiny (slovensky) a prirodovedné
predmety sa ucili v mad’arCine, avSak vSetky odborné nazvy boli oducené 1 v slovenskom jazyku. Pokus, ktory
predchadzal zavedeniu bilingvalnych §kol sa realizoval na slovenskej Skoly v Slovenskom Koml6si v Skolskom
roku 1959/1960. Tak ako v priebehu ich zakladania az dodnes sa projekt bilingvalnych §kol stretaval s pozitivnymi
nazormi 1 kritikou vyplyvajlicou z naro¢nosti zvladnutia takto zostaveného uciva z psychologickej, pedagogickej
ale 1 jazykovej stranky. (Divi¢anova, 2000, s. 103)
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degradaciu znalosti slovenského jazyka v prostredi slovenskej narodnostne; menSiny

v Mad’arsku. (Situacna sprava Uradu pre Slovakov Zijucich v zahraniéi)

V sucCasnostl su prava a povinnosti narodnostnych menSin na madarskom Uzemi
legislativne ukotvene¢ v niekol’kych pravnych dokumentoch, ako napriklad mad’arska ustava,
zakon ¢. CLXXIX o pravach narodnosti z roku 2011, ¢i Zakladny Zakona Mad’arska, v ktorom
sa piSe ,, Narodnosti Zijuce v Madarsku su Stdatotvornymi cinitelmi. Kazdy madarsky sStatny
obcan patriaci k istej narodnosti ma pravo slobodne sa hlasit' k svojej identite a zachovavat ju.
Narodnosti Zijuce v Mad arsku maju pravo na pouzivanie materinskeho jazyka, na individualne
a kolektivne pouZivanie mien vo viastnom jazyku, na pestovanie svojej kultury a na vzdelavanie
v materinskom jazyku. “ (Zékladny zakon Mad’arska, 2011) Od padu komunistického reZimu sa
na madarskom tuzemi uznali narodnostnym menSindm vSetky prava a povinnosti,
prostrednictvom ktorych si jednotlivi prisluSnici narodnostnych mensSin mézu udrziavat’ a d’ale;
rozvijat’ kultirne tradicie a vzdelanie vo svojom materinskom jazyku. Skolsky tirad (Szabdova
Marlokova, 2017, 40-44) koriguje na zaklade Zakona o narodnom verejnom Skolstve z roku
2011 a nariadenia Ministerstva l'udskych zdrojov ¢. 20/2012 o fungovani a pouzivani nazvov
vychovno-vzdelavacich institacii ¢innost’” narodnostnych $kol, sprostredkovava narodnostny
jazyk apod. Okrem Skolského tradu pomahaju narodnostnym Skoldm i Narodnostna
koordina¢na kancelaria, ktorej posobnost’ spada pod Vyudovacie sluZobné stredisko Ustavu na
vyskum arozvoj Skolstva, okrem toho slovenskému narodnostnému Skolstvu v Mad’arsku
pomaha i Celostatna slovenska samosprava v Mad’arsku ©® ajej Pedagogicko-metodické
centrum, Zvaz Slovakov v Mad’arsku a Slovenska samosprava v Budapesti. Realitou vsak je,
ze 1 napriek podpisanej Zmluve o dobrom susedstve a priatel'skej spolupraci medzi Slovenskou
republikou a Mad’arskou republikou podpisanou 19. marca 1995 v Parizi'* a po spolo¢nom
vstupe Slovenska a Madarska do Eurdpskej unie a NATO okolo 20000 * oficidlne

evidovanych Slovakov v Mad’arku disponuje len dvoma slovenskymi Skolami a na ostatnych

13 Pre slovensky vychovno-vzdeldvaci systém bola vytvorena Celostatnou slovenskou samospravou v Mad’arsku
| koncepcia rozvoja s nazvom Nas kompas, kde hlavnym cielom a zasadou je ,,...vychovat taku mladu generaciu,
aku podla nasich idealov potrebujeme k zachovaniu slovenskej narodnosti v Madarsku. “ (NaS kompas, 2015)

14 Zmluva bola podpisand vtedaj$imi premiérmi zacastnenych krajin, Vladimirom Meciarom a Gyulom Hornom
a Slovenska republika zmluvu ratifikovala 6. maja 1996. (Zmluva o dobrom susedstve a priatel'skej spolupraci
s Mad’arskom, 1997)

1> Podla Sprdavy za rok 2017 o Stdtnej politike vo vztahu k Slovakom Zijiicim v zahranicl a o poskytnutej Stdtnej
podpore Slovakom Zijucim v zahrani¢i a navrhu programu stdatnej politiky vo vztahu k Slovdkom Zijucim v
zahranici na rok 2019 sa v sc¢itani obyvatel'stva v roku 2001 k slovenskej mensine prihlasilo v Mad’arsku 17 693
ob¢anov, o desat’ rokov neskor sa v cenze Kk slovenskej narodnosti prihlasilo 29 647 obyvatel'ov, no vlastné odhady
Krajanov o0 pocte vSetkych Slovakov na mad’arskom tzemi su vyssie, odhaduju pritomnost’ 100 000 Slovakov
vV Mad’arsku. (Sprava za rok 2017 o Statnej politike vo vztahu k Slovdkom Zijicim v zahrani¢i a o poskytnute;j
Statnej podpore Slovakom Zijucim v zahrani¢i a navrh programu Statnej politiky vo vztahu k Slovakom Zzijicim
v zahranicCi na rok 2019, 2019)
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sa slovensky jazyk vyucuje len vo forme samostatného predmetu. ,, V Madarsku, podobne ako
a) na Slovensku, ale aj vinych krajinach, je badatelny permanentny zdaujem o , ndarodnu
minulost’”, snaha udrziavat ,,ndrodné tradicie” a dejiny podliehaju neustdlej politickej
instrumentalizacii. Tieto trendy vplyvaju na dejepisnu vyucovanie. “ (Michela, 2008, 526)
Dejepisné vyuCovanie ma v madarskom Skolskom systéme vyznamné postavenie.
V porovnani so Slovenskom ma dejepis 1 vyssSie hodinove dotacie a rovnako je zaradeny medzi
povinne maturitné predmety. ZabezpeCovanie ucebnic ma na uzemi Madarska pluralitny
charakter. Ak autor ucCebnice ponukne svoju publikdciu vydavatel'stvu, vydavatel oslovi
Ministerstvo kultiry a Skolstva k udeleniu licencie. V pripade, ze ucebnica licenciu ziska zapisSe
sa na oficidlny zoznam ministerstva povolenych uc€ebnic. Licencia sa ziskava na dobu 5 rokov
a vyber ucebnic zo zoznamu realizuji samotni pedagoégovia. Vzhl'adom na to, Ze zoznam
licencovanych ucebnic je dlhy, autor ma vysSiu pravdepodobnost’ vyberu ucebnice pre
edukacné potreby ak je vydana v prestiznom vydavatel'stve, ktore jej zabezpeci rozsiahlejSiu
a lepsiu reklamu. *® Ziaci st povinni si uéebnicu kazdoroéne zakupit. K Ziakom sa teda
dostavaja ucebnice, ktoré su totozné¢ s mad’arskymi ucebnicami, su ich preloZzenou kopiou

alebo knihy od slovenskych autorov. (Szabdova Marlokova, 2014, 118; OtéenasSova, 2008, 533)
Analyza vybranej dejepisnej ucebnice

Analyzu ucebnice pre 8. roCnik zakladnych S§kol urCenej slovenskym Ziakom
Vv Mad’arsku budeme realizovat’ na zaklade dvoch vybranych teoretickych koncepcii. Autormi
prvej vybranej koncepcie zaloZenej na tedrii tzv. sebakategorizacie su John Turner a Penelope
Oaksova. Jej podstatou je vytvaranie skupin ,my*“ a ,,oni“. Henry Tajfler a John Turner
vypracovali zase tedriu socialnej identity, ktorej podstata spociva v pripisovani pozitivnych

166

konotacii spolocenstvu ,my*“ anaopak Vtendencii skupinu ,,oni

(Otcenasova, 2008, 533)

vnimat’ negativne.

Ucebnica Matyasa Helméczyho pre 8. ronik zakladnych Sk6l ma pomerne rozsiahly
charakter. UCivo zaCina koncom prvej svetove] vojny a konci kapitolou s ndzvom ,,Dejiny
Mad’arska od roku 1945 po sucasnost™, kde sa autor skuto¢ne dostava az k 90. rokom 20.
storoCia. NetradiCne spomenieme ako prvy zaver ucebnice, ktory supluje kapitola z obCianske;
nauky, kde sa Ziaci zoznamuju s legislativnym usporiadanim v Mad’arsku a terminologiou ako
Stat, obCan, suverenita a narodna i1dentita, ndrodné zhromazdenie, vlada, prezident, verejnost’,

volebny systém a pod. NajzavaznejSim problémom vybranej uCebnice je fakt, ze 1 napriek

16 Za najlepsie vydavatel'stvo je povazované Nemzeti Tankonyvkiado. (Otéenasova, 2008, s. 533)
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mnohym diskusiam slovenskych a mad’arskych historikov, vyskumom venovanych didaktike
dejepisu na uzemi oboch Statov sa 1V nami analyzovanej ucebnici vyskytuje nevyrieSeny
problém etatistického zobrazovania'’ Mad’arska, zdoraziiovania vyznamu mad’arského naroda
v Uhorsku a explicitného vyjadrovania striktne mad’arského narodného narativu. Slavka
OtcenasSova tento fakt zovSeobecnuje na zaklade svojej komparativnej analyzy tvrdenim, ze pre
ucebnice v Mad’arsku aj na Slovensku plati to isté: ,,...snaha o prezentovanie vlastného naroda
ako kulturne a civilizacne pokrokovejsieho a ako mordlne vyspelejSicho. ... Dokazovanie
viastnej mimoriadnosti sa nevyhnutne spdja s identifikaciou nepriatelov a posilnovanim
vlastnej identity. A pokial sa vyucovanie viastnych dejin bude zakladat na pribehoch o slavnej,
hrdinskej] a martyrskej minulosti predkov, dovtedy budu stereotypy o susedoch nevyhnutnou
sucastou obrazu sveta prezentovaneho mladym generaciam. (OtCenasova, 2012, 122)
Posledna kapitola venovana obcCianskej nauke popisuje vyhradne madarsky systém, Co pre
buduci prakticky Zivot ziakov v Mad’arsku je prinosné, avSak ich povedomiu o Statnom

usporiadani a fungovani Slovenska ako 1ch vlasti je nulové.

V stuvislosti s povojnovym stavom v roku 1918 aprocesom ukoncovania vojny
V podobe uzatvarania mierovych zmliuv narazame na jednu z najviac diskutovanych slovensko-
mad’arskych interpretacnych disproporcii — otazka Trianonskej mierovej zmluvy, tzv. komplex
problémov znamy ako ,.trianonska trauma* (Vajda, 2013, 185-201) ¢i,,...historicke epicentrum
novovekych slovensko-madarskych vztahov“. (Alberty, 2004, 135-136) Mad’arsko ako byvala
europska vel'moc sa vtedy ocitla v roli porazen¢ho Statu a muselo Celit' zaniku Rakusko-
uhorskej monarchie. V kontexte dovtedy zdanlivej neotrasite'nosti mad’arského naroda, nebolo
Mad’arsko na takuto skutocnost’ pripravené a odmietalo ju akceptovat’. Tisicrocné Uhorsko
bolo v mad’arskych ociach obet'ou a trianonska zmluva nanutenym diktatom. Slovensko na
druhej strane ako utlacana sucast’ Uhorska zmluvou ziskalo slobodu. Preto je trianonska otazka
pre madarska stranu oznaCovana terminom ,,..ndrodna katastrofa..” a je ,,...prirovndvand
K historickej bitke pri Mohaci. Naproti tomu v slovenskom je uz samotny zanik Uhorska
kontextualizovany ako ,, dejinna spravodlivost*‘ a ,,narodné obrodenie . “ (Michela, 2008, 531)

V ucebnici M. Helméczyho moézeme madarské vnimanie trianonskej reality badat
V oznaceni povojnovych zmlav slovnym spojenim ,, mierove diktaty “, ,, nespravodlivy “ alebo
uz spomenutym porovnavanim Trianonu k mohacskej porazke, ktori mierova zmluva z roku

1920 podTl’a textu ucebnice este predcCila, pretoze jej nasledkom bola zmena Mad’arska na maly

17 Dominujica etatisticka koncepcia dejin (politické dejiny Statu) nemotivovala kooperdciu s modernymi vedami
zaoberajucimi sa historickymi komunitami (nerozvinutda je napr. historicka demografia, ktora by odkryla ich
fyzicku, spolocenskii a duchovnu potenciu.)“ (Alberty, 2004, s. 143)
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stat.!® Ako pozitivum vnimam grafické vyobrazovanie izemného prerozdelenia rozpadnutého
Uhorska prostrednictvom mapy. Analyzy mnohych didaktikov a historikov poukazovali na
skreslen¢ Statistiky, no u¢ebnica M. Helméczyho pracuje s udaymi, ktoré (az na malé bezné

rozdiely) odpovedaju realite (porovnaj mapy €. 1 a 2).

Mapa 1: Mapa rozdelenia Uhorska z u¢ebnice M. Helméczyho

Hranice Uhorska

k Ceskoslovensku vr.1914
s Trianonské
63 000 km? hranice
3,5 miliona oséb
k Rakusku £y
4000 km® 93000 km?
300 000 1o 7.6 miliona oséb
| | 102 000 km?
Sy 5,2 milibna oséb
L& TORY=="21000 kn
Rigka _ “SKg™ 1,5 miliong osob

> k Rumunsku

k Juhoslavii (Chorvatsko nepocitajuc)

Zdroj: (Helméczy, 2015, s. 56)

18 Kym udalosti z Trianonu su u nds oznacované ako trianonskd dohoda, zmluva alebo trianonsky mier, v
niektorych madarskych ucebniciach sa pise o trianonskom diktate. *“ Madarsko sa stava malym Statom: Trianonsky
mier je po Mohdci najtazsou tragédiou v dejinach nasej viasti. LenzZe kym pri Mohdci zanikla ,, velkost existencie
naroda“ a jeho dejiny pokracovali v postaveni strednej mocnosti, po Trianone sa Madarsko stalo malym statom
vydanym napospas politickym predstavam velmoci. “ (Hanus — Majchrak, 2013; Helméczy, 2015, s. 5, 56, 120.;
Kmet, 2019, s. 36)
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Mapa 2: Rozdelenie Uhorska podl'a Trianonskej mierovej zmluvy (Treaty of Trianon)
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Diferencidaciu medzi ,,my* a ,,oni* badame v pripade vybranej ucebnice dsmeho rocnika
ako najvacsi problém. Ciel'ovou skupinou ucebnice st jednoznacne slovenske deti v Mad’arsku,
avSak v obsahu celej ucebnice sa pod terminom ,,nasa vlast™, ,,na§ domov*, ,,nas stat* konStante
mysli Mad’arsko resp. mad’arsky narod. Na podobny problém narazil 1 Atilla Stmon ked’
porovnaval slovenské a mad’arské ucebnice kde oznacil za najvacsi problém ,,...Ze sa v nich na
dejiny Statu pozera ako na dejiny ndroda.“ (Hanus — Majchrak, 2013) Pisanie dejepisnych
ucebnic po rokoch 1989 — 1990 celi v tomto kontexte ohrozeniu z tzv. ahistorizmu, ¢o znamena
premietanie aktudlnej vedomosti o dosledkoch minulosti do uciva dejepisu. ,, Ucebnice fixuju
Madarsko ako narodny Stat, takze ich autori nevideli dovod zaoberat sa postavenim viastnych
ndrodnostnych mensin (v zakone stanovujucom nedemokraticky , numerus clausus® pre

€¢

nemadarskych Studentov na vysoke skoly su pritomné ako ,,népfajok a nemzetiségek".
(Alberty, 2004, 138, 142)

Nasledky diferencidcie ,,my* a ,,oni* ako je to v dejepisnej ucebnict M. Helméczyho mo6zu
byt pre slovenskii menSinu ohrozenim. Slovensko ako ich vlast sa v ucebnici ani raz
nespomina, nenachadza sa v nej ani zmienka o podobnejSom vyvoji slovenskych dejin,
namiesto toho tu dochadza k stotoznovaniu sa bezvyhradne s madarskym narodnom,

mad’arskou narodnou identitou a dejinami Mad’arska ako ich vlasti. Jan Chlebnicky pocas
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svojej pedagogickej praxe o slovenskych ucebniciach napisal ,, Len sa pozrime, ¢o obsahuju
ucebnice historie slovenskych narodnostnych $kol! Svetové dejiny a historiu Madarstva.
Pricom si vsimajme aj to, co tie neobsahuju. Napriklad historiu Slovakov Zijucich v Mad arsku
a poznatky o slovenskom ndarode. “ (Chlebnicky, 2000, 125) Pre autorov dejepisnych ucebnic
pre slovenskeé deti v Mad’arsku navrhol navod ako sa vyhnut podobnym jednorozmernym

vykladom dejin a to vyuzitim tzv. trojkontextovosti, ktorej podstata spociva v podpore:

1. vztahu cloveka k vlastnému narodu, narodnosti (u slovenskych ziakov k Slovensku
a jeho dejinam);

2. vztahu k viacSinovému narodu resp. k spoluobCanom, s ktorymi zije (vzt'ah slovenskych
z1akov a Mad’arska, ako krajiny, v ktorej Z1ja a mad’arskych spoluobanom);

3. Kprislusnikom svojej narodnostnej mensSiny, ktora s nim Zzije v inom State (vztah
slovenskych ziakov k ostatnym Slovakom v Mad’arsku).

Vzajomnym prepojenim spomenutych vztahov by sa malo vytvorit’ jednotné vzdelavanie

slovenskych Ziakov v Mad’arsku, ktoré by podporovalo 1 ich narodné povedomie a zaroven by

prispelo k tolerantnému vzt'ahu slovenskej mensiny k majoritnému mad’arskému obyvatel'stvu

a naopak. (Chlebnicky, 2000, 125)

Do zaveru poslednej kapitoly ucebnice vlozil autor niekol’ko odstavcov o Zivote
zahrani¢nych Mad’arov v su€asnosti a zarovenl vyzyva, aby im ziaci pomahali prejavovanim
sucitu a zauymu. Tu sa znovu prejavila sila mad’arského narodného povedomia, paradoxom je,
ze autor ucebnice vyzyva slovenské deti, ktorym on sam nepriniesol poznanie o ich vlasti, no
nabada ich, aby to oni urobili pre mad’arské deti v zahraniCi. ,, ESte jedna vec, ktord ani zd aleka
nie je zanedbatelna, ak hovorim s nimi alebo o0 nich: oni nie su Slovaci, nie su Ukrajinci, nie
su Rumuni, nie su Srbi alebo Chorvati, ale su Madari z byvaleho Horného Uhorska,
z Podkarpatskej Rusi, Sedmohradska, Vojvodiny a Dolnej zeme. “ (Helméczy, 2015, 188) Ak
sa vV dohl'adnej dobe nezrealizuje naprava, tak anomia slovenskosti u predstavitel'ov slovenske;j

minority v Mad’arsku nadobudne totalny charakter.

Zaver

Vroku 2015 vydana ucebnica Matyasa Helméczyho urCena ziakom slovenskej
narodnostne] menSiny v Mad’arsku predstavuje ucebnicu napisani v duchu mad’arského
narodného narativu, s charakteristickymi znakmi mad’arského nacionalizmu a s podvedome
vsugerujucimi prvkami mad’arskej identity pre slovenské deti. UCebnica nereflektuje cielovu

skupinu, pre ktort je urCena a ignoruje detaily slovenskej minulosti resp. slovenskeho naroda,
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z1akom nepriblizuje dejiny ich vlasti a tym nepomaha k udrziavaniu slovenského povedomia
a identity u slovenske] minority v Mad’arsku. Vydavanie a pouzivanie takychto ucebnic vo
vychovno-vzdeldvacom procese moze mat za nasledok z dlhodobého hladiska nezvratnu

transformaciu mad’arskej spolo€nosti v podobe asimilacie a teda zaniku slovenske] menSiny

V Mad’arsku.

V dejepisne) ucebnici nema rezonovat’ len jedno stanovisko, jeden narodny pribeh, je
nebezpecné ak sa tam nachadzaji prvky apologetického a minulost mytologizujuceho
charakteru. K mnozstvu diskutabilnych kontaktnych bodov v minulosti slovensko-mad’arskych
vztahov by mal byt k nahladu pohlad bud’ €o najobjektivnejsi alebo nazor vSetkych
zucCastnenych stran. Situacia slovenskej mensSiny v Mad’arsku je dlhodobo kriticka, slovenske
povedomie U nich upada, nerozSiruje sa slovenska kultira a mlada generacia nedisponuje
slovenskou identitou a neovlada slovensky jazyk. Na slovenské narodnostné Skoly sa hlasi
Soraz menej ziakov. ,, Ziaci zdkladnej skoly, ako aj gymndzia coraz menej hovoria jazykom
svojich predkov, madlo pestuju ich tradicnu kulturu, nepysia sa svojim povodom, su v tomto
ohlade indiferentni, ba niektori akoby sa priam hanbili zan. Ich vedomie viastnej identity

a povodu, ich citovy vztah k rodisku su coraz viac slabsie... “ (Chlebnicky, 2000, 125)

Za pozitivum vSak mozeme oznacit’ reflektovanie potreby sprostredkovat’ slovenskym
detom v Madarsku slovenskt kultru a Ciastoéne 1slovenské dejiny prostrednictvom
zavedenia predmetu Slovenska vzdelanost’ do vychovno-vzdelavacieho procesu s dotaciou
jednej vyucCovacej hodiny tyzdenne. Nenahradi to komplexné povedomie o slovenskych
dejinach a Slovensku, avSak povazujeme to vyznamny prvy krok k udrzaniu slovenského
povedomia u slovenskej minority v Mad’arsku. V suvislosti s vydavanim dejepisnych ucebnic
pre slovenské det1 v Mad’arsku povazujeme za nevyhnutné na zaver vyzdvihnut “desatoro*
urcene buducim autorom ucebnic spisanych Miroslavom Kmet'om, ktorého by sa mali pridrzat’,
lebo sumarizuju najdodlezitejSie potrebné zmeny nevyhnutné pre budicu objektivizaciu
dejepisnych ucebnic: 1. uvedomit’ si zodpovednost’; 2. vyberat’ objektivne informacie; 3. klast’
doraz na kultarno-historické hodnoty; 4. odstraiiovat’ stereotypy, myty, politiku a propagandu;
5. ,0Cistit™ terminologiu; 6. vyvarovat sa citovych adjektiv; 7. nacrtnat’ pri¢iny odliSnych
postojov; 8. usilovat o hl'adanic apomenovanie blizkosti postojov (tak v pripade
kontroverznych postojov, ako aj v pripade kultarnej blizkosti); 9. citlivo pristupovat’ k terminu

,.etnicita®; 10. sprostredkovat’ viac informacii o druhom. (Kmet’, 2009, 46-47)
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Materska skola, vSeobecna Skola, gymnazium a kolégium
s vyuCovacim jazykom slovenskym v Budapesti

Perspektivy jednojazycnej slovenskej skoly v Mad’ arsku

Abstract:

In respects to the topic ,,Perspectives of the monolingual school in Hungary”” mentioned above, my contribution
will be mostly focused on the future of the Slovak kindergarten, general school, grammar school and dorm in
Budapest. The 70th anniversary of this unique institution in Hungary creates an opportunity for me to make
reference to the most important milestones in its history, such as all of its organizational units as well as the
educational activities.

| will attempt to analyse the current status of the educational process and the ability to speak Slovak language
among those studying while at the same time | will tackle the problematic issues and long-time unresolved
questions. | will present the principles of nationality education and the answers from our pedagogical team to
various challenges in the educational process of 21st. century. | will evidence the out-of-school activities and will
mention the specific and verified, the effective and innovative methods that help to maintain the further education
of our students’ deeper knowledge of Slovak language, literature, culture and history of the Slovak nation as well
as Slovak people in Hungary. By means of statistical data | will point to the usefulness and capacity of our universal
Institution and considering the needs of the Slovak minority in Hungary, | will outline the conceptual intentions
In the further development of our monolingual school.

Keywords: Slovak language school in Budapest. School history. Forms of education. Teaching process.
Innovations and possibilities.

Uvod

Nasledkom procesu globalizacie, rozvoja informacnej spoloCnosti, turbulentnosti
spoloCensko-politickych, ekonomickych a socidlnych zmien je potrebn¢ najst vhodne
odpovede na nové vyzvy spoloCnosti treticho tisicroCia aj v oblasti Skolstva. Spominané
vyvinove zmeny generuju nepretrzité zdokonalovanie skolstva a edukacie.

Je vSeobecne zname, Z¢ pre buducnost’ minoritnych spoloCenstiev je vychova a
vzdelavanie mladeze v jazyku narodnostnej menSiny jednym z najdolezitejSich faktorov
pretrvania. Celostatna slovenska samosprava v Mad’arsku, ktora prevadzkuje Styri dvojjazyCné
a jednu jednojazyCnu Skolu, poklada podporu slovenského narodnostneho Skolstva za svoju
prioritni ulohu. V roku 2016 bola vypracovana Koncepcia rozvoja slovenského vychovno-
vzdelavacieho systemu v Mad’arsku pod nazvom Nas kompas, v ktorej sa deklaruje nasledovne:

,,Je nasou spolocnou zodpovednostou a ulohou vychovat taku mladu generdaciu, aku podla
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nasich idedlov potrebujeme k zachovaniu slovenskej narodnosti v Madarsku”.* Ako riaditel’ka
jedinej slovenskej jednojazyCnej viacucelovej inStiticie v Madarsku, Materskej Skoly,
vSeobecne] Skoly, gymndzia a kolégia s vyuCovacim jazykom slovenskym
v Budapesti, sa vo svojom prispevku snazim nacrtnat’ strategické ciele a perspektivy rozvoja

tejto jedineCnej sedemdesiatrocnej institicie Slovakov v Mad’arsku.

Strucna historia institucie

Z, minulosti Materskej Skoly, vSeobecnej Skoly, gymnazia a koleégia s vyuCovacim
jazykom slovenskym v Budapesti by sa dalo vela napisat'?, ale z dovodu obmedzeného
publikacného priestoru upriamim pozornost’ Citatel'ov 1ba na najdolezitejSie medzniky jej
historie, ktord sa zaCala pisat’ v roku 1949, ked’ Ministerstvo Skolstva a naboZenstva zalozilo
Statnu vieobecnu $kolu s vyu¢ovacim jazykom slovenskym v Budapesti na ulici Szent Imre,
dnes Villanyi ulica. Podl'a zaznamov Skolskej kroniky zo 17. oktobra spominaného roka, bolo
na druhom stupni Skoly zapisanych 65 Ziakov a zluCene¢ triedy prvého stupna navstevovalo 66
Z1akov.

V roku 1950 bol zaloZeny Statny koedukovany uéitel'sky ustav s vyucovacim jazykom
slovenskym, kde prebichala priprava slovenskych ucitel'ov. Po Styroch rokoch vSeobecnu skolu
spolu s ucitel'skym tstavom prestahovali do VIII. obvodu na Orczy ulicu. Od roku 1992 je
sidlom inStitucie dneSna impozantna budova na Lomb ulici v XIII. obvode hlavného mesta
Mad’arska.

Institacia prezila v uplynulom obdobi vel'a zmien. Skola a internat fungovali dlhé roky
v zriad'ovatel'ske; posobnosti hlavného mesta, od 1. januara roku 2013 v posobnost1 XIII.
Studijného obvodu Centra Kunoa Klebelsberga, od 1. septembra roku 2014 je jej
prevadzkovatelom Celostatna slovenska samosprava v Mad’arsku a od roku 2017 spada do jej
kompetencie aj spravovanie majetku.

Za najdolezitejSie zmeny tykajuce sa organizaCnych jednotieck a vychovno-
vzdelavacieho procesu treba vyzdvihnut' odstartovanie osemro¢neho gymnazia a predskolske;
vychovy v devatdesiatych rokoch 20. storocia, zlucenie Skoly a internatu v roku 1996, a
zavedenie nadstavbového Stadia v Skolskom roku 1997/1998 a 2001/2002, ktoré zial’ onedlho

zanikli.

1 Dostupné online: http://www.slovaci.hu/index.php/sk/kolstvo/534-koncepcia-na-kompas
2 Podrobnejsie: Pamitnica — Emlékkonyv. Jubilejné vydanie Slovenskej vSeobecnej $koly, gymnazia a kolégia
k 50. vyrociu zalozenia institacie.Visegrad: Thuringer-Toldi, 2000.
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V sucasnosti, presnejSie od septembra 2017, ma institucia v materskej Skole uz tri
skupiny (V<¢ielka, Lienka, Krtko) a v gymnaziu sme zaviedli slovensky narodnostny jazykovo-
pripravny (takzvany nulty) ro¢nik. Od roku 2015 ponukame mozZnost’ aj slovenskeho
narodnostne¢ho doplnkového Studia a od septembra roku 2018 zabezpeCujeme v internate

priestory Pestianskemu slovenskému odbornému kolégiu pre univerzitnych posluchacov.

Personalne a materialne podmienky

Celkovy pocet pedagogickych zamestnancov vratane vSetkych organizacnych jednotiek
inStiticie je 41, pocCet nepedagogickych zamestnancov je 12. Odbornd a pedagogicka
sposobilost’ pedagdgov, ktori realizuji Skolsky vzdelavaci program, je v sulade s platnymi
predpismi. Pre =zabezpeCenie kvalitného vychovno-vzdelavacieho procesu cClenovia
pedagogického kolektivu pokladajii za svoju povinnost’ priebezné kontinualne vzdelavanie.
Popri svojich kvalifikdciach mnohi ziskavaji postgradualne vzdelanie, ziCastiuju sa r6znych
doskol'ovani.

Budova institacie je dvoj- a trojposchodova. V jej jednej Casti je umiestnend zakladna
Skola a gymnazium, v druhej materskd Skola, Skolsky internat spolu s 1zbami pre PeStianske
odborn¢ kolégium, vydajna kuchyna, Skolska jedalen, sklady a dielne. Tieto dve Casti su
prepojene aulou, kniznicou, zboroviiou a kancelariami. InsStitacia bola odovzdana do prevadzky
Vv roku 1992.

Na vychovno-vzdelavacie ucely sa vyuzivaju v Skole priestory trindstich kmenovych
tried, v materskej Skole troch skupin. Okrem nich mame k dipozicii odborné uc¢ebne, miestnosti
pre zamestnanie menSich Ziackych skupin a in¢ miestnosti na vzdelavacie ucely ako napr.
Studovne, telocvicnu, taneCni salu a kabinety pedagdgov. Disponujeme aj uzavretym
vnutornym a vonkajSim dvorom, na jeho obnovenom detskom 1hrisku st moznosti pre hru a
Sportove aktivity.

Materialno-technické vybavenie Skoly sa z roka na rok zlepSuje. Obnovila sa materska
Skola, telocvicna, 1thrisko, miestnost” vypoctovej techniky, Skolské hygienické bloky a vd’aka
podpore madarskej vlady bola nedavno ukonCend a; rekonsStrukcia internatu. Aj
prostrednictvom tuspe$nych grantov Uradu pre Slovakov Zijucich v zahrani¢i a podpory
Ministerstva Skolstva vedy vyskumu a Sportu Slovenskej republiky sa zvel'ad'uje odborno-
metodicke vybavenie Skoly. Disponujeme uz deviatimi interaktivnymi tabulami, ¢o nam

umoznuje implementaciu digitalnych technologii do edukacného procesu.
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Efektivitu nasej vychovno-vzdelavacej prace potvrdzuju pekné vysledky nasSich Ziakov na

roznych sut'aziach, na maturitnych skuSkach, ako 1 ukazovatele d’alSieho studia.
VyuZitePnost’ a kapacita

Zéakladna Skola kapacitne postacuje pre 130 Ziakov (podl'a jednotlivych ucebni: 16 — 17
Z1akov). Naplnenost’ tried nie je stopercentnd, nakol’ko priemerny pocet ziakov v triedach je uz
dlhodobo mensi ako to maximalna kapacita umoznuje. Napriek tomu, ze kapacita gymnazia je
80 Studentov, v gymnazialnych triedach mame tieZ nizSiu naplnenost’. Ked’Ze stredoskolsky
internat je vyuzity naSimi ziakmi tiez len z Casti, poskytujeme sluzby aj pre externistov, Cize
Studentov 1nych budapestianskych strednych Skol.

Podla Statistickych udajov vztahujucich sa na populaény vyvoj v Madarsku v
poslednych rokoch moZno konStatovat’, Ze nepriaznivy demograficky vyvoj Zial’, pokraCuje
d’alej. PocCet Studentov vo vacSine vychovnovzdelavacich inStiticii hlavného mesta klesa aj
dosledkom suburbaniza¢nych tendencii, ktoré boli charakteristicke pre posledne desatrocie.
Ako dokazuju aj Cisla v nizsie uvedenom grafe, pocCet Skolopovinnych deti sa vyrazne nebude

zvySovat’ ani v budicnosti.

0,95
0,9
0,85
038
123, ABRA] 0 7e
A 0-18 eves korosztaly
letszamanak 0.7
varhato alakulasa »
korcsoportonként i
2001 = 100} Ty B p St e e B AT B BECA e Wy o {C A o TR BT S e
4 S B . P & B8 8 A0 58 0 Hh b oA S 8 5
FORRAS] Hablicsek Liszlo %dm FEFFFH S FFESHSF ST

KSH Nepessegtudomanyi

LSy |

Graf 1: Prognoza demografického vyvoja po¢tu obyvatel'stva v 14 — 18 ro¢nej vekovej
kategdrii Mad’arsku v rokoch 2001 — 2020°

3 Zdroj: Laszl6 Hablicsek: Populaéno-vedny Ustav — progndza.
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Podobne, ako to je v pripade deti navStevujicich madarské Skoly, aj v pripade Ziakov
narodnostnych zakladnych Skol sa ukazuje klesajuca tendencia. Beruc do ohladu Statisticke
udaje CeloStatnej slovenskej samospravy v Madarsku v suvislosti s navstevovanostou
slovenskych narodnostnych Skol, kde sa vyucuje slovensky jazyk ako predmet, vObec
nemodzeme ratat’ s rastom prihlasujucich sa Ziakov do nasho gymnazia. Okrem absolventov
nasej zakladnej Skoly, sa v zaSkol'ovani mdéZeme totiz spoliehat’ predovSetkym na potencialnych
zaujemcov zo slovenskych narodnostnych skol fungujucich hlavne v okoli Budapesti.
Dlhodoba faza poklesu poctu deti v spominanych skolach zacala uz pred niekol’kymi rokmi. Na
znazornenie tejto klesajucej tendencie, ktora Zial’ pokracuje aj v tomto Skolskom roku, uvediem

udaje v nasledujucej tabulke*:

Tabulka 1: Pocet Ziakov slovenskych narodnostnych Skol, v ktorych sa vyucuje slovensky
jazyk ako predmet v skolskych rokoch 2011/2012 — 2019/2020

SEk. 2011/12 2012/13 2013/14 2014/15 2015/16 2016/17 2017/18 2018/19 2019/20
rok

Pocet 3777 3176 3295 3299 2773 2785 2633 2434 2412
deti
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Graf 2: Pocet ziakov slovenskych narodnostnych §kol, v ktorych sa vyucuje slovensky jazyk
ako predmet v Skolskych rokoch 2011/2012 — 2019/2020

Pri vysSie uvedenej progndze populacneho poklesu a na zaklade poklesu poctu Ziakov
v slovenskych narodnostnych zakladnych Skolach je moZzné oCakavat’ pesimistickil budicnost’

slovenskej jednojazycnej narodnostnej Skoly v Budapesti. Napriek hore uvedenym faktom je

4 Zdroj: Celostatna slovenskd samosprava v Mad’arsku.
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vSak potesujuce, ze pri takomto poklese poctu deti, ked’ populdcia ma az natol’ko regresivny

charakter v celoStdtnom meradle, sa v Materskej Skole, vSeobecnej Skole, gymndaziu a kolégiu

s vyu€ovacim jazykom slovenskym za posledné roky podarilo udrzat’ (ba niekedy aj prevysit’)

priemerné pocty tried.

Tabulka 2: Pocet ziakov v jednojazyc¢nej institicii v Budapesti v Skolskych rokoch 2009/2010
—2019/2020
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Skolsky rok  Materskd Zakladna Gymnazium Internat
Skola Skola

2009/2010 30 69 33 88

2010/2011 30 72 36 110
2011/2012 30 80 42 108
2012/2013 29 86 47 139
2013/2014 32 80 39 123
2014/2015 31 85 41 125
2015/2016 46 7 44 116
2016/2017 45 92 44 122
2017/2018 47 99 52 125
2018/2019 47 99 48 104
2019/2020 47 102 52 94
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Graf 3: Pocet ziakov v jednojazy¢nej institacii v Budapesti v Skolskych rokoch 2009/2010 — 2019/2020
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Vychova a vzdelavanie

°> na zaklade

Vychova a vzdeldvanie sa realizuje v inStitici podl'a pravnych predpisov
narodnych vzdeldvacich $tandardov® so zretelom na hlavné $pecifikd vychovy a vzdelavania
prislu§nikov narodnostnych mensin uréenych v smerniciach narodnostnej $kolskej vyucby.’
Specialne prvky vychovno-vzdelavacieho procesu st zachytené v Pedagogickom programe, na
zaklade ktor¢ho su vypracované Miestne ucebné osnovy institicie.

Struktira jednotlivych predmetov, ako aj ich ¢asova dotécia je zvolena tak, aby Studenti
ziskali viac teoretickych vedomosti, aby sa ich kompetencie potrebné k efektivnejSiemu studiu,
neskor k uplatneniu sa na pracovnom trhu, ako 1 v spoloCenskom a osobnom Zivote, ¢im viac
rozvijali.

Nasou prioritnou ulohou je vzbudit' zaujem ziakov o Studium slovenského jazyka a
vytvorit’ pozitivny vztah k tomuto jazyku. Permanentnou motivaciou udrZiavame zaujem
Zl1akov o osvojovanie slovenského jazyka na takej urovni, ktora umoznuje kultivovanu a
plynult komunikéciu. Pr1 kvalitnej priprave Studentov na maturitn skusku, je nasou dolezitou
ulohou tiez zodpovedat’ maturitné poziadavky, klast’ vel'ky doraz na starostlivost’ o nadanych,
ako 1 na douCovanie.

V edukacnom procese ma dominanciu jednoznacne slovensky jazyk, ale Ziaci od
Stvrtého a Student1 od deviateho ro¢nika, mézu Studovat’ ako cudzi jazyk anglicky alebo
nemecky jazyk podla vlastného vyberu. V zauyme dokladnejSej pripravy na maturitné skusky
vysSieho stupna umoznujeme od jedenasteho ro¢nika diferenciaciu Studia vyberom volitel'nych
predmetov, v rozsahu 6 hodin tyZdenne.

Popri zvysenom pocte hodin slovenského jazyka a literatury a jednej hodine slovenske;
vzdelanosti, maju dett moznost’ oboznamit’ sa aj so slovenskym l'udovym tancom, kedze
casovy ramec kazdodennej telesnej vychovy sme rozdelili medzi hodinami telesna vychova —
Sport a telesna vychova — tanec.

V zauyme zvel'ad’ovania a zachovavnia slovenskej narodnostnej 1dentity povazuje nasa

inStitucia tiez za mimoriadne dolezitu Ulohu zachovavanie narodnostnych tradicii, Sirenie a

°> Zakon ¢. CXC o §tatnom verejnom Skolstve 2011.

Narodny zakladny zakon Mad’arska 2011.

Zéakon ¢. CLXXIX o pravach narodnosti 2011.

Nariadenie Ministerstva 'udskych zdrojov €. 20/2012 o fungovani a pouzivani nazvov vychovno-vzdelavacich
inStitucii.

® V14dne nariadenie ¢. 110/2012 o vydani a zavedeni Narodnych zakladnych u¢ebnych planov.

Nariadenie ministra l'udskych zdrojov €. 51/2012 o vydani a schvaleni Ramcovych u¢ebnych osnov.

" Nariadenie ministra Pudskych zdrojov ¢.17/2013. o uréeni smernic narodnostej predskolskej a narodnostne;
Skolskej vyuky.
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uctievanie hodndt narodnostnej kultiry, spoznavanie dejin, literatary a umenia slovenskej
narodnostt v Mad’arsku, ako 1 vytvorenie pozitivneho vzt'ahu deti a mladeZze k slovenskému
jazyku a Slovensku.

Nasim poslanim je poskytovanie d’alSieho vzdelavania prostrednictvom Sirokej ponuky
vol'noCasovych a mimosSkolskych vzdelavacich aktivit, z ktorych na tomto mieste poukazem
iba na niektoré. Z bohatej ponuky by som vyzdvihla napr.: kriZzok narodopisu, divadelny
krazok, taneCny kruzok atd’., pripravu na Studyné a in¢ sutaze napr.: recitaCna, vytvarna,
vyskumna atd’., Skolskeé vylety (aj na Slovensko), projekty v ramci V4, tematicke tyzdne napr.
digitalny tyzden, tyzden zdravia, tyzden financii atd’. Spevacky zbor ,,Duha”, a Skolsky ¢asopis
institacie ,,Studentské pero” su zname aj za hranicami Mad’arska.

Vysledky vychovno-vzdeldvacej prace sa odzrkadl'uja v poc¢toch prijatych Studentov na
d’alSie Stadium, v uspeSnosti maturitnych skusSok, ako 1 formou ziskanych umiestneni na

roznych obvodnych, regionalnych, celokrajinskych a medzinarodnych aktivitach, ¢i sut'aziach.

Inovacie

Za najdolezitejSie movacie poslednych rokov, tykajuce sa jednotlivych organizaénych
jednotiek 1nsStitucie, sa povazuje rozSirenie materskej Skoly o d’alSiu skupinu a zalozenie
slovenského narodnostného jazykovo-pripravného (takzvaného nultého) ro¢nika v gymnaziu.
PredSkolska priprava pre deti sa zaviedla eSte v Skolskom roku 1993/1994. O osem rokov
neskor sa vytvorili podmienky pre vychovu tridsiatich 3 — 6 roCnych deti v dvoch zmiesanych
skupinach v novom priestore internatneho kridla budovy. V roku 2016 sa v spolupraci so
zriad'ovatel'om podarilo uskutocnit’ rozSirenie kapacitnych podmienok materskej skoly. Od
Skolského roku 2016/2017 sme ziskali povolenie zriadit’ tretiu skupinu, ¢im sa v Zakladajuce;j
listine 1nStitacie dovoleny pocCet deti v materskej Skole zvySil na 54. V zauyme napomahania
zaSkol'ovania do zakladnej Skoly sa odStartovanie tretej skupiny osvedcilo.

V sucasnej dobe, ked’ kazda Skola zapasi o svojich Studentov, naplnit’ takato velka
budovu Studentmi je v slovenskej narodnostnej Skole v Budapesti zvlast’ tazkou ulohou, pretoze
v metropole Mad’arska je konkurencia inych strednych Skol vel'mi silna.

Na zvySenie zauymu o naSe gymnazium sme pre deti neovladajuce slovensky jazyk na
dostatoCnej urovni zaviedli v Skolskom roku 2017/2018 slovensky ndrodnostny jazykovo-
pripravny rocnik, ¢o znamena, ze okrem Stvorro€né¢ho gymnazidlneho Stidia sa moZzu k nam
prihlasit’ na patrocné (4+1) Stidium aj Ziaci vobec neovladajiaci slovensky jazyk. Tyzdenne

maju slovensky jazyk 21 hodin. Poslanim slovenskej narodnostnej vychovy a vyu¢by v tomto
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roCniku je, aby sa deti naucili komunikovat’ v slovenskom jazyku a nadobudli emocionalny
vztah k slovenskej narodnosti v Mad’arsku. Po ukonceni tohto takzvaného nultého rocnika,
pokracuju absolventi jazykovo-pripravného rocnika v 9. ro¢niku riadneho gymnazialneho
Studia spolu s ostatnymi Studentmi, ktori sa prihlasili do gymnazia z nasSej Skoly alebo z inych
slovenskych narodnostnych Skol, kde sa vyucuje slovencina ako predmet. Domnievame sa, Ze
existencia jazykovo-pripravného ro¢nika napomaha postupnému zvySovaniu poctu Studentov
predmaturitnych ro¢nikov.

Medzi mnovaciami sa treba zmienit’ aj o zalozeni PeStianskeho odborného kolégia
CeloStatnou slovenskou samospravou v Madarsku v roku 2018. Vd’aka tomu, Ze odborné
kolégium sidli v naSej inStiticii, moze sa zaujem nasich gymnazistov o univerzitn¢ vzdelanie
zvySovat. Naplnenie vytyCenych vychovno-vzdelavacich cielov predpokladda priazniva
vychovno-vzdelavaciu klimu, preto je naSa inStiticia otvorena, ponuka partnerstvo rodicom,
ako 1 inym subjektom. Spolupraca sa realizuje, okrem zriad’ovatela, odborného vedenia,
slovenskych samosprav, Pedagogicko-metodického centra Slovakov v Mad’arsku,
Vyskumného tstavu Slovakov v Mad’arsku, predovsSetkym s inStiticiami pre vzdelanie vo
vlastnej krajine ako aj na Slovensku, prostrednictvom profesijného rozvoja ucitelick materske;j
Skoly, pedagogov, riaditel’ov, vychovavatel'ov, ako 1 prostrednictvom Studijnych pobytov,
roznych sut’azi, letnych aktivit a taborov pre Ziakov.

Uvedomujuc si, ze sa na celozivotne vzdelavanie kladie vo vsSetkych krajinach
Europskej unie Coraz vacsi doraz, nasSa inStitucia sa stala v poslednych rokoch aktivnou aj v
oblasti celozivotného vzdelavania. Dalgie vzdelavanie, ako sucast’ celozivotného vzdelavania,
sa uskuto¢iiuje uz niekol’ko rokov prostrednictvom formalneho vzdelavania za pomoci
Celostatnej slovenskej samospravy v Mad’arsku v spolupraci s Centrom d’alSieho vzdelavania
Univerzity Komenského v Bratislave pre vSetkych slovencinarov pdsobiacich v Mad’arsku tiez
v priestoroch nasej inStitacie. Domace odborn¢ Skolenia s cielom obohacovat’ vedomosti a
profesijné kompetencie naSich pedagdgov, vratane vyuzivania potencialu infokomunika¢nych
technologii, uskutoCnujeme tiez pravidelne.

V roku 2016 Skolsky tirad vypisal konkurz pre skoly, ktoré svojou profesionalnou
pracou a odbornou pripravenostou boli schopn¢ katalyzovat' rozvoj SirSej pedagogicko-
odbornej verejnosti. Uchadzat’ sa on mohli také vychovno-vzdelavacie institucie, ktoré vo
svojej kazdodennej praci zavadzaj a uplatinuji odborne inovacie pozadované sucasnou dobou,

zaroven su schopné podelit’ sa o svoje pedagogicko-odborné skuisenosti v kruhu inStitacii
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rovnakého alebo podobného typu.® Fakt, ze od septembra $kolského roka 2017/2018 je nasa
inStitacia, popri d’alSich 272 vychovno-vzdeldavacich institiciach nositel’kou titulu ,,Bazova

institacia Skolského uradu® potvrdzuje, Ze sa praca u nas vykonava na vysokej urovni.’

Perspektivy

Slovenska narodnostnd jednojazyCna inStiticia Celi uz dlhé roky nedorieSenym
problémom. O zachrane tohto typu narodnostnej Skoly sa diskutuje uz niekol’ko rokov. Znama
odbornicka slovenského narodnostné¢ho Skolstva v Mad’arsku, Anna Divianova, sa vyjadrila v
suvislosti s touto otazkou eSte na prelome 20. a 21. storo¢ia nasledovne: ,,Samozrejme, nadhodi
sa otdzka, ¢i navrat k jednojazycnej sSkole v pripade toho typu narodnosti, ktory Zije v Mad arsku
a ku ktorému patria aj Slovdci v Madarsku, uz nie je utopiou. Su inym typom mensiny ako napr.
madarska mensina na Slovensku alebo tirolski Nemci v severnom Taliansku, ktori su este v
udrZiavani Skoly s materinskym jazykom "sebestacni"”. Inak tento typ skoly pokladam aj ja sama
za najidedlnejsi typ ndrodnostnej skoly, hoci, bohuzial, je ich uz v Europe velmi malo. Dobre
by ich bolo zachranit tam, kde este existuju. Ak vieme zabezpecit narodnostnu vyucbu uz len
dvojjazycnym typom, potom by aj v takomto type mala dominovat ndrodnostna kultura a jazyk
narodnosti. "’

Materska Skola, vSeobecna Skola, gymnazium a kolégium s vyuCovacim jazykom
slovenskym v Budapesti sa snazi o zabezpecCenie jednojazycnej vyucby uz dlhé roky. O
uspesnosti tejto prace svedcCi fakt, ze absolventi gymnazia vykonavaju maturitné skusky z
povinnych predmetov v slovenskom jazyku. Povinné predmety su okrem mad’arskeho jazyka a
literatry, slovensky jazyk a literatiira, matematika a dejeplis. Napriek tomu, ze skuSobny jazyk
volite'ného predmetu nie je urceny, Studenti vykondvaji maturitné skusSky z bioldgie, zo
zemepisu, z chémie a z d’alSich predmetov vacsSinou tiez v slovenskom jazyku, v ktorom sa
predmet aj vyucuje. Statistické tidaje o maturitnych skuskach, v poslednom obdobi vykazuju z
predmetu slovensky jazyk a literatra stipajuci trend vykonania maturitnych skiSok na vySSom
stupni, €0 znamena pozitivhu spatni viazbu uistujucu vSetkych aktérov vychovno-

vzdelavacieho procesu o efektivnosti ich prace.

8 Palyazati felhivas az ,,Oktatasi Hivatal Bazisintézménye” cim elnyerésére a Budapesten miikodd koznevelési
intézmények részeére. Oktatasi Hivatal, Budapest, 2017. s. 3.
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/pok/bazisintezmeny/Budapest _bazisintezmeny.pdf

¥ JO gyakorlatokat miikodtetnek a Bazisintézmények. In:Modern iskola 2017/05.
http://moderniskola.nhu/2017/05/unnepelyes-keretek-kozott-adtak-bazisintezmenyi-cimeket/

10 Divicanova, A. (2000). Sociologické a kulturne zazemie narodnostnej §koly v Mad’arsku po roku 1948. Clovek
a spolocnost’ 3(1), s. 101-104. Online:
http://www.clovekaspolocnost.sk/jquery/pdf.php?qui=FJP9IMMEG6XI4JDU9CAGJINMSR
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http://www.clovekaspolocnost.sk/jquery/pdf.php?gui=FJP9JMME6XI4JDU9CA6JJNMSR

Na zaklade hore uveden¢ho pokladdm za dolezité zabezpeCenie jednojazycneho
charakteru vyucby nad’alej, k Comu vSak je dolezité ziskavat’ odborne kvalifikovanych mladych
ucitel'ov ovladajacich slovensky jazyk na vysokej irovni, odborne pripravenych pedagdgov
chybajicich predmetov, ako 1 zabezpeCenie modernych ucéebnic v slovenskom jazyku.
Profesijny rozvoj pedagdogov sa snazime zabezpeCovat® kontinudlnym vzdelavanim.
Pedagogov, ktori st ochotni vyStudovat’ d’alsi odbor koreSpondujtci s potrebami institicie, sa
snazime aj financne podporit’.

Vychadzajac z Coraz dynamickejSie sa meniacich podmienok rozbiehajuce; sa
informacnej spolo¢nosti, pokladdme za ddlezita ulohu udrzat’ nastipeny progres Skoly smerom
k 1movacii a modernizacii edukacného procesu, prostrednictvom zavadzania inovativnych
informacnych technoldgii a rozvoja ucitel’skych kompetencii v tomto smere.

Uplatnenim narodnostného obsahu, miestnych zvlastnosti tradicii v Zivote skoly, ako 1 pomocou
vol'noCasovych a mimosSkolskych aktivit treba nad’alej posiliiovat’ slovenskil narodnostnu
Identitu.

Plnenim uloh bazovej Skoly je naSim poslanim podelit’ sa o dobre skuisenosti a vytvarat’
motivaény priestor pre dalSi rozvojy vychovy a vzdelavania Slovakov v Madarsku.
V zauyyme zvySenia poctu Studentov na gymnaziu treba nad’ale; podporovat’ existenciu
slovenského narodnostného jazykovo-pripravného roc¢nika.

V snahe zviditel'nit’ a propagovat’ inStituciu, ako 1 kvoli zvySeniu vyuziteI'nosti kapacity
budovy, je potrebné posilnit 1mmidz inStitacie a zlepSit marketingova komunikaciu.
Nasa Skola vytvara uz niekol’ko rokov dobré podmienky pre realizaciu pedagogicke) praxe
suvisiace] s vychovno-vzdelavacim procesom univerzitnych posluchacov budapestianske;j
Univerzity Eotvosa Loranda a Katedry slovenského jazyka a literatiry Segedinskej univerzity.
V buducnosti by sa mohla posilnit’ spolupraca s univerzitami ohl'adom ziskania statusu cvicnej
Skoly pre pedagogicku prax.

Zaverom by som sa dotkla jednej chulostive; otazky suvisiace] so zriadenim
alternativnej formy vyucby v bilingvalne; forme vzdeldvania. Po ukonceni slovenskej
narodnostnej zakladnej Skoly pr1 vybere strednej Skoly, ziakov (a ich rodi¢ov) méze odradit’ od
jednojazyCnej Skoly, ze 1ich nedostatocne jazykove znalosti mozu viest’ na ukor ich celkovych
odbornych znalosti z jednotlivych predmetov. Su aj taki Ziaci, ktori sa cielavedome pripravuju
na to, aby ich prijali na mad’arske vysokée Skoly €1 univerzity, avSak nechcu zanedbavat’ ani
sloven¢inu. Pre nich je tiez potrebné osvojit’ s1 mad’arskii odbornti terminologiu z danych
predmetov. Aby sme vyhovell aj takymto poziadavkam, mozno pouvazovat’ popri zachovani

jednojazyCnosti aj o zavedeni paralelnej dvojjazycnej vyucby. Otazne je ale, ¢i by sme si touto
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formou vyucby nevytvorili svoju vlastni konkurenciu. Tento paradox by sa mohol riesit’ iba po
posudeni potrieb slovenskej komunity v Mad’arsku, totiz perspektivy rozvoja jedinej slovenske;
jednojazyCnej vychovno-vzdelavacej insStiticie musia byt spidté popri nevyhnutnych

korekciach, ktore si vyzaduje doba, predovSetkyms transformaciou institucie pre ich potreby.

Zaver

V prispevku som sa snazila naCrtnut’ fragmenty minulosti a pritomnosti, siCasny stav
jedinej sedemdesiatrocne) jednojazyCnej viacucelove) inStitucie slovenského narodnostného
Skolstva v Mad’arsku, pricom som poukazala na niektoré sucasné tendencie a mozZné
perspektivy jej d’alSieho rozvoja.

Napriek tomu, Ze konkrétne vysledky a perspektivy rozvoja v permanentne sa meniacich
spoloCenskych podmienkach m6zu byt ovplyvnené viacerymi faktormi, verim, ze Materska
Skola, vSeobcna Skola, gymnazium a kolégium s vyuCovacim jazykom slovenskym
v Budapesti bude este dlhé roky vychovavat’ buducu generaciu pedagogov, lekarov, pravnikov,
novinarov, architektov a d’alSich predstavitel'ov inteligencie slovenskej narodnosti v Mad’arsku.

Ako byvala Studentka, dnes riaditel’ka mojej Alma mater, som presvedCena, ze terajsi
pedagogicky kolektiv mien1 d’alej uspeSne napredovat’ v stopach tych oddanych byvalych
pedagdgov a veducich, ktori pocas vySe polstorocnej historie plnili podobné ciele, aké sme si

vyty¢ili do buducnosti aj my, v prospech d’alSieho Sirenia dobrého mena nasej institicie.
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Materska skola, vSeobecna Skola, gymnazium a kolégium
s vyuCovacim jazykom slovenskym v Budapesti

Abstract:

The work addresses the question of education for students from the specific environment of the compatriotic
schools, and the working conditions of teachers in those schools. Related to this, the author analyses the
possibilities and conditions of educating the children of Slovak origin in the environment of a country with another
language. The work is based on the experience of a pedagogue delegated by the Ministry of Education, Science,
Research and Sport of SR to the compatriotic schools in Ukraine and Hungary. The second part of the work
processes the teaching particularities in the environment of the compatriotic schools. It deals with the particularities
of the school systems, the compatriotic education, the needs of the compatriotic teachers, the objective
particularities of teaching and teaching recommendations.

Keywords: Countrymen. Compatriotic education. Education. Delegated teacher

Uvod

Pojmom ,,krajania® nazyvame u nas prislusnikov slovenskej komunity zijucich v ingj
ako domovskej krajine, ktori sa hlasia k svojej slovenskej identite, k slovenskym tradiciam,
kultare. Vac¢sinou ide o prislusnikov druhej alebo d’alSej generacie pristahovalcov do ciel'ove;
zeme vystahovania, ktori maju slovensky povod. Dévody vystahovania jeho predkov mohli
byt rdézne, €1 uz ekonomické, politické, nabozenské alebo né. Ciel'om prispevku su Specifika
vzdelavania deti krajanov v primarnom stupni vzdelavania v Mad’arsku, s kratkym exkurzom

na vzdelavanie deti krajanov na Ukrajine.

Prispevok  je  vysledkom  pracovnych skusenosti ~ ziskanych  pocas
trinastroCného posobenia na pozicu vyslaného ucitel'a Ministerstva skolstva, vedy, vyskumu
a $portu SR v krajanskych $kolach v Mad’arsku a na Ukrajine. Sirenie slovenskej kultury a

tradicii medzi komunitou krajanov je jednou z pracovnych naplni vyslanych ucitel'ov.
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Niekolko pohladov na specifika vyucovania v krajanskych Skolach

Specifikdm vyu¢ovania v krajanskych $kolach sa venuju aj niektoré z konferencif
organizovanych v krajinach s takymito Skolami. Naj€astejSie s organizované Vyskumnym
ustavom Slovakov v Mad’arsku, pricom vzdelavanie a Skolstvo v krajanskych skolach byva
popri jazyku, kultare a osvetove] ¢innosti jednou zo samostatnych rokovacich sekcii. Maria
Gorjanova Matraiova (2003, 241-248) uvadza ako jedno z najvacSich Specifik vyuCovania
V Mad’arsku historicky podlozent asimilaciu. Slovencina bola tak vytlaCena na okraj
spolocenského diania a zostala tak nastrojom komunikacie iba v stikromi a rodinnom styku,
pripadne na trhu a v obchode alebo na ulicl. V sucasnosti vSak podl'a autorky nastava obrat
K lepSiemu prave rozsirovanim kvalitného vzdelavania v slovenskych narodnostnych skolach,
od materskych az po vysoké Skoly.

Dal§im $pecifikom, na ktory poukazuje Anna Lentvorska (2003, 276-281) je
identifikacia k jazyku prostrednictvom hudby. Tvrdi, Ze jednotlivec sa moze postupne formovat’
a menit. Tak sa nauCi jazyk predkov, spoznava postupne ich kultaru a historiu. Za tri
najpodstatnejSie zlozky etnicity povazuje jazyk, kultaru a etnické vedomie. Prave hudbu
povazuje za jeden z najdolezitejSich prostriedkov na ovladanie narodnostného — slovenského
jazyka. Ako hovori: ,,Hudba nemusi byt vylune interpretatorkou textu, jeho ilustratorkou,
nositel’kou emocii. Musi byt umenim, a to umenim vnutorne logickym, nepodcenujucim
prisnost’ formy.*

Miroslav Kmet” (2003, 301-307) vidi Specifika vyuCovania v krajanskych Skolach
V typoch vyucby, a to jednojazycnej a dvojjazyCnej. Ako aj v moznosti vyuzitia hostujucich —
vyslanych ucitelov. Uvadza priklady z békeSCabianskej Skoly, kde sa postupne zacalo
s prechodom od ucebnej latky zameranej na opis jazykovej Struktary ku koncepcili zameranej
na komunikaCnu stranku, s dorazom na lexiku jazyka anie jeho gramatiku. Znovu vSak
vyzdvihuje specifikum hudby — hlavne folkloru a rozsiruje ho na narodnostnu kultaru a dejiny
Slovakov ako sucast’ vyucovania. Ako jedno z najzavaznejSich Specifik uvadza komunikaciu
ziakov a Studentov mimo vyucovacich hodin nie v slovenskom, ale v mad’arskom jazyku. Prave
kvoli tomu v mnohych typoch skol vystupuje do popredia d’alsie Specifikum, a sice: slovencina
zostava Casto na urovni cudzieho jazyka.

Specialne skiimaniu $pecifik vyucovania jazyka sa venuje aj Stefanik (2000, 42-46 a
2003, 325-333), ktory upozoriiuje, ze na komunikiciu a ovladdanie jazyka vplyvaji Styri
$pecifické C&initele. Okrem Skoly su to prostredie, iné jazyky a motivacia. Skola ako hlavny
Cinitel’ ovplyviiuje schopnost’ ovladania jazyka hlavne uciteI'mi, ktori poskytuja bezprostredne

jazykoveé vzory a charakterom Stylu ucenia st vyraznym motivujucim alebo demotivujicim
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Cinitelom ovladania jazyka. Prostredie je ovplyviiovaneé rodinami, skupinami vrstovnikov,
zauymovymi kruzkami, ale aj cirkevnymi organizaciami. Jazyky — vSetky, s ktorymi
prichadzaju komunikujuci pocas svojho zivota do styku, pricom Casto komunikujuci uplatiuja
pravidlo ,,prepinania kodov* — teda plynulé prepinanie v komunikacii z jedného jazyka do
druh¢ho.

VSetky vysSie spomenuté pohl'ady na Specifika vyu€ovania v prostredi krajanskych §kol
nam sluzili ako zakladné vychodiska. Na zaklade skusenosti na pozicii vyslaného ucitel’a
V krajanskych Skolach pre Slovakov v zahraniCi, moZno s vysSSie uvedenymi Specifikami
suhlasit’ a potvrdit’, Ze v praxi naozaj takto funguju.

V Mad’arsku je mnozstvo $kol s vyuCovacim jazykom narodnostnej menSiny alebo
s vyu¢ovanim jazyka narodnostnej mensiny, medzi nimi aj slovenské narodnostné skoly. Skoly,
do ktorych su vysielani ucitelia zo Slovenska su: Materska Skola, vSeobecna Skola, gymnazium
a kolégium s vyucCovacim jazykom slovenskym Budapest, Slovenské gymnazium, zakladna
Skola, materska $kola a kolégium v Békesskej Cabe, Slovenska dvojjazyéna zékladna skola a
materska Skola v Slovenskom Komlosi, Slovenska zakladna Skola, materska Skola a kolégium
v Sarvasi, Slovensko-mad’arska dvojjazyCna narodnostna zakladna Skola a internat v Novom
Meste pod Siatrom, Sukromna zakladna $kola, stredna $kola, zakladna umelecka $kola a

kolégium pre rozvoj schopnosti a nadanych v Jasci a do roku 2008 to bola aj Zakladna Skola

Mihalya Vaciho Nired’haza.

Vseobecné sSpecifika krajanského Skolstva v Mad’arsku

Vytvorenie sucasnc¢ho ndarodnostneho Skolského systému v Mad’arsku sa zacalo po
druhej svetovej vojne. Pred rokom 1945 neprebiehala jednotna vyucba v slovenskom jazyku,
nebola vytvorena jednotnd, organizovana, na seba nadvazujuca Skolska siet’. Existenciu dnesnej
slovenskej vyucby v Mad’arsku ovplyvnila zmena, ktora nastala v roku 1948. Vtedy sa zrodila
predstava, podla ktorej treba vytvorit pomerne uceleny slovensky Skolsky systém,
pozostavajuci z materskych, zdkladnych, strednych Sk6l a z vysokosSkolskych katedier. V
poc¢iatkoch fungovalo Sest (Békesska Caba, Budapest, Nové Mesto pod Siatrom, Sarvas,
Slovensky Komlos, Velky Banhedes), neskor pat’ skolskych institucii s vyuCovacim jazykom
slovenskym. Styri z nich boli $koly spojené so Zziackym domovom, navitevovali ich deti z
dan¢ho regionu. V roku 1961 sa jednojazycné inStiticie transformovali na dvojjazycné
slovensko-mad’arské skoly, v ktorych sa humanitné predmety dodnes vyucuju v slovenskom a
prirodovedné discipliny v mad’arskom jazyku. Paralelne so zakladanim Sko6l s vyuCovacim

jazykom slovenskym v priebehu kratkeho Casu zaviedli v osemdesiatich mad’arskych Skolach
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slovenskych lokalit fakultativnu vyucbu slovenského jazyka. Takto vznikol typ Skoly, v ktorej
sa sloven¢ina vyucuje ako predmet a dodnes tvori 90 — 95 % slovenskych skolskych ustanovizni
s narodnostnym razom. V 90. rokoch sa zaCala reforma verejného Skolstva a v rdmci toho aj
reforma narodnostného Skolstva. V oblasti narodnostného Skolstva bolo ciel'om presne urcit’
okruh narodnostnych Skol, zvySit’ uroven narodnostne; vyucby. Nariadenie Ministerstva
Skolstva a kultary €. 32 z roku 1997 O vydani smernic narodnostnej a etnickej vyucby rozliSuje
tr1 typy narodnostnych skol:

1. Jednojazyc¢né Skoly, v ktorych vyucovanie (okrem mad’arského jazyka a literatury)
prebieha v narodnostnom jazyku.

2. DvojjazyCné Skoly, v ktorych vyuCovanie prebieha dvojjazycne, ale 50 %
vyucCovacich hodin sa realizuje v narodnostnom jazyku. Okruh predmetov, vyuCovanych v
narodnostnom jazyku nariadenie konkrétne neurcuje, je to v kompetencii danych Skol.

3. Skoly vyuéujuce narodnostny jazyk ako predmet, v ktorych vyuc¢ba prebicha v
mad’arskom jazyku, ale do rozvrhu je zaradeny aj narodnostny jazyk a literatira, a to tyZdenne
minimalne v Styroch hodinach, s rozSirenim o vyucovanie slovenskej vzdelanosti v rozsahu

jednej hodiny tyZdenne.

Specifické potreby krajanskych uditel’ov na skvalitnenie vyucovania v slovenskom jazyku

Ucitelia krajanskych Skol plnia Specifickeé vychovno-vzdelavacie ciele. Na ich
dosiahnutie je potrebné¢ mat’ zabezpeCené kvalitné vyucovacie prostriedky. O moZnostiach
a potrebach ich zabezpeCenia sme sa rozpravali s viacerymi krajanskymi ucitel'mi z r6znych
krajin, v ktorych sa slovensky jazyk vyucuje ako jazyk narodnostny.

S uditelmi krajanskych $k6l sme sa pred par rokmi, v Spolupraci so Statnym
pedagogickym ustavom v Bratislave, stretli v Banskej Bystrici, kde sa ziCastnili kurzov, ktoré
pre nich organizovalo Metodické centrum Univerzity Mateja Bela (MC UMB) pre Slovakov
zijucich v zahrani¢i. V ramci zistovania Specifickych potrieb krajanskych ucitelov sme
pracovali s dotaznikovou metodou, v ktorej sme pouzili uzavreté a otvorené otazky. Tu je
niekol’ko prikladov z tohto stretnutia:

Zistovali sme sucasny stav zdrojov informacii na krajanskych Skolach. Zaujimalo nas,

¢o maju moznost’ ucitelia a i1ch Ziaci vo svojej priprave na vyucovanie pouzivat’

69



Zdroje informacii pre ucitelov

..l.?l

Graf 1: Zdroje informacii pre ucitel'ov

Zdroje informacii pre Zakov

Graf 2: Zdroje informacii pre ziakov

Zistovali sme zaujem o rozpracovanie jednotlivych tém zrdéznych oblasti.
Predpokladali sme, Ze vyuCovanie v slovenskom jazyku sa vedie v jednotlivych krajinach rozne,
hlavne na hodinach slovenského jazyka a literatiry, dejepisu, zemepisu a vychov. Ucitelom
sme ponukli témy zo slovenského jazyka, zo slovenskej literatiry, zo slovenskej historie,
z geografie Slovenska, zo slovenského Sportu, témy o slovenskej kultire a umeni,
0 slovenskych tradiciach a zvykoch. Vysledky predstavuji priemerni bodovi hodnotu

priradent k jednotlivych podtémam z trojbodovej hodnotiacej Skaly — trojka bola najvyssia.
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Graf 3: Témy zo slovenskej literatary

Rozpracovanie tém zo slovenského jazyka

Graf 4: Témy zo slovenského jazyka

Rozpracovanie tém z historie

Graf 5: Témy z historie
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Rozpracovanie tém z geografie

Graf 6: Témy z geografie

Rozpracovanie tém o kulture a umeni

Graf 7: Témy o0 kultire a umeni

Rozpracovanie tém o Sporte

Graf 8: Témy o Sporte
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Rozpracovanie tém o tradiciach a zvykoch

Graf 9: Témy o tradiciach a zvykoch

Porovnanie dblezitosti jednotlivych oblasti

Tra Sk, Uma Geog. Sljaz.
Zvyky kul.

Graf 10: Porovnanie dblezitosti jednotlivych oblasti

V zavere dotaznika sme sa zamerali na vyjadrenie nadzorov ucitel'ov krajanskych Skol na

sposoby a formy pomoci a spoluprace domovskej krajiny a naSich vzdeldvacich a kultarnych

institacii s krajanskymi Skolami. Uvadzame ich teraz v bodoch podla ich pripomienok, dnes

mozeme s radostou konStatovat, ze mnohé sa realizuju, vzdy je vSak priestor na ich

aktualizaciu:

metodicka pomoc pri vyu€ovacom procese vo vyucovani slovenského jazyka,
casopisy, pracovné listy, aj pracovné listy pre pripravu deti na vstup do zakladnej Skoly,
metodicke prirucky pre pohybove hry, vyber basni, piesni, detskych hier,

lacnejSie tematické terminologickée slovniky,

DVD — l'udové rozpravky, tradi¢né remesla, folklorne festivaly,
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- rozpracovan¢ slovenské redlie: byvanie, doprava, stolovanie, zamestnania, doprava,
zamestnanie, flora a fauna,

- kurzy dramatickej tvorby, Zurnalistiky,

- kvoli lepsSej dostupnosti navrhuji napr. aj nahravky na CD,

- pristup k u€ebniciam zo Slovenska,

- pristup k testom z niektorych prirodovednych predmetov a matematiky, zapdjanie sa do
predmetovych sitazi, pretoze mnohi Ziaci po skonéeni SS odchadzaju $tudovat na
Slovensko,

- nadviazanie kontaktov s uciteI'mi zo Slovenska prostrednictvom internetovej stranky,
s moZznost'ou kladenia metodicko-didaktickych otazok,

- CastejSie organizovanie kurzov pre zahraniCnych Slovakov vo vSetkych oblastiach,
zvlast’ zameran¢ aj na prirodovedn¢ predmety, ktorych byva mene;,

- dokumentarne filmy s ukazkou plnenia jednotlivych Sportovych disciplin, s nAvodom
na spravne prevedenie a moznosti obmienania cvi¢enia alebo Sportovych hier, so
slovenskou terminologiou,

- knihy pre zdkladné Skoly na mimocitankovu literataru, rozpravky, pribehy zo Zivota deti
a pod.,

- 1nformacie o moznosti postdiplomového (nielen postgradudlne, rigordzne, ale aj r6zne
formy rozsirujuceho §tudia) vzdelavania uditelov na VS v SR,

- ucebnice pre ziakov a Studentov zacinajucich sa ucit’ slovensky jazyk,

- zriadenie Specidlnej webovej stranky pre Skoly Slovakov v zahranici.

Jednou z dolezitych foriem spoluprace je neustale podporovat myslienku krajanskych
uCitel'ov z krajin, kde nemaju vyslanych ucitel’ov zo Slovenska, 0 zavedenie ich hostovania.
Ucitelia sam1 uvadzali, ze nemaju vhodny jazykovy vzor a preto Casto pri vyu€ovani, ale aj
V bezne] komunikdcit pouzivaja re¢ vyrazne presyteni nareCovymi prvkami, pripadne
ovplyvnenu lexikou a Stylistikou Statneho jazyka (napr. Mad’arsko). Ucitel’ prostrednictvom
svojich jazykovych prejavov vo vyuCovani nepriamo posobi na rozvoj jazykovej kultary ziakov,
v naSom pripade aj svojich kolegov. Ak ma vSak pdsobit’ na kultaru ziakovho prejavu, musi
byt kulturna predovsSetkym jeho re€. Kvalita ucitelovho jazykového prejavu priamoumerne

vplyva na kvalitu vyucovacich vysledkov v slovenskom jazyku.
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Specifikd vyucovania v primdrnom stupni vzdeldvania v krajanskych Skoldch

Vzdelavanie v krajanskych Skolach je ovplyviiované viacerymi Specifikami, ktoré ho
odliSuji od vzdelavania v naSich Skolach na Slovensku. V tejto kapitole sa teda budeme
zaoberat’ Specifikami vo vyucCbe slovenského jazyka a literatiry, pristupmi k hodnoteniu
a klasifikacii, vyberom ucitelov na vykonavanie povolania vyslan¢ho ucitela primarneho
stupna vzdelavania.

Vychadzali sme z osobnych skusenosti vyslaného ucitela v krajanskych Skoldch
Vv zahraniCi, ktoré su vysledkom stvorro¢ného posobenia na tejto pozicii v rokoch 2002 — 2006

vV Mad’arsku, 2007 — 2011 na Ukrajine a znovu od roku 2014 v Mad’arsku.

Specifikd vo vyucovani slovenského jazyka v primdrnom stupni vzdeldvania v prostredi

krajanskej skoly

Slovensky jazyk

Pri praci na hodinach slovenského jazyka sa v krajanskej Skole v Budapesti pouzivaju
ako doplnkovy uCebny materidl v primarnom stupni vzdeldvania moderné ucebnice dovezené
zo Slovenska. Ucebnice slovenského jazyka su rozdelené na tematické celky. K ucebniciam
patri pracovny zoSit, ktory vyznamne pomaha pri precviCovani uciva. Vzhl'adom na nizsSiu
hodinovu cCasovi dotaciu je potrebné pre zvladnutie uciva vynechat niektoré ulohy
(rozhodnutie nechavame na ucitel'a podla individualnych podmienok v triede) a cvicenia,
pripadne sa im v niektorych fazach venovat informativne. Ulohy, ktoré sa v udebnici
nachadzaju su pre pracu na hodinach a domacu pripravu vhodné a odporu¢ame ich pouzivat
s prihliadnutim na vyznamnost jednotlivych tém. Castou formou prace je projektové
vyuCovanie s prvkami integrovanc¢ho tematick¢ho vyucCovamia (ITV). Tie sa prelinaju do
ostatnych vyuc€ovacich predmetov a v tematickych projektovych tyzdnoch sa tak spracovavaju
témy do hibky, ¢oho vysledkom je intenzivne rozsirovanie slovnej zasoby Ziakov. ITV je
povazované za vysoko efektivnu formu vyuCovania, ked” sa deti zazitkovo dostavaju do

problematiky uéiva v zmysle zasady Komenského ,,Skola hrou®.

Citanie
Texty v Citankach pouzivanych na Slovensku st vhodné aj pre Ziakov uciacich sa
slovensky jazyk na krajanskych skolach. Rozvijaju slovnu zasobu ziakov, vychovavaju k laske

K prirode, k pozitivnemu formovaniu medzil'udskych vztahov, informuju o krajine predkov,
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kultare a histérii roznych narodov, &¢im vychovavaju k multikultarnosti. Casova dotacia
v krajanskej skole v Budapesti je nizsia ako na slovenskych skolach na Slovensku, preto bolo
nutn¢ z hl'adiska vzdelavacieho programu obsah uciva redukovat’ a vybrat’ na Citanie texty,
ktoré nie st narocné na pochopenie a nie su prilis rozsiahle. Na druhej strane sa vel'a ¢asu venuje
mimocitankovej literatare, ¢1 uz formou cCitatel'skych hodin, kde Citame sucasnu slovensku
detsku literatiru (Futova, UliCiansky, Bendova, HluSikova a pod.) alebo formou prace
s detskymi Casopismi, ktor¢ pre deti objednavame zo Slovenska ako celoro¢ni predplatitelia,
pripadne pracujeme s Casopismi, ktoré dostavame dvakrat roCne formou remitendy
zabezpeCovane] prostrednictvom Sekcie medzinarodnej spoluprace a europskych zalezitosti
MSVVaS SR, ktora ich distribuuje do $kél, v ktorych pdsobia vyslani uéitelia. V ramci
Skolskych projektov organizujeme rodiCovske Citania, besedy a tvorivé hodiny so spisovatel'mi
Z komunity Slovakov v Mad’arsku, ktorych vysledkom st basnické prvotiny nasich Ziakov.

Je dolezité podotknut’, ze so ziakmi sa od prvej triedy komunikuje v slovenskom jazyku,
pricom nemaju problém porozumiet’ hovorenému slovu, pisanému textu a plne st ich vysledky
porovnateln¢ so Ziakmi v slovenskych Skolach na Slovensku. Z vlastnej skiisenosti mézem
povedat’, Ze by nemali problém zaradit’ sa do slovenského Skolského systému. Cestou k tomuto

uspesnému vysledku je jednoznacne jednojazyCné vyucovanie.

Specifikd hodnotenia a klasifikdcie v prostredi krajanskych §kol

Iny typ Specifik v primarnom stupni vzdelavania v prostredi krajanskej skoly
predstavuje sposob hodnotenia a klasifikdcie Ziakov ako jeden zukazovatelov vysledkov
ziackej prace. Vyslany uditel MSVVaS SR v krajanskej $kole v zahranic¢i je predovsetkym
uCitel’ vzdelany v slovenskom Skolskom systéme, a tak je jednoznacne, Ze postupy, ktoré
Vyuziva vo svojej praci v zahraniCi budu ovplyvnené jeho skusenostami zo slovenského
Skolského systému. Mnohe¢ z nich su aj v prostredi inej krajiny uplatniteI'ne¢, v mnohych sa vSak
musi prisposobit’ podmienkam prijimajucej krajiny. Vzhl'adom na uvedené, budeme V tejto
Casti venovat’ pozornost’ tym spdsobom a postupom hodnotenia, ktoré su pre jednotlivé krajiny
Specifické. Informacie pre spracovanie témy sme ziskali heuristickou metdodou zbierania dat,
nasledne sme ich spracovali metédou komparacie. Uvadzame hlavne tie, v ktorych st rozdiely

oproti Slovensku.
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Zasady hodnotenia

Tabul’ka 1: Komparacia zasad hodnotenia v SR a krajanskych Skolach

V skolach v SR

V krajanskych skolach na Ukrajine

V' krajanskych Skolach v Mad’arsku

V priebeznom
hodnoteni ma Ziak
pravo dozvediet’ sa
sposob a vysledok
klasifikacie

Klasifikacia piatimi
stupiniami (vzostupne)

1-5

Slovne hodnotenie

Styrmi stupiami

Priebezné hodnotenie
ciastkovych ciel’ ov
zohladrujuce vekové
a individualne
osobitosti Ziaka,
momentdlnu
psychicku a fyzicku
disponovanost’

Legenda: © - ako v SR

Priebezné hodnotenie sa cCasto robi formou
pisomnych prac. Velmi malo priestoru sa
venuje sebahodnoteniu arozboru chyb
vplyvajucich na konecny vysledok hodnotenia.
Za neuspesnou pisomnou pracou casto
nasleduju nasledné — opravné prace, v ktorych
ma ziak preukazat’ ako si dané ucivo osvojil
hlavne samostiudiom.

Klasifikacia dvanastimi stupnami

12 -1

Slovné hodnotenie tromi stupfiami max.
Vv prvych dvoch ro¢nikoch zakladnej skoly

Hodnotenie Ciastkovych cielov je ohrani¢ené
presnymi poziadavkami na konkrétny stupen
klasifikacie, nikde sa vSak neuvadza odkaz na
zohl'adnenie  osobitosti  a momentalnych
psychickych a fyzickych disponovanosti ziaka.
Pre kazdy predmet je zvlast vypracovany

systém hodnotenia v iom v ramci 12 stupnove;
klasifikacie
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Klasifikacia piatimi stupfiami
(zostupne)

5-1

Slovné hodnotenie mozné
piatimi stupnami

v 1.-2. ro¢niku zékladnej Skoly



Ziskavanie podkladov na hodnotenie

Tabulka 2: Komparacia ziskavania podkladov na hodnotenie

V skolach v SR

V krajanskych skolach na Ukrajine

V' krajanskych Skolach v
Mad’arsku

Ziak je 7 predmetu skuiSany
pisomne, ustne alebo
prakticky, minimdlne 2x

V polrocnom hodnotiacom
obdobi

Pisomné prace sa archivuju do
konca prislusného skolského
roka

V jednom dni moZe Ziak
vykonat’ len

1 skusku v trvani viac ako 25
minut

Vedenie evidencie 0 kaZdom
hodnoteni Ziaka

Ziak je zpredmetu skusany pisomne, Ustne
alebo prakticky, minimalne 2x v mesiaci
V polro¢nom hodnotiacom obdobi

Pisomné prace sa archivuyju eSte rok po
ukonCeni prislusneho Skolského roka, st
predmetom kontrol inSpektorov a metodikov
Skolskej spravy.

V jednom dni moéze ziak vykonat najviac 2
skusky v trvani viac ako 25 minut

Vedenie evidencie 0 kazdom hodnoteni ziaka
je striktne kontrolované vedenim Skoly 1x do
tyzdna a priebezne (neohlasene) aj inSpektormi
a metodikmi Skolskej spravy

Hodnotenie prospechu stupnami

Tabulka 3: Komparacia hodnotenia prospechu stupniami

V Skolach v SR

V krajanskych skolach na Ukrajine

V  krajanskych
Mad’arsku

skolach v

1 — vyborny

2 — chvdalitebny
3 — dobry

4 — dostatocny

S - nedostatocny

Napriklad: v ramci ukrajinského Skolstva je potrebné pridfzat’ sa pri klasifikacii

jednotlivych stupnov, ktoré si zaviazné pre vSetky zakladné Skoly na Ukrajine a modifikuji sa

12,11, 10 — vysoka aroven vedomosti
9, 8, 7 — dostato¢na uroven vedomosti
6, 5, 4 — stredna uroven vedomosti

3, 2, 1 — zakladna uroven vedomosti

4 — dobry

3 — stredny

5 — chvalitebny

2 — dostatocny

1 - nedostatocny

pre jednotlivé predmety. VSeobecne plati nasledujuce:
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Tabul’ka 4: Kritéria hodnotenia vedomosti Ziakov na Ukrajine

Uroveri Znamky Kritéria hodnotenia vedomosti Ziakov v zakladnych Skolach na Ukrajine
vedomosti
1 Ziak vypracovava tlohy len ¢iastkovo; v praci sa dopusta 9 a viac chyb
2 Ziak ma v praci 8 hrubych chyb alebo spravne vyriesi 1/3 vietkych tiloh; 7
Zakladna hrubych chyb a 2 nehrubé chyby; 6 hrubych a 3-4 nehrubé chyby
3 Ziak ma v praci 7 hrubych chyb, 6 hrubych a 2 nehrubé chyby, 5 hrubych
a 3-4 nehrubé chyby
4 Ziak ma v praci 6 hrubych chyb, 5 hrubych a 2 nehrubé chyby, 4 hrubé a 3-4
nehrubé chyby
5 Ziak ma v praci 5 hrubych chyb alebo spravne vyriesi % vsetkych tloh; 4
Stredna hrubé a 1-2 nehrubé chyby; 3 hrubé a 3-4 nehrubé chyby
6 Ziak ma v praci 4 hrubé chyby; 3 hrubé chyby a 2-3 nehrubé chyby; 2 hrubé
a 4 nehrubé chyby
I Ziak ma v praci 3 hrubé chyby; 1 hrubu a 3-4 nehrubé chyby, 2 hrubé a 2
nehrubé chyby
Dostatocna 8 Ziak ma v praci 2 hrubé chyby alebo spravne vyriesi 2/3 vietkych uloh; 1
hruba a 2 nehrubé chyby
9 Ziak ma v praci 1 hrubi chybu; 2 nehrubé chyby
10 Ziak ma v praci 1 nehrubi chybu alebo 2-3 opravy
Vysoka
11 V praci su 1-2 opravy
12 Praca je vykonana v plnej miere a uhl’adne

Specifikd prdace na hodine a priprava ucitel’a na vyucovanie

Dolezite je preferovat’ uCenie a zapamatavanie v Skole na vyucCovacej hodine, nakol’ko v
domacom prostredi nemusia mat’ vSetci Ziaci rovnaké podmienky na uenie — mame tym na
mysli hlavne jazykova vybavenost’ rodicov, pripadne surodencov alebo starych rodi¢ov, ktori

by mohli byt’ pr1 domacej priprave (Ustnej alebo pisomnej) Ziakov napomocni.

Z.akladné frazy

Zéakladné frazy, slova a slovné spojenia pouzivané v jazyku, resp. pocas hodiny — bezné
pre obidva jazyky, je vhodné v slovenskom jazyku napisat’ na samostatné tabul’ky a vyvesit’ na
viditeI'né miesto. Ziaci ich tak maju pocas celého roka na o¢iach a kedykol'vek sa na ne mozu
pozriet, Casom sa proces ich pouzivania zautomatizuje a pohl'ad na ne sluzi len na osobnu
kontrolu, neskor ich Ziaci pouzivaji samostatne bez zbyto¢ného kontrolovania. Vhodné je
spestrit’ ich nejakym prijemnym detskym obrazkom, aby sa deti na ne rady pozerali. Trieda,

resp. jazykova miestnost’ by mala byt’ plna takychto podnetov, aby Ziaci vSetko, Co potrebuja
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vediet’ mali na vidite'nom mieste a mohli si v pripade potreby pomdct’ alebo overit’ spravnost’
pouzitych slovnych spojeni. Z praxe sa osvedc¢ili napr. tieto zrakove nazorne pomocky:

- popis jednotlivych predmetov a sucasti v triede na farebnych karti¢kach prilepenych na
konkrétne predmety (stolicka, skrina, tabul’a, lavica, stena, dvere,...),

- slovné spojenia a frazy — najlepsie na formatoch A1, A2 nad tabul'ou alebo po bo¢nych
stenach triedy (pozdravy — dobré rano, dobry den, dobry vecer, dovidenia, ahoj; pokyny —
postav/te sa, sadni/te s1, pod’ k tabuli, Citaj/te, piS/te, otvorte si knihy/ zoSit, zotri tabul'u...;
prosby — m6zem ist na WC, m6zem sa napit’, mézem si umyt’ ruky, pripadne moézeme k vetam
a slovnym spojeniam priradit’ jednoduché obrazky,..;),

- slovenska abeceda — vel'ke a malé pisané pismend/oproti tomu abeceda, resp. azbuka s
pisanymi tvarmi pouzivanymi v jazyku krajiny posobenia.,

- priklady na rodovo triedené podstatné mena so zvyraznenim rodovej slovotvorne;
pripony, zakonc¢enia slovotvorného zakladu pod tromi ukazovacimi zdmenami ten, ta, to (TEN:
strom, ucitel’, chlapec, ziak,... / TA: mama, ucitelka, Ziatka, kniha,... / TO: mesto, pero, mydlo,
vrece, plece, vysvedcenie,...).

- triedenie slovenskych hlasok: znelé, neznele/ makke, tvrdé, obojake — s prikladmi,

- od druhého ro¢nika je mozné dopliat’ zaujimavosti o Slovensku: hlavné mesto, mesta,
rieky, pohoria, ...(aj s obrazkami).

- skupiny vybranych slov po obojakych spoluhlaskach, vytvorené spolu so ziakmi, my sme ich
napr.: ,,balili* po skonceni jednotlivych spoluhldasok do velkych vriec a mame ich stale pred

sebou

Kreslené pomocky

Na spestrenie vyuCovania, pri opakovani slovnej zasoby je vhodne pouzivat’ rozne slovné
pexesa — tematicky zamerané, doplnovacky, kreslenie s porozumenim, projektoveé nastenne
mapy a pod. Pre va¢Siu nazornost’ uvadzame aspon niektore:
- slovné pexesa — moZzu mat’ dva varianty: 1. slovensky jazyk a jazyk krajiny, 2. slovo a
obrazok.
- vlacik — resp. iny pripajatelny rad: pr1 preberani novej t€émy sa zakladad novy rusen
(forma projektove] nastennej mapy na harok AO alebo Al), ktory nesie vystizny
jedno/dvojslovny ndzov témy a zan sa pripdjaju rusne s jednotlivymi novymi slovami,
- komentované kreslenie — u deti je vel'm1 oblibené. Po tom, ¢o maju ziaci zvladnute
zakladné povely a pokyny, napiS, dopln, nakresli, méZeme jednotlivée témy precvicovat' aj

komentovanym kreslenim
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- motivacne obrazky — projektové nastenné mapy

Vyuzitie slovnikov

Pri uCeni sa novych slov a rozsirovani slovnej zasoby sa vo vyu€ovani ¢asto pouzivaju
slovniky. Pouzivanie slovnikov v Skolskej praxi ma autodidakticky charakter hned z
niekol’kych pohl'adov: 1. nauci Ziakov ovladat’ abecedu, 2. rozsiruje slovnu zasobu Ziakov, 3.
nauci ich pracovat’ s encyklopedicky abecedne usporiadanymi publikaciami a 4. podporuje
samostatnost’ a aktivitu Ziakov. PretoZe slovencina je vo vacSine krajanskych skol (ak nie vo
vSetkych) druhym jazykom, ktorym sa ziaci ucia komunikovat’ (pokial’ nou nerozpravaja doma
ako materinskym jazykom — potom je druhym jazykom Statny jazyk), nemaja ziaci moznosti
pracovat’ s viacjazy¢nymi slovnikmi na niektorych inych hodinach, navysSe d’alsi jazyk sa
priberd najskor az v piatom, resp. v tretom ro¢niku zakladného vzdelavania. Dolezita je v tomto
pripade viditeI'nost’ tabul’ky s abecedou.
- tvorba radov slov zacinajucich vzdy nasledujucim pismenom (napr. tematicky
zameranych na isteé, predmety, osoby, javy, zvieratd, od nejakeho pismena v Style hry Meno-

mesto-zviera-vec.

Slohové cviCenia

Po zvladnuti zdkladnej slovnej zasoby a ziskani navyku tvorenia jednoduchych viet,
Citania s porozumenim v slovenskom jazyku mozeme zacat’ pracovat’ so slohovymi cvi¢eniami
zameranymi na rozvo] komunikaénych zruCnosti Ziakov Ide v podstate o hrové aktivity, pri
ktorych ziaci maja aktivne pracovat, kvoli obmedzenym komunikaénym moznostiam
jednotlivca volime CastejSie formu skupinovej prace. Snazime sa do 2 — 3 Clennych skupin
spajat’ najskor ziakov s roznymi schopnostami, neskor ziakov s priblizne podobnymi
schopnost’ami aj z toho dovodu, aby sa ti menej Sikovnejsi nespoliehali na to, Co vytvoria druhi.

Pocas uplatiiovania tychto foriem prace v priebehu skolského roka sa snazime ¢lenov
skupin obmienat’, aby nepracovali spolu stale ti isti Ziaci, ale aby si zvykli aj na spdsob a tempo
prace d’alSich svojich spoluziakov. Nasi Ziaci sa uspeSne zapajaju do autorskych tvorivych
projektov, naposledy ,,Slovenske rozpravky z celeho sveta®, kde ziskali dve ZiaCky prvé a druhé

miesto v kategorii mladSich ziakov.

Nacvik textov spamiiti

Sucast'ou osvojovania slovnej zasoby je v ramci vyuCovania slovenéiny na krajanskych
Skolach aj u€enie sa textov spamati, v prvych roCnikoch ide najma o kratke basnicky a pesnicky,
neskor o viacsie literarne diela, ktorymi sa Ziaci prezentuji aj na rdoznych recitaénych,
spevackych alebo divadelnych sut'aziach.
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Predpokladom pre ich spravne naucenie sa je doraz na lexikalnu, ale aj na foneticku
stranku textov. Velklu ulohu v tychto pripadoch zohrava viacnasobné opakovanie pocuteho
textu, predneseného ucitel'om, pripadne vypocutého zo zvukovej nahravky, niekol’kondsobné
Citanie textu ziakmi, najskor frontalne, potom individudlne a spoloCné ucCenie sa spamiti.
Vhodné je tejto tllohe venovat’ jednu celi hodinu. V praxi sa nam osvedcilo prave spolo¢né
ucenie sa, nakol’ko pokial’ sa spol'ahneme (zvlast’ v nizsich ro¢nikoch ) na samostatné ucenie
sa jednotlivcov v Skole alebo doma, nie je zarucené, Ze vysledny efekt bude adekvatny
poziadavkam kladenym na jazykovy prejav ziakov krajanskych $kol. Ziak ma v $kole moZnost’
priamo Kkonfrontovat, upravovat’ a tvarovat’ schopnosti svojich reCovych organov k
vyslovovaniu niektorych problematickych hlasok. Spravna fixacia slov pri uceni sa spamati

pomaha pri1 osvojovani a tvoreni novych slov, hlavne odvodzovanim a ohybanim.

Vyuzitie multimédii

V ramci zavadzania modernych informac¢nych technologii sa aj v Skolskej praxi poskytuje
uCitelom a Ziakom priestor k ich vyuzivaniu. V mnohych krajanskych Skolach, aj vd’aka
podpore organizacii zaoberajucich sa problematikou Slovakov v zahrani¢i, funguju
multimedialne uCebne, ktoré su kvalitne vybavené pocitacovou technikou, aj s pripojenim na
internet. V sucasnej dobe pokladame za vel'm1 vhodné vyuZivanie tychto moZznosti. Pri praci s
det'mi nizSich stupnov odporicame pouzivanie réznych multimedialnych programov, ktoré
sliZzia na precviCovanie a upeviovanie lexiky a jednoduchej gramatiky hravou formou. Vo
vysSich roCnikoch je mozné pracovat’ s internetom a naucit’ ziakov ziskavat a Citat’ informacie
potrebne k vyuCovaniu aj z takychto zdrojov(napr. k historii, geografii, literature a pod.).

Samozreyme, podporujeme hlavne orientaciu na slovenskych strankach. Na vysSSich
stupnioch — pre Studentov strednych skol, m6zeme podporovat’ aj schopnosti vyuzitia prekladov
zo Statneho jazyka do slovenského — pre pouzitie na hodinach v slovenskom jazyku, ale aj
vyuzitie zaujimavosti njjdenych na slovenskom internete a ich preklad do Statneho jazyka pre
potreby predmetov vyucCovanych v Statnom jazyku. Zakladom je naucit’ Ziakov pracovat’ s
vyhl'adavaCom, naucit’ ich zadavat’ slova v spravnych tvaroch — orientacia hlavne na podstatne
mena v zakladnom tvare.

Hlavnym cielom vyslania ucitela na krajanskt Skolu v zahrani¢i je zdokonalenie
jazykovych schopnosti Ziakov krajanskej Skoly, rozvoj ich motivacie ucit’ sa slovensky jazyk
a vzbudenie zaujmu o Slovensko aslovensku kultaru. V prispevku sme sa pokusili
charakterizovat’ Specifika vyu€ovania v primarnom stupni vzdelavania v prostredi krajanskych

Skol z pohl'adu vyslaneho ucitela. Momentalne po6sobi sedemnast’ vyslanych ucitelov v
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deviatich krajanskych skolach v troch krajinach. Tato téma ponuka moZznosti na dlhodobé
pozorovanie, nakol’ko neustdle dochadza a bude dochddzat’ k zmenam v kvalite vyuCovacieho
procesu. Poziadavky krajanskych ucitelov predstavené v grafoch su dostatocnym dévodom
preCo sa realizovat’ na tomto poli. Zostava len verit, Ze sa vzdy spoji niekol’ko zakladnych
predpokladov, ktoré tomu napomahaji a to: ustretové vedenie Skoly, pripraveny a vzdelany

ucitel’ a s radost’ou sa uciace deti ako je tomu v naSej krajanskej Skole v Budapesti.
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Abstract:

The majority of students of Hungarian nationality from Slovakia and Hungary study the Slovak language at ELTE
In Budapest. Their language competences are, however, not equal. The study focused on the comparison of these
language competences, their attitude to the Slovak language and the reasons for studying Slovak language, and the
fulfilment of their ideas about the study at ELTE. The text contains data about students studying in the Slovak
department at ELTE in Budapest and describes the content of the Slavic-Slovak study department as well as the
teacher-training of Slovak language and literature.

Keywords: Slovak as a foreign language. Non-language factors. Slovak studies in Hungary. Methodology of
Slovak as a foreign language.

Uvod

Na filozofickej fakulte budapeStianskej univerzity patri slovencina ako odbor medzi
najstarsie slavistické $tudijné odbory. Studenti tu uz v 30. rokoch minulého storo¢ia mohli
ziskat’ diplom stredoSkolskeho profesora slovenského jazyka a literatury, pricom o kvalite i1ch
vzdelania sved¢ia mena profesorov ako Jan Melich, Istvan Kniezsa, neskor Péter Kiraly ¢1 Anna
Divi¢anova a d’alSi. Budapestianska slovakistika bola dlhé roky erudovanym pracoviskom,
ktoré pritahovalo Studentov, pricom mnohi absolventi sa v praxi venovali a venuju vyskumne;
¢innosti v oblasti slovenského jazyka, literatury 1 kultary ¢1 uz na univerzitach, alebo vo
vyskumnych tUstavoch najma v Mad’arsku (porov. Divicanova, s. 7). Napriek erudovanosti a
snahe sucasnych ¢lenov budapestianskeho slavistického institatu a oddelenia slovakistiky sa

oproti minulosti znizZil pocet zaujemcov o Studium (ide nayjma o Stadium slovenCiny ako

! Prispevok vznikol v ramci rieSenia projektu VEGA ¢&. 2/0012/19 Reflexia slovenského ndrodnostného Skolstva v
Madarsku v kontexte sucasnosti a dalSich perspektiv jeho fungovania.
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hlavného odboru) a tento stav pretrvava. Tato situacia je od 90. rokov symptomaticka pre vsetky
tzv. malé eurdpskej jazyky, a to aj v krajinach ich povodu. Oddelenie slovakistiky rovnako ako
d’alSie oddelenia slovanskych a baltskych jazykov ,,bojuji* o Studentov, ale nie je to, sudiac
podl'a informacii na pravidelnych stretnutiach lektorov, problém len tohto pracoviska. Pri¢inou
je silnd a silnejuca pozicia svetovych jazykov, ktoré nahradzaju jazyky susediacich narodov
v Europe v podstate vo vSetkych oblastiach verejného, najmi ekonomického
a socialneho/medialneho priestoru.

Skladba Studentov oproti inym zahrani¢nym slovakistickym pracoviskam je Specificka
tym, ze vacsSina Studentov su Studenti zo Slovenska, najmi z juhu Slovenska. Faktor susedstva
narodov vplyva na potrebu poznania jazyka napriklad u Studentov historie na Univerzite
Eotvosa Loranda v Budapesti (d’alej len ELTE), ¢i stredoeurdpskych stadii, etnologie,
slovanskych jazykov, najma CeStiny, rustiny a pol'Stiny, ale aj z nich si Studium slovenciny na
ELTE volia studenti z juhu Slovenska. Vac¢sina tychto Studentov sa dorozumie po slovensky uz
pr1 zapisani sa na Stidium slovenciny, resp. porozumenie umoznuje dobra znalost’ niektorého

slovanského jazyka, ked’ze vo vacsine pripadov su to slovanski Studenti.

Studijné programy

Centralnym Studyyjnym odborom Studentov slovakistiky na InsStitate slovanskych
a baltskych filologii Filozofickej fakulty ELTE v Budapesti je Studium slovenskeho jazyka
a literatury ako hlavného odboru a Studium ucitel'stva slovenského jazyka a literatury. Okrem
toho pracovisko zabezpecuje vyucbu slovenciny ako druhého slovanskeho jazyka (popri Stadiu
in¢ho slovanského jazyka na inStitute slovanskych a baltskych filoldgii) a vyucbu slovenCiny
ako volite'ného predmetu pre Studentov inych odborov na Filozofickej fakulte ELTE. Okrem
tychto odborov sa da Studovat’ slovenCina ako odbor minor, Co je bakalarsky odbor so
zjednoduSenym Studiyynym planom slovenCiny v kombinacii s hlavnhym odborom, ktorym je
napr. etnologia, historia, filozofia, japoncina, fin€ina, anglictina, nemcina atd’. Prijimaju sa nan
Student1 po absolvovani povinnych predmetov zo slovenciny v prvom roCniku Stadia a po 1.
jazykovej skuSke na konci druh¢ho semestra. Vyhodou minoru je to, Ze po absolvovani
povinnych predmetov a skuSok v bakalarskom stupni studia absolvent ma moznost’ pokraCovat’
Vv Stadiu svojho minor odboru uz ako hlavného odboru na magisterskom stupni Studia.

Velka konkurencia jazykov a stale nizky zaujem o Studium tzv. menSich jazykov nutia
vedenia institutov a katedier hl’'adat’ sposoby, ako zvysit’ atraktivnost’ filologickych programov

(to sa vSak tyka aj vyucby sloven¢iny na Slovensku). Vysledkom st rézne modifikacie hlavného
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Studijného programu v ramci/pod hlavickou integrovanych jazykovych ¢i aredlovych stuadii
a roznorodost’ Studiyynych programov. Napriek Eurdpskou uUniou deklarovanom principe
rovnosti vetkych jazykov Unie sa v praktickom Zivote presadzuje dominancia angli¢tiny. Je
pravda, ze vd’aka podpore jazykovej a kultarnej rovnosti v EU sa o §tadium menej roz$irenych
Jazykov zaujima viac Studentov napriklad prekladatel'stva a timoc¢nictva, ktori svoju budicnost’
vidia v tejto oblasti. Samozrejme, vyber slovenciny na ELTE zavisi nayma od etnokultarnych,
ale aj geopolitickych a sociolingvistickych faktorov a volba Stidia slovenCiny ma cCasto
pragmatické pri¢iny. Studenti si volia §tadium slovenéiny (najmi v podobe minor)
Z praktickych pri¢in svojho buduceho povolania, preto su Studijné programy modifikované tak,
aby sa splnili poziadavky pripadnych zaujemcov. Takto ponukany Studijny program si volia
mad’arski Studenti so slabSimi ¢i silnejSimi vdzbami na Slovensko, ale najmi Studenti z juhu
Slovenska, ktori Studuji na ELTE iny odbor a volia st minor Stadium slovenciny z praktickych
dovodov, priCom nemdame na mysli len jednoduchsie ziskanie kreditov ¢1 zdokonal'ovanie sa
Vv slovencine v mad’arskom prostredi (t. J. aby nezabudli jazyk).

Specifikom, ktoré ovplyviiuje metodiku vyucby slovenéiny ako cudzieho jazyka na tomto
slavistickom pracovisku, je rb6znorodost’ Studentov v Studiynej skupine vzhladom na
rozmanitost’ Studijnych programov/odborov, ktorych vyucbu institat slovanskych a baltskych
filologii zabezpeduje. Studenti st rozdeleni na hodiny podla komunika¢nej urovne, teda
zacCiatoCnic1, mierne pokrocili a pokrocili (¢i1ze nie podla Studijnych odborov). Na konci prvého
roCnika Studenti absolvuju prvu jazykovu skuSku, na konci treticho ro¢nika druht jazykovu
skuSku. Na jazykovu skusku sa Studenti musia prihlasit’, aby ziskali kredity a mohli absolvovat’
roCnik.

Variabilnost” skupin je désledkom zgrupovania Studentov pre ich vel'mi nizky pocCet (napr.
v skupine mierne pokroCilych absolvuje predmet jazykove cviCenia zo slovenCiny 1 Student 1.
roCnika ucitel'stva, 1 Student 2. roCnika odboru slovakistika, 2 Studenti 3. ro¢nika formy minor
v skupine mierne pokrocCilych). Ak by sa dodrzala obsahova napli a ciele predmetu do
dosledkov, museli by tito Studenti absolvovat’ predmet samostatne, Co by bolo pre pracovisko
neunosne¢ z hl'adiska poctu hodin (v naSom modelovom priklade vysSie by to bolo namiesto 6
hodin tyzdenne 18 hodin).

Je prirodzene, ze obsahova napln, ciele predmetu 1 Casova dotacia nie su v jednotlivych
Studijnych programoch uplne kompatibilné. Na zvolenie vhodnej metodiky a metod vyucby pri
takejto variabilnosti Studentov z r6znych odborov v jednej semindrnej hodine je nevyhnutné
vychadzat’" z obsahu aciela predmetu stanovenych akreditaciou Studijného programu a

V procese vyucby sa o ne opierat. Vyucba cudzieho jazyka sa orientuje najma na ziskanie
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komunikacnych kompetencii, to znamena, Ze okrem recepcie, dolezitej pre pochopenie
a porozumenie textu, zahfna aj produktivne zru€nosti atvorbu cudzojazyCnych textov.
Prirodzene, sucast'ou komunikacnych kompetencii je schopnost’ vyuzivat’ gramatické poznatky
a vyberat’ vhodnu lexiku, comu by mala zodpovedat’ aj metodika vyucby slovenciny ako
cudzieho jazyka, ktorej mevyhnutnou sucastou je vysvetlovanie fungovania jazykovych
pravidiel. Najma lektor cudzieho jazyka na univerzite, kde sa jazyk Studuje aj ako odbor, je
povinny podporit’, utvrdit’, prip. prehibit vedomosti z tych jazykovych rovin, ktoré uz studenti
s kmenovymi ucite'mi absolvovali, a ukazat’ im, ako funguji v komunikacii, v redlnom zivote,
resp. aspon poukazat’ na uz pred maturitou zo slovenského jazyka (absolvovanom na
Slovensku) ziskané, mozno zabudnuté vedomosti a jazykové zru¢nosti. Ak by tak nerobil,

vyucba cudzieho jazyka na univerzite by sa v nicom neodliSovala od beznej jazykovej Skoly.

Pocet a struktura studentov budapestianskeho oddelenia slovakistiky

Pocas poslednych 5 rokov (2014 — 2019) Studovalo na slovakistike 77 Studentov ?;
nasledujuce udaje vychadzaju z tohto obdobia. Napriek tomu, Ze Stidium slovenského jazyka
je hlavnym odborom, z roka na rok sa nan hldsi menej Studentov a prijati st v sucasnosti
v priemere 1 — 3 Studenti ro¢ne. O ucitel'stvo slovenéiny je zaujem eSte nizsi; za poslednych 5
rokov tento odbor absolvovali, resp. stale absolvuju 4 Studenti. Jadro Studentov slovakistiky
tvoria Studenti minor Studia slovenciny, priCom drviva vacSina z nich su Studenti mad’arskej
narodnosti zo Slovenska. V sucasnosti tento odbor predstavuje jadro vyucby na slovakistike
Z hl'adiska poctu Studentov; v priemere je to asi 10 Studentov v kazdom roku Studia.

Studentov budapestianskej slovakistiky moZno rozdelit podla toho, ¢i prichadzaju zo
Slovenska alebo z Mad’arska, z akého jazykového prostredia pochadzaja, aké jazykové, rodinné
alebo spoloCensk¢ vazby maju so Slovenskom, ake Skoly absolvovali pred prichodom na
univerzitu, aka je komunika¢na uroven v slovencine a pod. Od roku 2005 nie je potrebné na
prijatie na Stadium slovenCiny na ELTE ovladat’ slovensky jazyk, z Coho mozno usudit’, Ze by
sa mal zvysit’ zaujem Studentov z Mad’arska.

Z hl'adiska povodu mozno Studentov rozdelit’ do 5 skupin:

1. Studenti zo Slovenska
a) Jjuh Slovenska
b) iné Casti Slovenska

2 Ide o studentov, s ktorymi sme v pozicii lektorky v rokoch 2014 — 2015 prisli do kontaktu akymkol'vek sp6sobom
a evidovali sme ich pritomnost’ v niektorej forme Studia.
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2. Studenti z Mad’arska
a) z menSinového prostredia
b) z mad’arského prostredia

3. Studenti z inych krajin

Vicsina Studentov pochadza z juhu Slovenska. Z inych casti Slovenska prichadzaju
Studenti ojedinele, napr. cez program Erazmus alebo prisli s rodi¢mi pracujucimi na slovenske;
ambasade a pod.

Za poslednych 5 rokov Studovalo na slovakistike 18 Studentov z Mad’arska, z toho 3
Mad’ar1 bez akychkol'vek vidzieb na Slovensko, 2 so slovanskymi korefimi (Vojvodina, Rusko).
Ostatni Studenti su z prostredia slovenskej menSiny v Madarsku s rozlicnym stupnom
a charakterom viazieb na Slovensko.

Tretia skupina st Studenti z inych krajin, ktori Studuju v Budapesti na ELTE a pre jazykovu
blizkost’ si zvolili slovenc¢inu ako voliteI'ny predmet (ide o Studentov z Ukrajiny, Kazachstanu,
Ruska a pod.).

Ako sme uviedli, priblizne 3/5 Studentov pochadzaji z juhu Slovenska. Ich pocet vSak
klesa, pretoZze jednak madarske zdkony zavazuji Studentov absolvujucich Studium na
mad’arskej univerzite odpracovat’ po skonceni Stidia na uzemi Mad’arska 5 rokov (okrem
Studentov, ktori si Stadium platia sami), a jednak na prijatie Studentov urcuje prislusné
ministerstvo, presnejsie Ministerstvo pre l'udské zdroje MR, pocet prijatych Studentov a
podmienky na prijatie (absolvovanie maturitnej skusky zo slovenéiny Vv pripade Studia odboru).
Treba vSak podotknut’, Ze nayma o Stidium na magisterskom stupni nie je zaujem zo strany
Studentov (v oboch roCnikoch magisterského stupna studuje priemerne 1 az 3 Studenti. Okrem
tychto Studentov mozu byt prijati na Stidium aj d’alsi Studenti, ale Stidium si musia zaplatit,
pricom kritéria na vyber Studentov stanovuje a uchadzaCov posudzuje a vybera ministerstvo

(teda nie fakulta, ako na Slovensku).

Znalost’ jazyka a metodika vyucby

Schopnost’ komunikovat’ a dorozumiet’ sa v slovenCine zavisi, prirodzene, od viacerych
faktorov. Prvy paradox, ktory sme zaznamenali, bol, ze Studenti, ktori absolvovali slovenské
gymnazia v Mad’arsku, mali pisomny 1 ustny prejav lepsi, ako vacsina Studentov mad’arske;j
narodnosti z juhu Slovenska. Zial, tyka sa to aj $tudentov uditelstva slovenéiny, ktori
pochadzaju z juhu Slovenska a vykonali na Slovensku maturitu zo slovenciny. Druhy paradox

bol, Ze Studenti z juhu Slovenska (najma Studujuci slovencinu vo forme minor) po absolvovani
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maturity zo slovenciny na izemi Slovenska museli byt zaradeni medzi mierne pokrocilych pre
nizSie komunikaéné kompetencie. Pracovisko tieto jazykové rozdiely riesi tak, Ze Studentov
rozdel'uyje do skupin nie podl'a odborov, ktoré Studuju, ale podla jazykovych kompetencii
rovnako, ako v beznej jazykovej Skole. Nebolo by to zvlastne, ak by neslo o Studentov odboru
C1 ucitel'stva. V stadiu slovenc€iny ako minor je¢ mozne, ze je Student na takej komunikacne;
urovni, Ze si1 zvoli slovencinu ako hlavny magistersky odbor, a je prijaty bez absolvovania
zakladnych jazykovych rovin slovenskeho jazykového systému v takom rozsahu ako urcuje
odbor. Ztoho vyplyva, ze komunika¢nd uUroven poznania jazyka je hlavny ciel’ vyucby
slovenCiny, no obavame sa, ze v buducnosti budi absentovat mlad¢é vedeckeé kadre
Specializujice sa na jazykovy systém, bez poznania ktor¢ho tazko mozno erudovane skiimat’
a opisat’ napriklad komunikacné kompetencie.

Réznorodost’ Studijnych programov, a preto variabilnosti skladby predmetov napriklad
v skupine mierne pokroCilych vedie k tomu, ze sa v nej vyskytne Student 1. roCnika (prvy
roCnik sa koncCi prvou jazykovou skuSkou) so Studentmi 2. roCnika, ktori uz tuto skuSku
absolvovali. Podobne v skupine pokrocilych napriklad Studenti 3. ro¢nika, ktorych Cakala 2.
jazykova skuska, ale aj Student 1. ro¢nika ucitel'stva zo Slovenska, ktory by mal absolvovat’ 1.
jazykovu skusku, ¢1 Studentka magisterského Studia, ktorej Stidium uz malo byt zamerané na
odborni komunikaciu. Metodicky je takto zlozena skupina tazSie zvladnutelna, kedZe
ucebnice, z ktorych maju Studovat’, jedni uz absolvovali, druhi nie. Isty problém Studentom robi
a] to, ze tym, ktori Studovali na Slovensku a preto poznaju substantivne vzory, prekazalo
spracovanie deklinacie v ucebnici slovenéiny ako cudzieho jazyka Krizom krazom. Najma
v skupine pokrocilych, v ktorych sa takito Studenti stretni so Studentmi, ktori predchadzajuce
semestre Studovali slovensku gramatiku z tejto ucCebnice, je potrebné trpezlivo vysvetlovat
gramatickl podstatu vzorovych slov a ,,obhajovat® nepodstatnost vyberu konkrétneho
zastupcu ako vzorového slova. Pocas riesenia cviceni zameranych na deklinaciu substantiv to
isté problémy prinasa. Nejde vSak len o spomenuté rozdielnosti. V jednej skupine sa pre nizky
pocet Studentov v skupinach stretavaji Studenti slovenského jazyka a literatary ako odboru,
resp. ucitel'stva slovenciny, a Studenti, ktori s1 predmet vybrali len ako voliteI'ny predmet,
pricom obe skupiny Studentov ocakavaju odliSny obsah. NavySe, Studenti odboru najma
V pokroc¢ilom stupni Studia potrebuju upeviovat’ jazykove vedomosti v komunikacii, poznaju
gramatiku lepSie ako Studenti, ktori si (ako napr. filozofi, historici) zapiSu slovencinu ako
voliteI'ny predmet, lebo ich dedko vedel po slovensky, a hodiny by mali a mohli byt smerované

viac na slovensku kultaru, historiu a komunikéaciu.
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Okrem vysSie uvedenych osobitosti vyplyvajucich z roznorodosti Studijnych programov
Studentov by sme sa radi zmienili o faktore, ktory je pre budapestiansku univerzitu osobitost’ou.
Tak, ako o tom pisal J. Stefanik (2007, 92), samotna metodika vyuéby slovenéiny ako cudzieho
jazyka, ako aj vyucovacie metdody z hladiska zefektivnenia vyucCovacieho procesu st
nezastupitel'né, ale bez poznania Studentov, bez poznania urovne ich jazykovej kompetencie,
ich motivacie na Studium ¢1 cielov, ktoré chcl svojim Stidiom dosiahnut’, neprinesie praca
lektora oCakavany vysledok. Mimojazykové faktory vyrazne ovplyviiuji vyber vyucovacich
metod, metodicke a didaktické parametre hodiny, preto je pre lektora nevyhnutné zistit’ ,,I. kto
prichadza Studovat’ na slovakistiku do Budapesti slovenc¢inu ako odbor (t. j. €1 ide o Studentov
20 Slovenska alebo z Mad’arska, prip. inych krajin a akej su narodnosti, z monolingvalneho
alebo bilingvalneho prostredia, s pribuzenskymi alebo narodnostnymi vdazbami na Slovensko
alebo bez nich atd’.), II. predchadzajuci kontakt Studentov so slovenCinou a mad’ar¢inou (<1 sa
slovencinu naucili v Skole alebo s iou vyrastali ako so svojim materinskym jazykom...)..., IIL.
motivacia Studovat’ slovensky jazyk (a literatiru) v Budapesti (akit maja motivaciu Studovat’
slovensky jazyk a pre€o ho chcu Studovat’ prave v Budapesti), IV. pristup/postoj ku Stadiu,
predpokladany ciel' §tadia... (Stefanik, 2007, 93). Délezitost uvedenych mimojazykovych
faktorov a ich poznanie su zaiste zname vSetkym ucitelom akéhokol'vek jazyka ako cudzieho
jazyka, preto ma nemilo prekvapilo, ze sa takyto moj rozhovor s kazdym Studentom na prvych
hodinach zo strany (nielen) studentov hodnotil ako neprijatel'né zistovanie osobnych pohnutok,
ktoré Studenta viedli na Stidium slovenciny v BudapesSti, ¢i ako neprijatel'né zistovanie
informacii o ich doterajSom Stadiu (kde Studovali, kol'’ko hodin slovenCiny mali tyzdenne, ¢i
maturovali zo slovenciny a kde a pod.). Informacia napriklad o motivacii Studenta Studovat’
sloven¢inu a pre¢o prave v Budapesti (Stefanik, 2007, bod IIL, 93-94) sa hodnotila ako
neprijatel’nd otazka, podobne maturitna téma na Slovensku Kto som?, ktort mali zadanu ako
tému na jednu z prvych hodin a prostrednictvom ktorej som chcela Studentov viac poznat'...
V ramci druhej zlozky predmetu slovensky jazyk a kultira sme boli nemilo prekvapeni
postojmi Studentov z juhu Slovenska k historickym osobnostiam, ktoré zili v uhorskom obdobi,
a celkovo k uhorskym dejinam. Je otdzne ako a z akych ucebnic sa na izemi Slovenska uci

slovenska historia.
Jazykovo-komunikacné kompetencie Studentov slovakistiky

Pri analyze ustnych a pisomnych komunikatov Studentov slovakistiky na ELTE je
nevyhnutné vychadzat’ z rozdielnosti prostredia, z ktorého Studenti prisli, z foriem kontaktov

s oboma jazykmi, jazykovej dominancie a preferencie, sposobu ich osvojenia, frekvencie
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a uCelu 1ch pouzivania. Osobitne sme preto analyzovali jazykoveé nedostatky Studentov
slovenského jazyka zo Slovenska a Studentov slovenského jazyka z Mad’arska, samozrejme,
S registrovanim rozdielnosti medzi menSinovymi Studentmi, ktori sa mozu stale stretnat’
s niektorou formou slovencCiny v domacom prostredi, a mad’arskymi Studentmi, ktori sa ucia
slovenéinu bez akychkol'vek vizieb a jazykovych kontaktov so Slovenskom. Uroven ovladania
slovenCiny a d’alSie udaje sme ziskavali priebezne, najma analyzou vlastnych pisomnych
komunikatov a metddou rozhovoru.

Osobitne sme analyzovali Studentov slovakistiky =z juhu Slovenska a Studentov
Z Mad’arska. Za poslednych 5 rokov Studovalo slovenc¢inu ako hlavny odbor 23 Studentov,
Z toho boli siedmi z Mad’arska. Tito Studenti pochadzaju zo slovenskej mensiny a maju predkov
zo Slovenska. Tato vazbu si uvedomuju silnejSie a absolvovali slovenské Skoly v Mad’arsku.

Mad’arski Studenti slovenCiny ako druhého slovanskeého jazyka alebo ako voliteI'ného
predmetu su spravidla tieZ prisluSnici slovenske] menSiny v Mad’arsku, resp. pochadzaju
Z oblast1, kde 7zije slovenska mensSina, vedia o slovenskom povode svojich predkov, ale
spravidla nenavstevovali slovenskii  Skolu, sloven¢ina ma vich pripade najma
etnosignifikativnu funkciu. * Tychto Studentov bolo 28 aide o0 zaciato¢nikov. Vztah
k slovencine je viac nostalgicky ako realisticky, ale motivom prihldsenia sa na predmet je najma
pragmatika. Svoju buducnost’ vidia v realizovani sa v niektorej zo sfér mensinovej samospravy
Vv Mad’arsku.

V poslednych piatich rokoch Studovali ucitel'sky smer na slovakistike 4 Studenti, z toho 1
Z0 Slovenska a 3 zo slovenského mensinového prostredia v Mad’arsku.

Ako porovnavaciu vzorku, ktora ma na tomto mieste opodstatnenie a je obhajiteI'nd, sme
si zvolili Studentov odboru slovakistika (16) a odboru ucitel'stvo slovenciny (1) povodom zo
Slovenska a Studentov slovakistiky (7) aucitel'stva slovenéiny z Madarska (3), ktori
absolvovali slovenské Skoly v niektorom stupni predchadzajuceho Stadia. Vek Studentov je 19

— 24 rokov.*

3 Okrem tychto $tudentov sa na $tadium slovenciny ako voliteného predmetu zapisuju Studenti, ktori $tuduji na
ELTE odbor, pre ktory je poznanie jazyka susedného Statu vyhodou, napr. Studenti historie, archeoldgie,
prekladatel’stva a tlmocCnictva, geografie a geodézie, resp. aj Studenti inych univerzit, napr. techniky v Budapesti,
ktori maji nejaktl vazbu na Slovensko a chct si do buducnosti otvorit’ pole posobnosti cez jazyk aj do slovanskych
zemi. Za sprostredkujuci jazyk pokladaju slovencinu.

4V analyzach sme sa nezaoberali jazykom mad’arskych $tudentov z menSinového prostredia, ktori neabsolvovali
pred prichodom na univerzitu slovensku Skolu. Tito Studenti po slovensky komunikovat’ nevedia, ocividne
V menSinovom prostredi je slovencina v plnom utlme.
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Tabul’ka 1: ZloZenie porovnavanych skupin

Odbor Ucitel’stvo

slovakistika slovenciny
Studenti 70 Slovenska 16 1
Studenti 7 Mad’arska ! 3

Jazykovo-socialne pozadie Studentov sme zistovali okrem priameho rozhovoru aj
prostrednictvom formularov k projektu ERRKORP> metadata o Studentovi.

Co sa tyka prislusnosti k narodu, vietci $tudenti z relevantnej/porovnavanej vzorky uviedli,
ze su mad’arskej narodnosti, okrem 3 Studentiek zo Slovenska, ktoré uviedli okrem mad’arske;j
suCasne aj slovenskll narodnost’.

Na otdzku ohladom kontaktu slud'mi hovoriacimi po slovensky mimo Skolského
prostredia, Studenti z Mad’arska uviedli, ze sa nekontaktuji s nikym, kto hovori po slovensky,
resp. 1 Student uviedol, Ze po slovensky hovori s kolegom, kamaratom. Prekvapujice odpovede
na tuto otazku uviedli 11 zo 17 Studentov zo Slovenska, ktori odpovedali, Ze nie si mimo
skolskej vyucby v kontakte s nikym, kto hovori po slovensky, priCcom v d’alSej otazke uvadzali,
ze ich pobyt na Slovensku je trvaly. Z tohto zistenia plynu viaceré zavery, ale pre slovenské
narodnostné Skolstvo v Mad’arsku je dolezity fakt, ze Ziaci/Studenti neprichddzaja v rodinach
do kontaktu so slovencinou, ako to bolo eSte u predchadzajuce) generacie, a tak je nutné
venovat’ velka pozornost’ vyucbe slovenCiny ako cudzieho jazyka a tomu prisposobit’ celu
metodiku vyucCby slovenciny.

V (pisomnej a Ustnej) komunikacii sa Studenti dopust'aju jazykovych chyb dvojakeho
charakteru: chyby, ktoré vznikli vplyvom druhého/madarského jazyka, ¢ize interferencné
chyby, a chyby, ktoré su vysledkom nezvladnutia jazykového systému, jazykovej normy.°
Chyby st prirodzenym prejavom/ukazom pri uc¢eni sa druhého jazyka, postupne by sa mali
uCenim eliminovat’ a prejav by sa mal precizovat’ a zdokonal'ovat'.

Jednym z dolezitych (a prekvapujucich) zisteni je, ze €o sa tyka ovladania slovenciny,

Studenti Studujici ma slovenskych skolach v Mad’arsku ovladali slovencinu lepSie, ako mnohi

> ERRKORRP (error korpus) je druh podkorpusu v ramci Slovenského narodného korpusu, v ktorom sa sustred’uju
pisomné komunikaty s cielom identifikacie najcastejSich jazykovych chyb.

6 Stefanik (2006) hovori aj o tretej kategorii chyb, ktoré vznikaju vplyvom slovenského nare¢ia pouzivaného
v mieste bydliska Studentov. Tieto chyby sme v oboch skupinich Studentov nezaznamenali v relevantnom
mnozstve. Vyskytli sa len u 1 Studenta pochadzajuceho z menSinového prostredia v Mad’arsku, ktory sa zaroven
realizuje vo folklornej slovenskej hudobno-tane¢nej skupine a po slovensky sa naucil od starej mamy, ktora ovlada
slovenské nareCie. Aj tento fakt svedCi o Gstupe pouZivania slovenCiny v akejkol'vek forme (narecove;,
Standardne;j...). Dovodom je prirodzeny ubytok starSich nositel'ov ustnej podoby sloven¢iny v Mad’arsku.
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Studenti zo Slovenska, ktori absolvovali maturitna skusku zo slovenCiny na uzemi Slovenska.
Zakladny rozdiel v ovladani slovenciny medzi oboma porovnavanymi skupinami (Studentmi zo
Slovenska a Mad’arska) je v tom, Ze Studenti zo Slovenska poznaju lepSie slovensku lexiku a zo
syntaktickej roviny slovosled, v désledku ¢oho rozumeju textu. Studenti z Mad’arska ovladaju
lepSie jazykovy systém (pravopis, deklinacny a konjugacny systém, pravidlda interpunkcie
apod.), ale slabSie komunikuju, tazSie chapu najmi hovoreny text. VSeobecne mozno
konsStatovat’, ze k najcastejSim chybam, ktoré su spravidla vysledkom interferencie a neznalosti,
si: nespravne pouzivanie gramatického rodu, nerozliSovanie a nasledne nespravne pouzivanie
aspektu dokonavosti/nedokonavosti slovies, absencia predloZiek a neschopnost’ rozliSovat
adekvatnost’ vyuzitia zvratnosti/nezvratnosti slovies. Tieto jazykoveé javy pramenia
Z interferencie oboch jazykov a nedaju sa uc¢it’ mechanicky ¢i memorovanim. Osvedcila sa nam
metoda samostatne] tvorby komunikatu na zaklade preCitaného alebo pocutého textu (v
zakladnych a strednych Skoldch tvorba klasickych obsahov ¢lankov v pisanej alebo ustne;
podobe).

Z vysSie uvedencho vyplyva, ze slovenske Skoly v Mad’arsku sa viac venuju v ramei hodin
slovenCiny jazykovému systému a zreyme absentuje vacsi a dlhodobejsi kontakt so slovencinou
mimo jazykovych hodin. Vyucba slovenciny v slovenskych zakladnych a strednych Skolach
vV Mad’arsku by sa mala orientovat’ na lexiku, vetu — slovosled a nasledne v nej fungujuce
jazykové normy. Pravdepodobne vyucba ostatnych predmetov, ako aj mimohodinova
komunikacia (komunikdcia mimo vyuCby slovenCiny) prebicha v madarCine a Ziaci
neprichadzaju do kontaktu s hovorenym slovom v takej miere, aby si boli schopni osvojit
syntakticke Struktury a vyuzivanie jednotlivych lexii polysémickych lexém. Do ucebnych
osnov nizsich stupnov $kol by sa mala vkomponovat’ jazykova komunikacia okrem klasickych
hodin slovencCiny, rozSirit' predmety vyucCovane po slovensky (mozno aj so Specializaciou
napriklad gymnazii na nejaky odbor — informatika, bioldgia, ¢im by sa zatraktivnila ponuka

Skoly) a komunikovat’ v priestoroch Skoly po slovensky, ucitel'ov medzi sebou nevynimajuc.
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! Historicky ustav SAV, * Vyskumny Gstav Slovakov v Mad’arsku

»lu je este silnejSia prekazka zapricinena slovenskym
materinskym jazykom*

Otazky vyucovania slovenského jazyka v piliSskych
slovenskych dedinach v 50. a 60. rokoch 20. storocia

“HERE IS AN EVEN STRONGER BARRIER CAUSED BY THE SLOVAK MOTHER TONGUE"

QUESTIONS OF SLOVAK LANGUAGE TEACHING IN SLOVAK VILLAGES IN THE PILIS IN THE 1950s AND 1960s

Abstract:

In our presentation we will introduce the questions of teaching the Slovak national language in schools of Slovak
villages 1n the Pilis with two examples. For this purpose we used materials of the State Primary School in Kesztolc
and the Csev Primary School in Piliscsév. These villages throughout the 1950s and 1960s clearly had a majority
of their population with Slovak nationality. From these material documents we received answers to the questions;
such as, how the usage of the Slovak mother tongue of primary school students will appear in school materials,
and which students were relieved of the obligation of learning Slovak as a teaching subject. In addition, questions
regarding the infrastructure and school facilities enabling Slovak language teaching, such as, whether the
Hungarians resettled from Czechoslovakia after the Czechoslovak-Hungarian population exchange were obliged
to learn Slovak language, what difficulties the Slovak mother tongue caused the national students in Hungarian
lessons, or what the impact was of the October Revolution in 1956 to national language teaching in these Slovak
villages?

At the beginning of our lecture we will describe the contemporary status of Slovak education in Kesztolc and in
Piliscsév using statistics concerning the population of these two villages. In the second part we present the specifics
of this region, which we have obtained from the school registers stored in the Csév Primary School in Piliscsév.
At the end of our lecture, we analyze school writings to clarify the opinion of Hungarian teachers; for example,
regarding the lack of knowledge of the Hungarian language of ethnic-Slovak students, or what difficulties were
experienced by those children whose parents were actively involved in the October Revolution in 1956.

Keywords: Slovaks in Hungary. Slovak Villages in the Pilis. Csév. Kesztolc. Slovak education. Teaching Slovak
national language 1n schools.

Uvod

V lete 2019 usporiadal Vyskumny ustav Slovakov v Madarsku medzinarodny
interdisciplindrny vyskumny tabor v obci Civ (Piliscsév), ktora lezi v Komariiansko-
ostrihomskej Zupe, kde sme skumali $kolské dokumenty Civu ale aj okolitych slovenskych

narodnostnych obci. Hoci Skolské spisy, sCasti ako dokumenty obsahujuce citlivé osobné
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informacie, s€asti ako iradné dokumenty sa zvyCajne nachadzaju v okresnych archivoch, vel'a
dolezitych a vzacnych dokumentov zostalo aj v Skolskych archivoch, ktoré su uzito¢ne pre
vyskumnikov, venujucich sa tejto problematike.

V prispevku predstavime otdzky vyucCovania slovenského narodnostného jazyka v
Skolach piliSskych slovenskych obci na zaklade dvoch prikladov: prostrednictvom zachovanych
dokumentov Statnej zakladnej skoly v Kesttci (Kesztolc) a zakladnej $koly v Cive (Piliscsév)
z 50. a 60. rokov 20. storocia. Z tychto dokumentov dostavame odpovede napriklad na otazky:
ako sa prejavuje slovensky materinsky jazyk Ziakov zakladnych skol v Skolskych spisoch a
matrikach; kto bol oslobodeny od povinnosti u¢enia sa slovenciny ako vyu€ovacieho predmetu;
aka bola infraStruktira resp. vybavenie Skoly ohl'adne vyuCovania slovenského jazyka; aké
tazkosti sposobil slovensky materinsky jazyk u narodnostnych Ziakov na vyucovacich hodinach
prebichajucich v mad’arCine; aky vplyv mala oktobrova revolucia v roku 1956 na vyucovanie
narodnostného jazyka v tychto slovenskych dedinach.

V uvode opiseme dobovy stav slovenského $kolstva v Kestici a v Cive pomocou
Statistickych udajov vzhlI'adom na obyvatel'stvo tychto dvoch obci. V druhej Casti prezentujeme
Specifické javy charakteristické pre tento region, ktoré sme ziskali zo Skolskych matrik
ulozenych v Civskej zakladnej $kole. Analyzovanim $kolskych spisov objasnime aj nazory
mad’arskych uditel’'ov napr. na nedostato¢nu znalost’ mad’arského jazyka narodnostnych ziakov,
resp. aké tazkosti sposobili svojim detom ti rodicia, ktori sa aktivne zaangaZzovali do oktobrove;

revolucie v roku 1956.

Slovenske skolstvo v Mad’arsku medzi rokmi 1945 — 1961

Ani jedna z dvoch vybranych $kol nebola oficidlne Skolou s vyuCovacim jazykom
slovenskym, ale bola mad’arskou Statnou vzdelavacou instituciou, napriek tomu, Ze vyznamna
Cast’ Ztakov mala slovensky materinsky jazyk. I pouzivanie madariny ako vzdelavacieho
jazyka aj u ziakov vo vysSich ro¢nikoch spdsobilo vazne t'azkosti, a preto sloven¢inu pouzivali
nielen na hodinach gramatiky, ale pravdepodobne hrala hlavnu ulohu a; ako pomocny
vyucovaci jazyk na ostatnych hodinach. To, Ze napriek tomu nemo6zeme hovorit’ o Skolach s
vyuCovacim jazykom slovenskym, vyplyva z historie systému vzdelavacich inStitucii po roku
1945.

Pred rokom 1945 neexistoval v Mad’arsku jednotny inStitucionalny systém vzdelavania
s vyuCovanim slovenskeho jazyka, dokonca vo vicsine slovenskych obci vyuCovanie

prebiehalo v mad’arCine (vynimky tvorili niektoré evanjelické 'udove Skoly). V roku 1945 vSak
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bolo snahou Statnych organov zalozit’ v Mad’arsku slovenské Skolstvo, Skolsky systém, v
ktorom prebieha vyudovanie v materinskom jazyku.’

Podl'a vyhlasky ¢. 10030/1945. ME po druhej svetovej vojne v 'udovych Skolach, kde
rodi¢ia naymenej 10 Ziakov pozaduju zmenu predchadzajiuceho vyucCovacieho jazyka, sa muselo
tajnym hlasovanim rozhodnut’ o zavedeni vyucby materinského jazyka alebo o tom, ze rodicia
pozaduju iba vyucbu materinského jazyka ako predmet. (Podl'a spravy Skolského inSpektora
rodicia, Skolska rada a politické strany v Kestuci ziadali zachovanie vzdelavania v mad’arskom
jazyku). Vo svojej ziadosti kestucki rodi¢ia poukazuju na skutocnost’, Ze Skola v obci bola uz
od roku 1888 mad’arskd, vSetci obyvatelia dediny hovoria mad’arsky, obec je ako maly ostrov
obklopeny mad’arskymi obcami, nemozu s1 dovolit’ neovladat’ mad’arCinu, deti nemozu chodit’
na strednu Skolu alebo vystudovat nejake remeslo, ked’ hovoria len po slovensky. Z tych istych
dovodov Rimskokatolicka Skolska rada a politicke strany vyzyvaju na zachovanie vzdelavania
v mad’arskom jazyku. Rodicia neboli ovplyvnovani ani tak politickymi, ale skor praktickymi
uvahami, konkrétne obavou, ze ich dieta by mohlo byt v Zivote znevyhodnené z dovodu
nedostatoCnej znalosti mad’arského jazyka. Dokument vSak poukazuje aj na to, ze hlavnym
dovodom slabeho preferovania slovensky hovoriacich Skol v tomto obdobi bol strach
z deportacie. Ani in¢ dovody vSak nemozno ignorovat’ (napr. obec nemala tradiciu vyucby
materinského jazyka). Ako uvadzame nizsie, z podobnych dovodov odmietli zavedenie vyucby
slovenského jazyka aj rodi¢ia v Cive.?

Praktickd 1niciativa ministerstva, ktoru je vSak mozné charakterizovat’ ako pozitivne
usilie, prekvapivo vazne narazila na odpor. Slavny profesor slavistiky, Laszl6 Sziklay v tom
case ako ministersky uradnik vykonal sluzobné navstevy do slovenskych dedin: ,, V prvom rade
som videl to, Ze slovensky hovoriace obyvatelstvo dedin roztrusenych v Mad arsku patri kvrstve,
ktorej ndstoji na zemi, na svojej zemi, ktora sa svojou pracovitostou a pracou ocitla v blahobyte,
ktora vtedy, medzi rokmi 1946 a 1948, v slovencine hovorila iba v najdovernejsej ciastke zZivota,
vacsinou v kruhu svojej rodiny, [...] nechcel pocut o vykonavani tohto nariadenia. »Slovensky
(totsky) jazyk patri iba ku kostolu alebo k domacej modlitbe za stol«, povedali mi. [...] O skole

s vyucovacim jazykom slovenskym preto nechceli ani vediet, pretoZe sa bdli o to, Ze kto dava

L Papucek, G. (1990). Ndrodné bytie — jazyk, Skolstvo, a kultira Slovikov v Madarsku. Zahranicni Slovdci a
materinsky jazyk. In F. Bielik, C. Baldz. Zbornik prispevkov z vedeckého sympdzia k 125. vyrociu zalozenia
Matice slovenskej (s. 78—79). Martin: Matica slovenska; Uhrin E./ Uhrinova, A. (2004). Priprava slovenskych
ndarodnostnych ucitelov v Békesskej Cabe. Otdazky slovenského skolstva v Madarsku. Békesska Caba: Vyskumny
ustav Slovakov v Mad’arsku. (13); Kmet, M. (2018). Krdtke dejiny dolnozemskych Slovakov 3. Nadlak: Ivan
Krasko. (78-79)

2 Lazar Gy. (1998). A magyarorszagi szlovak nemzetiségi oktatas intézményrendszerének kiépiilése. Levéltari
Szemle, 48(1), 6-7.
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svoje dieta do slovenskej Skoly, bude presidleny.

Plan prisiel opat do uvahy neskodr, v roku 1949, ked” Ministerstvo naboZenstva a
verejneho Skolstva spolu s Demokratickym zvazom Slovakov v Mad’arsku chceli, aby bola v
kazdej slovenskej dedine zaloZena slovenska skola. To bolo mozn¢ realizovat’ iba tam, kde bol
plan v stlade s potrebami slovenskych komunit a kde malo slovenské vzdelanie svoju tradiciu.*
Avsak, ako o tom piSe Anna Divi¢anova: ,, V jazykovo uplne uzavretych slovenskych dedinach
— také boli slovenske osady v Pilisi alebo v Novohrade — slovensku skolu nebolo mozné zaloZit.
Zatial sme to neodhalili hibsie, zZe nakolko kvoli odmietnutiu samotnej komunity alebo vodcov
dedin presadilo, Ze ciel, ktory sa zdal by realisticky, sa nakoniec nerealizoval. *®

V roku 1961 sa aj Skoly s vyu€ovacim jazykom slovenskym menili na tzv. dvojjazy¢né
slovensko-mad’arské $koly, ® ,,v ktorych sa humdnne predmety vyucujii v slovenskom a

prirodovedne discipliny v madarskom jazyku, pricom odbornu terminoldogiu sa Ziaci podla

nariadenia ucia aj po slovensky “."

Civ (Piliscsév)

V Pilis1 sa vytvoril pomerne kompaktny, zemepisne suvisly jazykovy ostrov, ktory
tvoria aj obce Civ a Kestuc. Vaésina tychto obci vznikla na majetkoch ostrihomskej a budinske;
kapituly, teda hovorime o obciach, kde Zije slovenské obyvatel'stvo s katolickym
vierovyznanim.® Anna Dividanova charakterizovala slovenské pilisske obce po 18. storoci
takto: ,,Jednotlivé pilisske kolektivy sa prave pre jazykovu a kulturnu jednotnost a podobnost
pomerne rychlo zorganizovali v silny dedinsky kolektiv a pomerne za krdtke obdobie sa medzi
Pilisanmi vytvorilo silné pilisske povedomie, co viastne im pomahalo zdolat nepriaznivé
9

objektivne okolnosti, ktoré im hatili rozvoj slovenského jazyka a kultury. *

Civ lezi v upéti pohoria Pili§, v Komarfiansko-ostrihomskej Zupe, cca. 30 km od

3 Sziklay L. (2003). Egy kassai polgdar emlékei. Levelek Lidihez. Pozsony: Kalligram. (421-422).

4 DiviGanova, A., & Krupa, O. (1999). Slovdci v Madarsku. Budapest: Press Publica. (111-112).

°> Szlovak oktatds Magyarorszagon. In Gyivicsan A. (2003). A nemzetiségi lét és kultira dimenzidi (S. 77-78).
Békéscsaba:  Magyarorszagi  Szlovakok Kutatointézete. Slovenské narodnostné Skolstvo v Madarsku
Z historického a sociologického aspektu. In Divi¢anova, A. (2002). Dimenzie narodnostného bytia a kultury (S.
404 — 408). Békesska Caba: VUSM.

° Balogh S. (ed.). (2002). 4 magyar dllam és a nemzetiségek. A magyarorszagi nemzetiségi kérdés torténetének
jogforrasai 1848-1993. Budapest: Napvilag kiado. (414—-416).

" Divic¢anova & Krupa. Slovdci..., 115.

8V Com sa skryva osobitny charakter slovenskych piliskych obci. In Divicanova, A. (2002). Dimenzie
ndrodnostného bytia a kultury (315-321). Békesska Caba: VUSM.; Divianova, A. (2002). O etnickom charaktere
Civu. In 300 rokov v Pilisi, Stidie minulosti a pritomnosti Civu (33-38). Civ — Piliscsév: Obecna samosprava
a Slovenska mensinova samosprava Civu.

° Divi¢anova. V ¢om..., 316.
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Budapesti. Ostrihomska kapitula na toto miesto zaciatkom 18. storo¢ia kolonizovala Slovakov
z rOdznych Casti Horného Uhorska. Podl'a idajov z roku 1880 Slovaci tvorili z celkového
obyvatel'stva obce 90,96 %. Obyvatelia prevazne katolickeho vierovyznania sa zvycCajne
zaoberali pol'nohospodarstvom, spalovanim dreveného uhlia a vapna.!® V roku 1941 podla
séitania Pudu bol pocet Mad’arov 559 a podet Slovakov 1704.' Podl'a tdajov madarského
Statistika, Zoltdna Davida, spojenim s dohodou o vymene obyvatel'stva medzi
Ceskoslovenskom a Madarskom, pocéet 0sob, ktoré sa prihlasili na presidlenie z dediny do
Ceskoslovenska bol 927, zatial' ¢o Alzbeta Csomborova vie o 240 presidlenych majitel'och
(pravdepodobne o hlavach rodin).'? V dosledku toho sa etnicky pomer obce do roku 1960
vyznamne zmenil: poCet tych, ktori o sebe hovorili, Ze maju materinsky jazyk mad’arsky bol

1570, slovensky 661, viak v tom &ase ovela viac (1061) Civanov hovorilo po slovensky.®

O ¢om rozpravaju Skolské matriky

Matri¢né knihy &ivskej $tatnej zakladnej $koly'* boli dostupné zo $kolskych rokov
1954/1955, 1957/1958, 1958/1959, 1960, ale iba sporadicky. Chybali matricné knihy z rokov
1955/1956, 1956/1957. V rokoch 1960 — 1965 je na prvej strane matri¢nej knihy pri nazve skoly
napisane, Ze sa v Skole vyucuje narodnostny jazyk.

Matri¢né knihy st pre vyskumnikov vzacne dokumenty poskytujice viac informacii
o socialnom zloZeni obce a obsahujuce rozne udaje o detoch — o otcovi, matke, prip. rodinnom
zazemi. Zo zapisov mozeme zistit' a) materinsky jazyk rodiny, odkial’ pochadzaju, na ktorej
ulict byvaju, ale aj to, aké povolanie mali rodi¢ia. Je vel'mi zaujimave, ze v prvom roCniku
pracovali vSetky matky ako domace. V pripade, ze zivitel’ rodiny zomrel, snazili sa tieto Zeny
ziskat’ pracu — naraZzame tak na pripady banicky, zdravotnej sestry, mzdovej uradnicky.

NajstarsSie Skolske matriky boli k dispozicii z rokov 1954/1955. Prvy zaznam je z 15.
oktobra 1954, podet prvakov bol 42. Z nich sa 31 narodilo v Cive. V $kolskych matrikach je
jasne viditeI'ny rozdiel medzi slovenskymi a mad’arskymi rodinami, Co sa tyka ich povolania.
Typické povolania pre Slovakov boli: drevorubac, banik, zahradnik, traktorista, rolnik,

kovorobotnik, tka¢. Mad’ar1 zvyCajne pracovali ako obuvnici, rol'nici, nddennici, zahradnici,

10.Szabo O. (2005). ,,Csévi ember cséviiil beszéljen, és akkor azt meg lehet érteni.” Piliscsév — egy szlovak falu
egykor és ma. Kisebbségkutatas, 14(2), 196.

11 David Z. (1989). A magyarorszagi szlovakok szama 1900 — 1960. Medvetanc 1988/4 — 1989/1, 94.

12 Csombor E. (2002). Piliscsév torténete. In 300 rokov v Pilisi. Stidie z minulosti a pritomnosti Civu (25). Civ —
Piliscsév: Obecna samosprava a Slovenska mensinova samosprava Civu.

13 David. 94.
14 Mad’arsky nazov: Piliscsévi dllami 4ltalanos iskola anyakonyve.
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obecni pastieri, dieloveduci, lesnici, elektromontéri, tesarski pomocnici, murari. Tieto udaje
svedCia aj o tom, ze ti, ktori ovladali mad’arsky jazyk, zvyCajne odiSli pracovat’ do okolitych
mad’arskych miest, akymi bol napr. aj Dorog, lebo ovlddanie madarského jazyka a ich
povolanie im umoznovalo va¢siu mobilitu.

Ako priklad ndm mozu sluzit’ prvaci v Skolskom roku 1954/1955. M6zeme konStatovat’,
ze ked’ v roku 1960 chodili do Siestej triedy, z 33 deti Sest’ zmenilo svoj materinsky jazyk, a to
pravdepodobne kvoOli tomu, Ze sa narodili v zmieSanej manzelskej rodine. Treba poznamenat’,
ze z tychto Siestich ziakov Styria zmenili slovensky materinsky jazyk na mad’arsky, ale napr.
ziak s typickym &ivskym priezviskom (Dimitrov) ostal do konca svojho $tidia Slovakom. ™

Dominanciu slovenského jazyka medzi Civskymi Ziakmi naznacuje aj to, Ze v pripade
narocnejSich predmetov dokonca aj vo vyssich ro¢nikoch sposoboval problémy rozdiel medzi
vyucovacim jazykom (mad’ar¢ina) a materinskym jazykom.

6. februara 1953: ,, Vo vysSich rocnikoch v pripade vyucovacich predmetov ako
madarcina, dejepis a rustina bol vysledok horsi v porovnani s inymi predmetmi. Pri tychto
predmetoch narodnostny jazyk sposobuje tazkosti. Zvysenou pripravou, s dorazom na zhrnutie
v ramci vyucovacich hodin, a prdacou so zZiakmi mimo vyucovacich hodin — / doucovanim /
chceme zvysit uroven vyucovacieho predmetu. *

29. novembra 1952: , Ale vysledok je slabsi v VI. triede z madarciny a dejepisu.
Vzhladom na novost ucebnej latky, velkého poctu Ziakov v triede a fluktudciu ucitelov tu sa
javil najvdacsi problem. Prekazka, ktoru sposobuje slovensky materinsky jazyk, je tu este
silnejsia. “

Aj ked’ tato prekazka zabranila zavedeniu vyuCby s vyuCovacim jazykom slovenskym,
uzavretost’ spoloCnosti piliSskych obci vSak nepriamo prispela k prezitiu slovenského
materinskeho jazyka. Dolezitym faktorom prezitia slovenského jazyka je to, Zze v tom Case, v
50. rokoch 20. storoCia dualne vzdelavanie (Cize vo vzdelavani dietata dominantna tlohu
zohravala nie Skola, ale rodina, Co tiez pomohlo prezit’ materinskému jazyku, jazyku, ktory bol
pouzivany rodinou a zachovany pre d’alSie generacie) bolo stale typickym fenoménom v
niektorych oblastiach Mad’arska, napr. ako v pripade malych obci a dedin v severnych Castiach
krajiny.

Tuto dominanciu rodinného vzdelavania naznaCuje aj staznost’ riaditela Civskej
zékladnej Skoly z novembra 1952, ktory piSe o tom, Ze mnohi rodicia neposielali svoje deti do

Skoly na zaciatku Skolského roku, iba po ukonceni prace na poliach: ,, Hlavny dovod absencie

15 Skolsky archiv Civu: §kolské matriky.
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na zaciatku Skolského roku bol, Ze rodicia nutili svoje deti ist do prace. Neskor iba nedostatok

oblecenia a obuvi ako aj epidémia anginy sposobili nepritomnost. “

Slovenska Skola v ,, Kestuckej Republike*

Kestlc je obec, ktora lezi v blizkosti Budapesti, napriek tomu bola dlho povazovana za
uzavret¢ mesteCko. Pravdepodobne aj tento jav umoznil obci — aj podla sucasnych
pozorovatel'ov a Statistickych udajov — Ze mala raznu slovensku identitu. Napr. v obdobi
dualizmu, pred rokom 1920 naprick madarizacnym snahdm podiel slovenskej populacie
neustale stapal, medzi rokmi 1900 a 1920 z 88,7% na 94,7%.° Ked’ tuto dedinu navstivil Jozef
Gregor Tajovsky, pisal o podobnych javoch.!’ Pravdou je, Ze podiel tych, ktori o sebe tvrdili,
Ze su Mad’ari, sa zacal zvySovat’ uz v 30. rokoch 20. storocCia. Aj tu sa vSak odohrali radikalne
zmeny v 40. rokoch 20. storocia, ktoré boli spdsobené druhou svetovou vojnou a udalost’ami
pr1 vymene obyvatel’'stva. V roku 1941 zilo v obct 666 Mad’arov a 1991 Slovakov, v roku 1949
1407 Madarov a 858 Slovakov. Na presidlenie sa prihlasilo 1091 I'udi.'®

Kestlc, obec obyvana prevazne banikmi, mala siln¢ socialistické pracovné vedomie,
preto sa v prvej polovici 20. storo¢ia nazyvala aj ,,Mala Moskva“. Deportované masy z dediny
na povojnovu vojensku nutenu pracu a tiez potom Réakosiho éra ,,prebudili* obyvatel'ov obce.
V obci, v ktorej uz pred rokom 1956 prebichali vazne buri¢ské akcie, citlivo sledované aj
mad’arskou Statnou bezpecnost'ou a vel'akrat aj ostro pomstené, prebichala v roku 1956 jedna v
zasade mierova, ale radikalna revolu¢nda zmena. Obyvatelia Kestuca nahromadili aj velké
mnozstvo zbrani a posielali kamiony potravin pre revolucionarov do Pesti. Do dediny prish 17.

novembra sovietske jednotky. Popraveny bol miestny vodca revolucie, uviznili 16 l'udi, a

16 Radovics I. (ed.) (b. r.). Kesztolc torténete. Forrdsfeldolgozas és bibliogrdfia. (25)

11 Teraz im cheu silou-mocou Skoly zoStatnit, aby tak mohli lepSie madarizovat: obchddzajii ich, hoveji, slubuji.
[...] Ale, viete, my na hornych strandch mat taky majetny a pritom striezlivy lud, tu na severnom Slovensku, nuz
od vecera do rana zmiznu z ndsho kraja vsetci madaroni a basovia z dedin! [...] Presli sme sa dedinou i s panom
fararom a stretli sme richtdara i dvoch-troch obcanov. Hned nam podavali ruky, a richtar vital nds, ako, vraj, iste
,,dobrych Slovakov*. Nuz kolko je richtdarov na hornom Slovensku, ktori v cernokabatnikovi vidia dobrého
Slovdka? To len kestiicka chdapavost!” Tajovsky, J. G. (1956). Uhrabky. III. Cesty. Z Martina na Kestiic. Dielo V..
Bratislava: Slovenské vydavatel'stvo krasnej literatiry. Online:

https://zlatyfond.sme.sk/dielo/650/Tajovsky Uhrabky/3#ixzz6IWLEITET

O ceste Tajovskeho v Kestuci vid’ Sedlakova, V. (2004). K etnokultirnemu vyvoju Kestuca: (venované Andrejovi
Halasovi k 90. vyro¢iu timrtia) In Uhrinova, A., & Zilakova, M. (ed.). Slovencina v mensSinovom prostredi:
materidly z medzindrodnej vedeckej konferencie Vyskumného vistavu Slovikov v Madarsku: Békesska Caba, 16-
17. oktébra 2003 (374 — 386). Békesska Caba: Vyskumny tstav Slovakov v Mad’arsku. O Kestuci vid’: Petrik J.
(1988). Kesztolc kozség torténetének rovid attekintése 1711 — 1945 kozott. In Tarjan T. G. (ed.). Kotodeés.
Tanulmanyok a hazai szlovik nemzetiségrél (63 — 81). Budapest: Allami Gorkij Konyvtar.

18 David. 94. Pozri este: Radovics 1. (ed.) (b. 1.). Kesztolc torténete. Forrdsfeldolgozds és bibliogradfia. (24) a (74—
75). L. Balogh B. (2010). Nemzetiségi kérdés Komarom-Esztergom varmegyében 1945 — 1949 kozott. Evkonyv

2010. Komdrom-Esztergom megyei Levéltar Evkonyvei, 19, 195-245. Ortutay A. (1992). Lakossagcsere
Kesztolcon. Limes, 1, 20-27.
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miestni tajomnici stran a vladna moc sl prikladom ,,Kestuckej republiky* Sirenim faloSne;j
legendy, ktorti vymysleli len na zosmie$nenie miestnej revolucie.®

Z nasho hl'adiska su vysSie uvedené pribehy zaujimave preto, lebo najstarsie dokumenty
spisoveho materidlu zakladnej Skoly v Kestuci tykajuce sa slovenskej tematiky, reaguja prave
na udalosti, ktoré sa udiali v dedine na jesenn 1956. V suvislosti so Studentom, ktory sa chcel
prihlasit’ do slovenskej Skoly v Budapesti, je moZzné zachytit’ narativ Statnej moci reagujici na
vyznamné politické udalosti: o Ziakovi, pravdepodobne dietati rodiCov, ktori sa aktivne
zucCastnili revolucie v Kestuci, vyjadruje riaditel’ svoj neochvejny ndzor, preCo ho nemoézu prijat’
do Budapesti: ,, aby nejedol chlieb nasho ludového Statu .

Subezne s retorziami zacali kultirne oddelenia okresnych rad zistovat’ aj aktualnu
situdciu, a tak sa obratili na riaditel'ov miestnych $kol s otazkou, k akym zmenam doSlo v
niektorych Skolach v dosledku revolicie, kolko ucitel'ov odiSlo zo Skoly, na kol'ko percent
klesol pocet Studentov a Co by odporucili danej insStitiicii v otdzke vyucby narodnostného
jazyka. Z odpovedi kestuckeho riaditel’a Istvana Horvatha a zastupcu riaditel'a Jozsefa Petrika
sa dozvedame, Ze revolucia 23. oktdbra fungovala ako katalyzator v miestnej spolocnosti aj v
suvislosti s vyucbou slovenskeho jazyka. ,, V dosledku kontrarevolucie z 23. oktobra 1956 doslo
k zmendm vo vyucbe slovenského jazyka aj na nasej skole.”

.2 348 prihlasenych Ziakov povodne 73 rodicia, resp. Ziaci poziadali o vyucbu
slovenského jazyka tri [!] hodiny tyZdenne po 23. oktobri. Toto cislo sa do dnesného dna zvysilo
0 26 Ziakov. V sucasnosti sa teda 109 Ziakov uci dobrovolne svoj materinsky jazyk v 3 skupinach
Studentov.” Dodavaju: ,, Verime v to a urobime vsetko, co je v nasich silach, aby vyucba
slovenského jazyka v nasledujucom Skolskom roku prebiehala rovnakym sposobom ako v
predchadzajucich rokoch, teda zapojenim kazdého Ziaka.”

Zo spravy Horvatha mozeme tiez zistit, Ze dedinu pocCas obdobia burlivej revolucie
opustila z ucitel'ského zboru jedine Maria Hudra, ale spomedzi Ziakov takmer 200 deti. Riaditel’
Skoly sa podelil aj o svoje mysSlienky v oblasti vzdelavama: ,, navrhujem, aby sme v nizsich
rocnikoch nevyucovali materinsky jazyk, zatial ¢o vo vyssich rocnikoch bez akychkolvek otazok
zaved'me vyucovanie slovenského jazyka. Ziaci by tak boli schopni dékladne ovladat literdrny
slovensky jazyk za styri roky.

Za tymto poslednym navrhom je pravdepodobne jav, ktory o par rokov neskor Cudové

noviny zachytili v sprave o ned’alekom Senvaclave: Slovaci v pilisskej obci Senvaclav pred

19 Radovics I. (2018). Kesztolc torténete. Kesztole: Viragzo Kesztolez Egyesiilet, (100).; Barsi Szabo G. (2006).
A kesztélci koztarsasag, 1956 : tank, palinka, nemzetorok. Budapest: Timp.
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druhou svetovou vojnou boli odrezani od sveta, c¢o vSak z narodnostného hladiska malo aj dobry
ucinok, tomu mozu totiz dakovat, zZe nezabudli svoj materinsky jazyk. ESte aj teraz, v roku 1962
prevaznd vdcsina prvacikov miestnej zakladnej skoly velmi zle hovori po madarsky. Ucitelka
madarciny ma veru vel'ké tazkosti aj vo vyssich rocnikoch.“?® Zavedenie vyuéby slovenského
jazyka teda zrejme medzi Ziakov nizSich ro¢nikov neodporucil preto, lebo v tejto vekovej
skupine bola slovencina stale dominantnym jazykom.

Koncom 50. rokov vSak bola aj obec Kestiuc medzi 14 obcami v Mad’arsku, kde chceli
zaviest vyucbu slovenského jazyka. Tento plan sa nakoniec dostal do uskali na zaciatku 60.
rokov.?! Napriklad medzi jilom a augustom 1956 sa aj v Kesttici uskuto¢nil pokus o otvorenie
slovenskej paralelnej triedy na miestnej zakladnej Skole. Veduci narodnostného odboru pri
ministerstve Skolstva vo svojom spise k vzdelavacim oddeleniam v Zupach Békés, Pest, Borsod-
Abaty, Novohrad a Komarom uviedol, Ze triedy slovenéiny by sa mali podporovat’, aby sa v
slovensky hovoriacich obciach otvorili Co najskor. Nariad’oval, aby riaditelia a ucitelia skol
navstivili slovenskych rodiCov a aby ich presvedcili o uzitoCnosti vyucby v ich materinskom
jazyku a okrem toho aby organizovali aj rodiCovske stretnutia. PoCas domacej agitacie niektori
rodi¢ia neboli proti tomuto nariadeniu, ale skutoCnost, ze sa zbierali podpisy, vzbudila
podozrenie aj u tych, ktori predtym chceli prihlasit’ svoje deti. Na rodicovskych stretnutiach
nakoniec nevyzadovali zriadenie slovenskej triedy, ale podl'a nich by bolo potrebné a uzitocné,
aby sa ich deti naucili slovensky jazyk v urCitom pocte hodin v sulade s predchadzajucou

praxou.

Zaver

Otvorenie a fungovanie narodnostnych §kol ovplyvnili mnohé faktory. Domace narodnostné
mensSiny boli va¢Sinou dvojjazyCné, ale ich materinsky jazyk nebol rovnaky ako literarny jazyk.
Nezil1 v kompaktnej oblasti, ale roztrusene po celej krajine, na tzv. jazykovych ostrovoch, a ich
pocet vyznamne znizili aj povojnova emigracia a presidlenie. Strach z deportacie mal navySe
paralyzujuci vplyv aj na narodnostné vzdelavanie. Mali len malo kvalifikovanych pedagogov,
ktori dobre ovladali jazyk narodnosti. Skoly mali finan¢né tazkosti, ich vybavenie, nabytok,
nazorn¢ pomocky a uc¢ebne pomdcky boli nedostatoéne. Hoc1 mensinové ucebnice boli po vojne

vydavané bezodkladne, nedokézali uspokojit’ potreby.?

20 Zdroj: Ludové noviny, 1962/25.

1 Kmet'. 83.

22 Lazar, 9-11.

2 Foglein G. (2000). NEMZETISEG vagy KISEBBSEG? A magyarorszagi horvatok, németek, romanok, szerbek,
szlovakok és szlovének statusarol 1945-1993. Budapest: Ister. (74). Online:
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lvan Schmidt?

Spolo¢enskovedny tUstav
Centrum spoloc¢enskych a psychologickych vied SAV

Abstract:

In our paper we focus on the personality of the teacher and the process of creation of their personality. The term
teacher is defined as the profession for which it is important to acquire qualifications through university teacher
training in various fields. The aim of the teaching profession is the education and training of children and youths
at school. "The teacher's personality must be understood as a general model of human personality, characterized
mainly by psychological determination" (Dytrtova - Krhutova, 2009). The aim of our paper 1s to introduce the
personality of the teacher from the psychological point of view, to explain important components of personality
and also to describe the process of personality formation.

Key words: Personality. Teacher. Psychology. Self-diagnostics.

Uvod

Zékladnym pilierom vychovno-vzdelavacieho procesu je prave ucitel’, ktory sa priamo
zuCastnuje na budovani vedomosti Ziaka, ¢1 jeho osobnosti vo vSetkych aspektoch. Podla
Visnovského, Kacaniho a kol. (2000, 61) by mal kazdy spravny ucitel’ disponovat’ primeranymi
teoretickymi a odbornymi poznatkami z viacerych oblasti. Dolezité su taktiez odborné
vedomosti tykajuce sa vyvinovych charakteristik ziaka a poznatky tykajice sa organizacie
vyucCovace] hodiny, ako aj poznatky z oblasti didaktiky. Mal by mat" primerane rozvinuté
jazykoveé a reCove schopnosti a dostatok poznatkov z oblasti moralky a hodnotenia. Ked'ze
praca ucitel'a je vel'mi komplikovana, mal by disponovat’ mnozstvom poznatkov aj z inych

oblasti, nie len poznatkov z pedagogiky, ale aj z psychologie, etiky, moralky a podobne.

V prispevku sa priblizime problematiku osobnosti ucitela z pohl'adu rbéznych
typologickych teorii a v poslednej Casti opiSeme problematiku diagnostikovania, resp.

sebadiagnostikovania ako jednej z metdd, ktorou moze ucitel’ merat’ efektivitu svojej prace.

24 Prispevok vznikol v ramci rieSenia projektu VEGA ¢&. 2/0012/19 Reflexia slovenského ndrodnostného Skolstva
v Madarsku v kontexte sucasnosti a dalsich perspektiv jeho fungovania
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Existuju sice viaceré metody, no tie sa objavuju v praxi v malom rozsahu, ¢o vnimame ako

slabé miesto vzdeldvacieho procesu.

Na zaklade uvedenych definicii je zrejmé, Ze problematika osobnosti je skutocne
mnohoraka. Autor1 R. Dytrtova, M. Krhutova (2009) vo svojich pracach uvadzaju, Ze typologia
nesluzi k urCitému zarad’ovaniu alebo laicky povedanému ,,Skatul’kovaniu® ucitel'ov. Zmyslom
tvorby typologii je hlavne deskriptivny charakter. Ide o schématizovanie profesijnej stranky
osobnosti ucitela s cielom jeho ovplyvnovania. Hlavné faktory, ktoré ovplyviiuja tvorbu
urCitych typov, st nayma vztah ucitel'a a ziaka, jeho forma vyucCovania a ucitelove postoje
a hodnoty. Kazdy typ opisuje urcitu charakteristiku, ku ktorej ma osobnost’ ucitel’a najblizsie,

ale v skuto¢nosti sa osobnost’ neda presne vymedzit'.

V tejto Casti sa pokusime priblizit' zdkladné typologie osobnosti ucitel’a na zaklade

roznych uhlov.
Vyucovaci styl v kontexte typologie osobnosti

Vyucovaci Styl hovori otom, aké metdody pouziva ucitel pri tvorbe a riadeni
vyucovacieho procesu. Sleduje to, ako ucitel’ vnima Ziaka, ako vnima jeho pracu a ake ciele ma
jeho praca. Po posudeni uvedenych poloZiek je mozné vyu€ovaci $tyl ucitel’a rozdelit’ do troch
zakladnych kategorii: ucitel’ manazer, ucitel’ facilitator, ucitel’ pragmatik.

Manazérsky Styl sa vyznacuje vysokou efektivitou. UCitel ma jasne stanovené ciele,
ktoré su systematicky organizované, da sa oCakavat’ korektna spatna vazba, mensi doraz na
vztahy. Vyznacuje sa motivovanim ziaka, aby sa snazil dosahovat’ lepSie vysledky ako priemer.

FacilitaCny Styl je zamerany na ziaka, sleduje potreby a zauymy ziaka. Hlavny doraz je
kladeny na individualizaciu vyu€ovania a procesy ucenia. Ucitel’ sa snazi odhalit’ aké su hlavné
preferencie ziaka a podporuje ho Vrozvijani. Ku kazdému ziakovi sa snazi pristupovat
individualne.

Pragmaticky styl je zamerany hlavne na dosahovanie znalosti v spojeni ich aplikaciou.
Ddlezité je aby poznatky, ktoré ziak nadobudne, vedel uplatnit’ v praxi. Vel'a krat neprenika tak
do hibky problematiky ako do uplatnenia zakladnych faktov. U¢itel motivuje §tudenta pracovat’
a rozvijat’ sa samostatne. Vyucovaci proces poskytuje zakladné spektrum vedomosti.

Je dolezite podotknut’, Ze sa neda presne urcit’, ktory zo Stylov je jednoznacne najlepsi,

zalezi na ucitel'ovi, ktory si vyberie a uplatni ho vo svojom vyucovacom procese.
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Typologia osobnosti ucitel’a 7 pohladu temperamentu

Typologia osobnosti ucitel’a je vytvorend na zaklade jednej zo zakladnych typoldgii
osobnosti podl'a Hippokrata. Ten rozdelil temperament na 4 zakladné skupiny podla prevahy
jednej zo Styroch telesnych Stiav. (Karikova, 1999)

Ucttel' sangvinik (krv): vyznaCuje sa pohotovostou, dokaze si rychlo osvojit’ nove
poznatky, dokaze efektivne rozdelovat’ svoju pozornost, je vesely, priatel'sky. Nevyhodou
tohto charakterového typu moze byt prave priliSna mékkost’ na ziakov. Vela krat moze byt
ucitel’ benevolentnejsi ako by bolo vhodné.

Ucittel' cholerik (71¢): medzi kladné vlastnosti patria vyreCnost’, jasné vyjadrovanie,
schopnost’ motivovat’ ziakov. Medzi negativne vlastnosti moZeme zaradit’ panovacnost’, vel'a
krat Ziak musi potlacit’ svoju vlastni mienku a poslachat’ a prisposobit’ sa. Vel'a krat nemusi
ucitel’ najst’ pochopenie a je voci ziakom viac impulzivny.

Ucitel’ flegmatik (hlien): je vacsinou pokojny a rozvazny, v triedach udrziava pokoj
a optimalne podmienky pre pokojni duSevnu pracu. Negativom u flegmatikov je pohodlnost’,
nekladt dostatoéné naroky na pokrocilejsich ziakov. Casto mdZe dochadzat’ ku prehliadaniu
chyb a nedostatkov. Vac¢sinou je nerozhodny. Mo6ze na Ziakov pdsobit’ nudne.

Ucitel melancholik (Cierna ZI€): Jeho hlavnym pozitivom je citlivy pristup
a porozumenie. Vie byt priliS uznanlivy, ¢o moéze viest’ k tomu, Ze ziaci s1 k nemu moézu hocico

dovolit'. Ked’ ale zaCne trestat’, vacsinou je to poriadne a burlivo.
Typologia 7 hladiska reakcie na podnety z okolia a ich spracovania

Je vel'mi1 dolezité v akej forme reaguje ucitel’ na podnety, ktoré prichadzaja z okolia a
ako 1ch dokaze spracovat. Ohl'adom tejto problematiky S. Karikova (1999) uvadza tieto typy
ucCitelov:

Bezprostredne reproduktivny typ ucitela: ide o ucitel'a duchapritomnym nasadenim,
dokaze sa vel'mi rychlo prisposobit’ novym situdciam. Nema tendenciu viest Ziakov ku
samostatnosti, no na druhej strane, vie dostatoCne sprostredkovat’ vedomosti. Vhodnejsi pre
mladsSich ziakov.

Bezprostredne produktivny typ ucitela: s plnym nasadenim duchapritomny pri
vyucovacom procese. Ma bohaté skusenosti v obore, vacSinou u ziakov dosahuje dobre
vysledky.

Uvazujuco reproduktivny typ ucitel'a: nedostatok tvorivého vyuzivania svojich
poznatkov. Vel'mi Casto pridlho a pomaly uvazuje a rozhoduje. Nové a neoCakavang situacie su

mu skor neprijemné. Ma tendencie hodnotit’ Ziakov za ich vysledky Casto nespravne.
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Uvazujico produktivny typ ucitela: nie je velmi schopny dostatoCne spravne
zareagovat’ na vychovné situdcie. Ma problémy sa prisposobovat’ tempu a potrebam ziakov

a malo rozumie i1ch osobnostiam. Absentuje zapal a oduSevnenie.

Typologia osobnosti ucitel’a na zdklade introverzie a extroverzie

Hlavnym autorom tejto teorie je C. G. Jung, ktory vychadzal zo zamerania zivotne]
energie smerom do vnutra (introvert) alebo navonok (extrovert). (NakonecCny, 1995)

Povazujeme za dolezit¢ zaradit’ tu presne tie typologie, ktoré popisuji ucitelov
Z hl'adiska ich orientacie a doélezitostt vyznamu veci. Delime ich na ucitelov, ktori sa
zameriavaju viac na ziakov alebo na predmet. Autor ako Caselmann (in: Karikova 1999, 9)
vyzdvihoval vo svojich Stadiach vzt'ah ucCitela a ziaka. Ucitel’a stavia do pozicie pripravenosti
kedykol'vek pomoct’ Ziakovi. Hovori aj 0 spdsobe ako tento vzt'ah pripravenosti aktivovat’, a to
formou priatel'skych pohl'adov, resp. gestami. Tym ucitel podporuje atmosféru vzajomne;
dovery, ktord je dolezitd pre budovanie osobnosti ziaka. Ucitel je determinovany bud’
vyucovacim predmetom alebo samotnou osobnostou Ziaka. Z toho hladiska sa osobnost’
ucitel’a da rozdelit’ do dvoch kategoérii. Prvou je logotrop — ide 0 ucitel’a ktory je orientovany

na vedu (introvert) zatial'co paidotrop — je orientovany hlavne na Ziaka na jeho potreby.
Typologia takzvanych nespravnych ucitel’ ov

Petlak (2000, 12) opisuyje mySlienky R. Winkela, ktory hovori o urCitej forme
profesiondlne; deformacie, ku ktorej dochddza popri ucitel'skej praxi. Tato profesiondlna
deformacia sa da kategorizovat’ do tychto troch zakladnych oblasti. Prvou kategoériu je
profesionalny deficit. Ucitel’ zlyhava po organizacCnej stranke. Sprava sa ako 1ignorant a Sarlatan.
Druhou kategoriou je kolegidlny deficit. Ucitel sa prejavuje ako egoista a kariérista. Vel'a krat
pracuje samostatne, zlyhava na urovni spolupracovnikov. Poslednou kategoriou je charakterovy
deficit, kedy je ucitel’ bud’ manipulatorsky, alebo je prilis makky. Podl'a autora mdze dojst’ ku
niektorym z tychto deficitov prave prostrednictvom dlhodobého pracovného nasadenia

Vv ucitel'skej profesii.
Typologia nespokojnych ucitel’ ov

Typologiu opisal Petladk (2000). Hovori o charakteristikach ucitela, ktory preziva
vnutorny nepokoj a nerovnovahu. Pise o takzvanom hyper-motorickom ucitel'ovi, ktory burcuje
z1akov. Nespokojnym ucitel'om je ustrachany, vnutorne napity typ (stresovy typ). Agresivny

typ nespokojného uéitel’a §iri strach a nepokoj v triednej atmosfére. Dal§im typom je alibisticky
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typ ucitela, ktory preferuje vlastné zaujmy. Ucitel’, ktory uprednostiuje vykon, preferuje

systém, rychlo prejst’ u¢ivo bez ohl'adu na stav vedomosti u ziakov.
Kompetencie v prdaci ucitel’a

Podla Duri¢a a kol. (1997) kompetenciu méZeme vymedzit' takto: ide o urity rozsah
pOsobnosti, pravomoc, prav a povinnosti, ktoré si zaevidované pravnou normou urcitému
organu, organizacii alebo jednotlivcovi. Kazda kompetencia nam urcuje oblasti a hranice, ktoré
umozinuju vedeniu a manazmentu uplatnovat’ rozhodovacie pravomoci a podobne.

Karikova (1999) opisuyje kompetencie ucitela v praci. Kompetencie sa odrazaju
vV zmenach, ako aj v narokoch kladenych na osobnost’ ucitel’a a na jeho odbornu pripravu. Aj
ked’ pojem kompetencia je viac menej vSeobecny, jednotlivé kompetencie ucitel'a v jeho
profesii musia byt prispésobene a modifikované na zaklade vyvinovych Stadii ziakov, ¢i
konkrétnych typov Skol alebo stupna vzdelania.

Kompetenciam ucitel’a sa venovali aj Slavik a Sinor (1993). Kompetenciu povazuju za
urCiti vSeobecnu pripravenost’ ucitel’a zvladat' naroky svojej profesiondlnej roly a sucasne
zachovat’ autenticitu vlastnej osobnosti. Jednoducho povedané, ucitel by mal byt
profesionalom s l'udskost’ou. Autori hovoria o troch druhoch kompetencii. Prva je projektova
kompetencia — ide o pripravenost’ spracovavat’ odborné obsahy do konkrétnych didaktickych
projektov. Druhym typom kompetencie je realizaCna kompetencia — schopnost’ ucitel’a uviest’
projekt do redlnej podoby, vyuCovania. Posledna kompetencia podla autorov je reflexivna
kompetencia, ktora hovori o miere pripravenosti a schopnosti reflektovat’ a zhodnotit’ vlastné
pedagogické konanie.

Karikova (1999) pozera na kompetencie 1nym spOsobom. Nehovori len
0 kompetenciach, ktoré vychadzaju nielen z idedlnych predstav o tom, aky by ucitel’ mal byt
ale bert do Uvahy aj to, ¢o skutoCne ucitel’ robi. Tento pohlad je podrobnejSie opisany
Vv prispevkoch od Kyriacou (1996), ktory tieto kompetencie deli na sedem zakladnych skupin.
Prvou kompetenciou je planovanie a priprava. Su to zruCnosti potrebne na vyber vyucCovacich
cielov, ktor¢ su zvladnutel'né pre Ziakov. Druhou kompetenciu je realizacia hodiny — zapojenie
zlakov do ucCebnej Cinnosti, kvalita hodiny je dodlezita. Tretou kompetenciou je riadenie
vyucCovacej hodiny. Ide o schopnost’ organizovat a riadit’ samotnu vyucovaciu hodinu. Cielom
je udrzat’ pozornost’ Ziakov, ich zaujem a aktivitu. Stvrtou kompetenciou je klima triedy. Tym
rozumieme zrucnost’ potrebnu pre tvorbu a udrzanie kladnych postojov ziakov k vyuCovaniu.
Piatou kompetenciou je disciplina. Tato kompetencia hovori o miere udrzania poriadku

arieSeni vSetkych neZiaducich foriem spravania. Siesta kompetencia sa zameriava na
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hodnotenie prospechu ziaka. Ucitel by mal vediet ¢o najobjektivnejSie zhodnotit’ pracu
Studenta do take; miery, aby ho motivoval ku rozvoju svojich schopnosti. Poslednou
kompetenciou je reflexia vlastnej prace a sebahodnotenie. Tato kompetencia opisuje prave tie
zruCnosti, ktoré su potrebneé pre sebahodnotenie vlastnej pedagogickej Cinnosti s cielom

neustaleho zlepSovania. Najviac rozdelené a zadefinované kompetencie ucitel’a uvadzaji autori

Hupkova a Petlak (2004).

Komunikacné kompetencie

Hlavnou charakteristikou komunikaénych kompetencii je schopnost’ viest dialog so
zlakom. Komunikativne vyuCovanie sa povazuje za empatickl formu vyucovania, pretoze
umoznuje ucitelovi poznat’ ndzory, hodnoty, postoje ale aj problémy ziaka. Komunikacna
kompetencia nehovori len o dialégu ucitela a Ziaka ale aj o dialogu ucitel'a so sebou samym,

tym sa rozumie samostatna reflexia v praxi ucitel’a.
Odborno-pedagogické kompetencie

Je ve'mi dodlezité aby ucitel’ naberal vedomosti nie len zo svojho oboru. Ucitel’ v
priprave na svoju profesiu by mal zohl'adnit’ aj poznatky zo suvisiacich odborov. Podstatou je,

aby ucitel’ mal Siroké spektrum poznatkov.
Interpretacné kompetencie

Tato kompetencia hovori o zrunosti vediet' opisat’ dianie vo svete. Poukazat’ na
pozitivne stranky reality ako aj na negativa. Ucitel’, ktory monitoruje dianie vo svete, prirode
a spolo¢nosti dokaze spravne priblizit’ realitu ziakom. Dokaze odpovedat’ na otazky z realneho

Zivota a prispdsobit’ obsah uciva problematike, ktora je zaujimava pre ziakov.
Realizacné kompetencie

Kompetencie opisuju spdsob a spravny vyber prostriedkov, vytvaranie podmienok pre
ucebnu efektivnost’ Ziakov. Ide o vyber spravnych vyucCovacich metdd a nasledne ich

vyuzivanie a uplatinovanie v praxi.
Asertivne kompetencie

Ucitel’ sa po€as vykonu svojej profesie Casto dostdva do situacii, kedy je potrebne
presadit’ alebo obhajit’ svoj vlastny nadzor. Nehovorime tu o presadzovani za kazdu cenu, ale
0 uvazlive, cithivé a zdovodnitelne presadzovanie. Je dolezite, aby ucitel’ vystupoval pred

Z1akmi ako mentalny kouc, ktory ich vedie ku spolocenskym a moralnym hodnotam.
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Mordalne kompetencie

Do tejto kategorie kompetencii hlavne spadda schopnost’ adekvatne; moralne;
sebareflexie ucitel'a. Je dolezité aby ucitel Siel prikladom svojim Ziakom. Ucitel’ by mal vediet’

sa zamysSl'at’ nad svojou osobnost’ou a vediet’ ju rozvijat’.
Kooperativne kompetencie

Kooperativne kompetencie sa vyrazne prejavuju v kooperativnej forme vyucovania,
kedy ucitel’ na jednej strane kooperuje so ziakmi a zaroven uci ziakov kooperovat’ medzi sebou

navzajom.
Poznavacie kompetencie

Ide 0 sihrn motivov sa zdokonal'ovat’. Mat’ zaujem o nové vedomosti, sebavzdelavanie.
V dnesnej dobre sa vela hovori aj o poznavani seba samého, poznavani svojich vlastnych
intelektualnych a moralnych hodnot. Mézeme si to predstavit’ ako nastavenie zrkadla sebe
samemu, zodpovedne reflektovat’ svoje spravanie, atak formovat svoju osobnost

a v neposlednom rade skvalitinovat’ svoju pracu.
Organizatorské kompetencie

Len ucitel’, ktory sa systematicky pripravuje na vychovno-vzdelavaci proces, ktory
doceniuje a uplatiuje vo svojej praci viaceré kompetencie, je dobrym organizatorom svoje]

a ziackej prace. (Hupkova, Petlak, 2004)
Diagnostikovanie prdace a osobnosti ucitela

Doteraz sme sa snazili priblizit problematiku osobnosti ucitel'a. Praca ucitela si
vyZaduje vel'a energie, ked’Ze ako sme uviedli v uvode, ucitel’ musi zastupovat’ viacero funkcii.
V nasledujucej cCasti sa zameriame na to, ako je ucCitel vyberany, respektive akymi
psychologickymi metddami z diagnostiky s1 dokaze vo svojej profesit pomoct’. Existuje vel'ke
mnozstvo diagnostickych metod, ktoré sa daji vyuzit'. Realita je vSak taka, ze neexistuje dohl'ad
nad aplikaciou diagnostickych metod do praxe. Vel'mi vel'ky doraz sa kladie bud’ na vychovno-
vzdelavaci systém vo vSeobecnosti alebo na ziaka (ako ho hodnotit’, ako k nemu pristupovat’
a tak d’alej). 40% ucitelov v USA opusta profesiu behom prvych 5 rokov prace (Ingersoll,
2002) a 73% cerstvo kvalifikovanych ucitelov vo Velkej Britanii zvazuje odchod zo
zamestnania (Flook a kol., 2013). Tento fakt ukazuje na potrebu zachytenia problému

u ucitelov. Uvedomujeme si, ze za tym moze byt viacero aspektov, ako je politické
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a ekonomické zdzemie danej profesie, no verime, Ze netreba zanedbat ani psychologicky
aspekt. Po analyze viacerych zdrojov sme prishi k zaveru, Ze najCastejSie (javiac sa ako jedind)

vyuZzivajuca metdda je autodiagnostika. Prave tuto metddu sa pokusime priblizit’.

Autodiagnostika

Potreba analyzovat’ vysledky pedagogickeého pOsobenia, interakcie medzi ucitel'om a
Z1akom pri vyucbe a kvalitu hodnotenia a posudzovania Ziakov si1 vyzaduje ¢o najobjektivne;si
nastroj sebapozndvania pedagoéga a jeho pedagogickej Cinnosti v procese vychovy a
vzdelavania Ziakov. K tomu sliuzi autodiagnostika, ktord prispieva k detailnému poznavaniu,
hodnoteniu a zefektivneniu vychovnovzdeldvacieho procesu a jeho akteérov. ,, Autodiagnostikou
je myslend diagnostickd cinnost ucitela v oblasti viastnych, implicitnych konceptov Ziakov,
vwucby a kritérii hodnotenia zZiakov, ktord sa zaklada prevazne na konfrontacii tychto konceptov
s udajmi od vyucovanych zZiakov, inych ucitelov a s udajmi z dotaznikov a testov, ktoré s
Specidlne k tomuto ucelu vytvorené. Autodiagnostickda metoda ddva ucitelovi moznost poznat
Specifikum viastného pedagogického posobenia, svoju ucitelsku individualitu a jej zdroje.
Nejde nam o primarne pedagogickii ani o cisto psychologicku, ale o pedagogickopsychologickii
autodiagnostiku, zameranu predovsetkym na ucitelovo vychovne vzdeldvacie posobenie s
dorazom na vzdeldavaciu zlozku. “ (Hrabal — Pavelkova, 2010, 14).

Hlavnym ciel'om autodiagnostiky je vytvorit’ hodnotenie vlastnej prace, vyvodit’ z toho
zavery pre dalSie skvalitnenie svojej profesie. Ide o systematicky proces prostrednictvom
ktorého ucitel nadobtida poznatky a informacie o svojej Cinnosti s cielom svoju ¢innost
neustale zdokonal'ovat. Autodiagnostika sa zameriava na oblasti ucitel'ského pdsobenia,
hodnoti vzt'ah medz1 ziakom a ucitel'om, sleduje sposob a efektivitu ucitel'ského hodnotenia
z1akov a podobne. Ucitel’ pomocou d’alSich analyz spracovava a hodnoti informacie ziskane
vlastnym hodnotenim. Na zdklade poznatkov moéze kvalitativne zhodnotit’ svoje ucitel'ské
schopnosti, odhalit’ slabé stranky a nasledne ich vylepsit’. Ak ucitel’ ,, sustavne a systematicky
Studuje, ak denne prehodnocuje svoju pracu, potom je predpoklad, Ze bude efektivna, Ze
vychovno-vzdelavaci proces bude optimalny a pod. *“ (Petlak, 2000, 94).

Jednou z najvicsich vyhod tejto metddy je aj skuto¢nost’, ze ju méze vyuzivat’ ucitel’ na
akejkol'vek irovni. SI0Z1 aj neskisenym ucitel'om. Dolezite je, ako efektivne dokaze informacie
ziskane pomocou tejto metoddy vyuzit’ pre zefektivnenie svojej pracovnej role. Autodiagnostika
ucitel’a — predpoklada sa, Ze 1de o jednu z vyznamnych ucitel'ovych diagnostickych Cinnosti,

ovplyviyje efekt a uCinnost’ vyuCovania. Vystizny je v suvislosti s tym termin reflexivny ucitel’,
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ktorého dominantnou charakteristikou je reflexia vlastného podielu na danom vysledku a jej
zapojenie do d’alSieho postupu riadenia a vyucovania. (ValiSova — Kasikova, 2010, 352)

Zakladom autodiagnostiky ucitelovej pedagogickej ¢innosti je jeho sebareflexia. Svec
definuje sebareflexiu ako ,, uvedomovanie si svojich (t.j. ucitelskych) poznatkov, skusenosti a
preZitkov z pedagogickej cinnosti, najmd z rieSenia pedagogickych situdcii. Pri sebareflexii
dochadza k opisu, analyze, hodnoteniu, usporiadaniu a zovsSeobecneniu vlastnych
pedagogickych poznatkov a skiisenosti . (Svec, 1996, 77).

Pr1 vykondvani autodiagnostiky je potrebne si v prvom rade uvedomit’ ciel’ hodnotenia
a oblasti, v ktorych sa d& najviac ovplyvnit’ vychovna stranka. Na zefektivnenie pedagogicke;
cinnosti moze ucitel’ vyuzit’ nasledovné spdsoby autodiagnostiky: Autodiagnosticky dotaznik
— poskytuje nazory na vyucbu, hodnotenie, interakciu so Ziakmi prostrednictvom diagnostiky
niektorych vlastnosti — Styl prace, rozne schopnosti ako komunikativnost’, tvorivost’ a klima v
triede. Sebarefletujiuce otazky — formulacie otdzok umoznuju zamyslenie ucitel’a o formach 1
metodach vyucby, o svojom pedagogickom pdsobeni na ziakov. Video alebo magnetofonovy
zaznam vyuCby — pozorovanie a po€uvanie sameho seba pri sprostredktivani u¢iva. Hospitacia
kolegov a nadriadenych vo vyucbe — mdze byt formalna a neformalna, umoznuje konfrontaciu
ucebnych stylov, analyzu, hodnotenie a upozornenie na prip. nedostatky. Pedagogicky dennik
— vlastne zapisky ucitel'a, osvedCené 1 nevydarené realizacie vyucCby, su cennym zdrojom
poznatkov pre d’alSiu pracu. Pripravy na vyu€ovanie — ucitel’ prehodnocuje svoju pracu zapisom

poznamky k priprave, Co sa mu osvedcilo alebo, o treba ucit’ inak.

Zaver

V ramci nasho prispevku sme sa zamerali na osobnost’ ucitel’a a priblizili zloZitost’ jeho
prace, ako a) mnozstvo kompetencii, ktoré musi splnit’, aby bolo mozné konStatovat’, ze plni
svoju pracu dobre a efektivne. Existuje vel’ké mmnoZzstvo tedrii, ktoré¢ na ucitel’a pozeraji
Z rdznych uhlov pohl'adu. Pre priblizenie tejto problematiky sme s niektorymi z nich v tomto
prispevku pracovali. Kazda z kompetencii a vlastnosti osobnosti ma pri praci ucitel'a svoje
dolezité miesto. Preto povazujeme za velmi podstatné, aby bolo mozné dané vlastnosti

dostato¢ne hodnotit’ a diagnostikovat.
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