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Bevezetés

Az ezredfordul koriili években a kozoktatas fejlesztése vildgszerte az érdek-
18dés kozéppontjaba keriilt. Jelents nemzetkoézi és nemzeti programok indul-
tak a kozoktatdsi rendszerek hatékonysaganak elemzésére és javitaséra.
A kozoktatas fejlesztésének, miként mas bonyolult rendszerek fejlesztésének
is, két meghatarozé eleme a mérés s a visszacsatolas. A sziikséges valtoza-
sok irdnyanak kijeloléséhez, majd a valtoztatasok hatdsanak elemzéséhez
adatok kellenek, sziikség van tovabb4 az adatok elemzésére, értelmezésére és
a feldolgozott informacidknak a déntéshozdkhoz valo eljuttatisara.

Az elmult masfél évtizedben a harom f0 teriileten, a szovegértés, a mate-
matika és a természettudomany terén rendszeressé valtak a korabban csak al-
kalmanként elvégzett nemzetkozi felmérések. Az IEA tarsasdg két korabbi,
attérd vallalkozasa, az elsé és a masodik nemzetk6zi matematika- és termé-
szettudomany-felmérés utan keriilt sor 1995-ben a harmadik, TIMSS-ként is-
mertté valt vizsgélatra, melyet kovetden a program rendszeres, négyévenkénti
méréssé alakult. Ugyanennek a munkacsoportnak a PIRLS-felmérései az is-
kola kezd6 szakaszdban vizsgaljdk az olvasastanitds eredményességét. Az
OECD PISA-felmérései 2000-ben indultak, haromévenkénti ciklussal mii-
kddnek, és a harom f6 teriiletre: a szOvegértés, a matematika és a természettu-
domany mérésére terjednek ki.

A két nagy mérési rendszer némileg eltérd médszert alkalmaz. Az IEA
vizsgalatainak mintavétele évfolyam alap, kiilonb6zd iskolai évfolyamok
felmérésére keriil sor. A mérdeszkozok a tantervekhez, az iskolaban kozvet-
leniil elsajatitott tudashoz kézelebb 4116 tematikara épiilnek. A PISA minta-
vétele életkor alapi, a mindenkori tizeno6t éveseket méri fel, és a tudast az al-
kalmazas feldl kozeliti meg. A PISA-tesztek azt mérik, miként tudjak a ta-
nuldk tudasukat az iskoldn kiviili kontextusban alkalmazni. Magyarorszag
mindkét mérési rendszerben a kezdetektdl részt vesz, igy kozoktatasunk
eredményeirdl kiilonboz6 szempontokat kiemeld, részletes adatokkal ren-
delkeziink. Ezek az adatok mind a nemzetkozi 6sszehasonlitisokat, mind az
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eredmények valtozasi iranyanak megitélését lehetévé teszik. A nemzetkdzi
vizsgalatok a magyar tanuldk atlagos teljesitményeit mas orszagok tanuldi-
nak atlagos teljesitményével hasonlitjdk Ossze, és azokat az oktatisi rend-
szerekr8l gylijtott egyéb adatokkal Gsszefiiggésben mutatjék be. fgy elss-
sorban az oktatas rendszerszintii sajitossigainak elemzésére alkalmas ada-
tokat szolgaltatnak, és azokat a dontéseket segithetik, amelyek az egész
magyar kdzoktatds fejlédését befolyasoljak.

Az utobbi évtized jelentds valtozast hozott a magyar kdzoktatds értékelé-
si rendszerének fejlédésében is. Az évtized elején megkezdddott a szoveg-
értés és a matematika atfogo értékelési rendszerének tervezése, majd elin-
dultak, 2003-t6l pedig rendszeressé valtak a felmérések. A fokozatos fej-
lesztés nyoman az évtized végére Magyarorszagon a vildg egyik
legfejlettebb nemzeti kdzoktatdsi értékelési rendszere jott 1étre. A mérésre
minden tanév végén sor keriil, az adatfelvétel a 4., 6., 8. és 10. évfolyam
minden tanuléjara kiterjed. A fels harom korosztaly teljesitményeit ugyan-
azon a skaldn lehet kifejezni, tovabba a tanuldk egymast kovetd méréseinek
eredményeit longitudinalisan 6ssze lehet kapcsolni, igy a fejlddésiiket is
elemezni lehet. Az orszdgos kompetenciamérések eredményei az egyes is-
kolak teljesitményeit mas iskolak és az adott iskola korabbi teljesitményei-
vel teszik Osszehasonlithatéva a hattérvaltozék sokasaga altal meghatéro-
zott Osszefiiggésrendszerben. Ezek az adatok els6sorban az iskolai szintii
fejlesztéseket szolgaljak, és megmutatjak, hogy az egyes valtoztatasok mi-
lyen hatast gyakorolnak a teljesitményekre.

A napi iskolai pedagdgiai munka, az osztalytermi folyamatok és az egyes
tanulok fejlesztésének tdmogatasahoz az el6z8eknél részletesebb visszajel-
zésekre van sziikség. A tanulok tudisanak valtozasat, készségeinek fejlédé-
sét olyan gyakorisaggal kell megvizsgélni, amely 6sszhangban van a valto-
z4s 1éptékével, konkrét, és még a megfelel idében lehetséget kinél a fej-
lesztd beavatkozasokra. Ezeket a méréseket kelld pontossaggal és
gyakorisiggal csak a modern elektronikus informécios technologidk segit-
ségével lehet elvégezni, és az eredményeket is csak igy lehet megfelel6 se-
bességgel az érintettekhez visszajuttatni. Annak a projektnek a kézéppont-
jaban, melynek keretében ez a kdtet megjelenik, egy ilyen online diagnosz-
tikus értékelési rendszer kidolgozasa 4ll.

Miként a nemzeti értékelési rendszerek kidolgozasa meritett a nemzetkozi
vizsgalatokbol, az azok soran kidolgozott tudaskoncepciokbdl és mérési meto-
dikakbdl, a diagnosztikus rendszer kiépitése soran is hasznosithatjuk a korabbi
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nemzetkozi és magyarorszagi mérések tapasztalatait. fgy a diagnosztikai rend-
szer tervezését és kidolgozasat is nagymértékben segitette az a tevékenység,
melyet egy korabbi Jedlik-palyazat' keretében végeztiink: ennek soran dssze-
gyljtottiik, attekintettiik és rendszereztiik a kordbbi nemzetkdzi és hazai fel-
mérések eredményeit. Annak a palyazatnak a keretében nem keriilhetett sor
az eredmények megjelentetésére. fgy e feladatot felvettiik a TAMOP 3.1.9
projekt egyik munkacsomagjinak programjéba, mely a hazai és nemzetkozi
vizsgalatok adatainak Osszegytijtésére, elemzésére és oktataspolitikai hasz-
nositasara irAnyul. Ez utébbi munka soran 4tdolgoztuk a korabbi kézirato-
kat, kiegészitettilk az id6kdzben lezajlott fontosabb felmérések adataival,
tobbek kozott a legutobbi TIMSS- €s PISA-eredményekkel.

Az adatok felhasznédlasaval kapcsolatban altalaban két f6 probléma me-
riilhet fel: nincsenek vagy csak nagyon hidnyos adatok vannak, amelyek se-
gitenék a dontéseinket, vagy til sok, kiilonb6zd formaban felvett és masként
rendezett adathalmaz all rendelkezésiinkre, amelybdl nehéz kivalasztani a
lényegeset, hasznalhatét. A magyar kézoktatas jellemzésére hasznalhatd
adatokat illetéen mindkét probléma fennall. A nemzetkdzi figyelem kdzép-
pontjéban 4116 mérési teriileteken azonban egyre inkabb az utdbbi helyzettel
szembesiiliink, mig szamos olyan tovéabbi, az iskola céljait tekintve fontos
teriilettel taldlkozunk, amelyekrdl viszonylag kevés adatunk van.

Ennek a kotetnek az 6sszedllitasaval az a célunk, hogy atfogd képet ad-
junk a magyar kdzoktatis eredményeirdl és annak valtozasardl. Egy helyen,
egységesen rendezett formdban hozziférhetdvé tessziik azokat az adatokat,
amelyek kdzott vannak olyanok, amelyek ma mar nehezen fellelhetd kiad-
vanyokbol szarmaznak, és vannak olyanok is, amelyek forrasa az internetr8l
szabadon letdlthet6. A témakorok kivalasztasa és feldolgozasa sordn szi-
mos nehézséggel szembesiiltiink. Ezek egyike a mar emlitett sokféleség és
aranytalansag. A sokféleséget a gondos valogatéssal és elemzéssel ellenst-
lyoztuk, mig az aranytalansagra némileg reflektal a kotet szerkezete: azok-
rél a teriiletekrdl, melyekrdl bévebben rendelkeziink adatokkal, némileg
hosszabb, mig a tobbi teriiletrdl révidebb fejezetekben szamolunk be. A ko-
tetbe nemcsak azok a mérési teriiletek keriiltek be, amelyekr6l vannak rend-
szeres nagymintas felmérésekbdl szarmazo adatok, hanem olyanok is, ame-
lyekrdl lehetnének ilyen adataink. A lehetségeket kisebb mintakrdl vagy

1 Oktatés, foglalkoztatés, versenyképes gazdasag Magyarorszigon a XXI. szdzadban. A program za-
rokotete elérheté az MTA Kozgazdasdgtudomanyi Intézet honlapjan:
http://econ.core.hu/kiadvany/ktikonyvek.html.

11


http://econ.core.hu/kiadvany/ktikonyvek.html

Csapo Bend

kutatési projektekbdl szarmazo6 adatokkal illusztraljuk, és az elméleti hattér

A kotet anyagat tizenkét fejezetbe rendeztiik. Az els6 harom, terjedelme-
sebb fejezet foglalkozik az olvasas-, a matematika- és a természettudo-
many-vizsgalatok eredményeivel. Ezek a teriiletek mind az IEA-, mind a
PISA-felmérésekben szerepelnek, igy e fejezetek esetében a bemutathatd
adatokat erteljesen szelektalni kellett. E harom 6 tudésteriiletrdl rendelke-
ziink a legnagyobb id6tavot atfogd adatokkal. Ez egyrészt lehetOséget ad a
magyar iskola eredményességében bekdvetkezett valtozasok torténeti bemu-
tatdsara, ugyanakkor a tuddskoncepcié valtozasanak, a mérések tematikaja-
ban bekdvetkezett atalakuldsoknak a szemléltetésére is. A szovegértés és a
matematika szerepel az orszagos kompetenciavizsgalatokban is. Mivel azon-
ban a kompetenciavizsgélatok eredményei 6nall6 rendszert alkotnak, és szé-
les korben hozzaférhetdek, e kotetben azokat nem szerepeltetjiik. Ugyanak-
kor szamos olyan hazai vizsgélat van, amely fontos részletekkel arnyalja az
ismertebb felméréseket, ezért néhanynak ezek koziil is attekintjiik az eredmé-
nyeit. Bar ezek a fejezetek a leghosszabbak, a rendelkezésre all6 hatalmas
anyagmennyiség miatt itt volt sziikség a legerdteljesebb szlirésre. A szelekcid
mértékének illusztraldsara talan elég megemliteni, hogy csak a legutdbbi,
2009-es PISA-vizsgalat eredményei hat kétetben jelentek meg. Ugyanakkor
ez az adatb8ség mutatja a szintetizald elemzések, Osszegz0b attekintések sziik-
ségességét is. A jO olvasas-szOovegértés minden tovabbi tanulas alapja, és,
mint D. Molndr Eva, Molnér Edit Katalin és J6zsa Krisztién tanulmény4bol
kideriil, eredményeink ezen a téren soha nem voltak kiemelkeddk. Csikos
Csaba és Vidakovich Tibor fejezetébdl megismerjiik a matematikai felméré-
sek eredményeit, melyek véltozatos képet mutatnak. B. Németh Maria, Ko-
rom Erzsébet és Nagy Ldszloné természettudoményos felméréseket attekint6d
tanulményaban latunk példakat a magyar tanuldk nemzetkézi mérésekben
megnyilvanulé kiemelkedd teljesitményeire, de megismerjiik az utdbbi évti-
zedekben mindinkabb megnyilvanul6 problémakat is.

A kovetkezo fejezetek olyan teriileteket mutatnak be, amelyek szerepel-
nek az iskolai nevelés és oktatas céljai kozott, de rendszeres értékelésiikre,
felmérésiikre ritkdbban keriil sor. Mint az elemzések mutatjdk, ezeken a te-
riileteken is rendelkeziink mérdeszkozokkel, és bar az el6z6 harom teriilet-
nél Iényegesen kevesebb, de az iskoldban elsajatitott tudas jellemzésére al-
kalmas adatokkal is. A negyedik fejezetben Molndr Edit Katalin és Nagy
Zsuzsanna az anyanyelvi nevelés teriiletén végzett olyan felmérésekkel fog-
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lalkozik, amelyek tilmutatnak a szovegértésen. Ezek kdz¢€ tartoznak tébbek
kozott az irodalom- és a nyelvtan-tuddsszintmérések, a beszéd- és iraskész-
séggel, a helyesirdsi készséggel, valamint a szdvegalkotdssal kapcsolatos
vizsgalatok. A nemzeti és nyelvi sajatossagok miatt e teriileteket nehezebb
lenne nemzetkdzi mérésekbe bevonni, ennek is tulajdonithat6, hogy méré-
siik kisebb figyelmet kap. Ugyanakkor, mint a fejezetbdl kitlinik, mérésiik
megoldhatd, és miként az eredmények jelzik, tobb teriileten is lasstbb a fej-
18dés, kisebb az iskola fejlesztd hatasa, mint amit az anyanyelvi nevelés je-
lentdsége és a fejlesztésre rendelkezésre 4116 id6 alapjan varhatnank.

Az 6tddik fejezetben Nikolov Marianne és Vigh Tibor az idegen nyelvi
tudasszintmérések feladatait és lehetdségeit elemzi, és felvazolja azokat a
problémaékat is, melyek a magyarorszagi idegennyelv-tanitast jellemzik.
A viladgban a nyelvvizsgék sokféle valtozata terjedt el, és ennek kdszdnhe-
tden az idegen nyelvi tudds mérésének kifinomult kultirdja jott 1étre.
Mindennek ellenére a nyelvtudds nemzetkdzi kontextusban végzett atfogd
felmérésére nem keriilt sor. Rendelkeziink viszont a nyelvtudasra vonatko-
z6, nemzetk6zi 6sszehasonlitasokra is alkalmas kiilonb6z6 becslésekkel, és
vannak orszigos felmérések révén nyert adatok is. Mivel a nyelvtudas fon-
tossaga megndtt, mérése is felértékelbdik.

A hatodik fejezet, Kinyo LdszIlo és Molndr Edit Katalin munkaja, a torté-
nelmi és tarsadalomismereti tudassal, 4llampolgéari kompetencidkkal kap-
csolatos méréseket mutatja be. A torténelmet tobb éven keresztiil, magas
oraszamban tanuljdk a didkok, és érettségi targy 1évén a torténelemtudas
rendszeres értékelésére is sor keriil. A torténelem tanuldsa meghatarozo sze-
repet jatszik a nemzeti identitas, k6t6dés és miiveltség kialakitasaban, ennek
ellenére viszonylag kevés felmérés foglalkozik vele. A demokratikus tarsa-
dalmak miikodésének megértése a tarsadalmi folyamatokban val6 hatékony
részvétel elofeltétele, ezért az allampolgéari kompetenciak fejlesztése fontos
tantervi cél. Felmérése szamos nemzetkdzi programban szerepelt, igy a ma-
gyar tanulokrdl is rendelkeziink 6sszehasonlitdé adatokkal.

Az el6z6 harom fejezet tartalma iskolai tantargyakhoz, kdzvetlen tantervi
célokhoz kothetd, bar mind az anyanyelvi, mind az 4llampolgari nevelés te-
rén vannak az egyes tantargyak keretein tilmutaté nevelési feladatok is.
Még inkabb eltolodik a tantirgyak szélesebb korét atfogd és az iskolai neve-
1és egészét jellemzd teriilet felé a hetedik fejezet, melyben Zsolnai Aniko,
Kinyé LadszIo és Jambori Szilvia a szocializacid révén kialakult készségek-
hez és a személyiség fejlodéséhez kapcesolddd eredményeket szintetizélja.
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Az attekintett teriilet sok szalon kapcsolodik az el6z6 fejezet tartalmahoz, itt
is szamos fontos, a modern tarsadalmakban val6 boldoguldshoz sziikséges
személyiségvonasrdl van szd. A szocidlis kompetenciatdl a politikai attiti-
dokig, az énképtdl a jovOorientacidig olyan teriiletekrdl esik sz6, amelyek
egyrészt az iskolai nevelés eredményét jellemzik, mésrészt rendszeres fel-
mérésiikre nem keriil sor, de kiilonboz6 kutatdsi eredmények mar rendelke-
zésiinkre 4llnak.

A nyolcadik fejezetben az iskolai tanulasban szerepet jatszo6 tovabbi fon-
tos affektiv teriileteken végzett méréseket mutat be Jozsa Krisztidn és Fejes
Jozsef Baldzs. Ezek koziil a legtobbet kutatott teriilet a motivacio, melynek
meghatarozd szerepe van az iskolai tanulas eredményességében. Ugyanak-
kor a motivaciérdl is csak kutatdsi eredményekkel rendelkeziink, rendszeres
iskolai felmérése még nem valdsult meg. Néhany tovabbi affektiv teriiletrdl
is igéretes kutatdsi eredményeink vannak, ugyanakkor a tantargyi attitiidok-
r8l orszagos reprezentativ és nemzetko6zi Osszehasonlitd adatok is rendelke-
zésiinkre 4llnak.

A kilencedik fejezet, Csapo Bend és Molndr Gyongyvér munkija némileg a
kognitiv parja lehet az elézdeknek, amennyiben az értelmi fejlédés olyan terii-
leteit tekinti at, amelyekben az iskola kiilonboz6 tantargyainak sokféle fejleszté
hatésa jatszhat szerepet. A miiveleti képességektdl az olyan altalanos képessé-
gekig, mint az induktiv gondolkod4s, rendelkeziink orszagos reprezentativ és a
fejlodés jellemzésére is hasznalhat6 adatokkal. Vannak tovabba a magyar dia-
kok 4ltaldnos képességeit nemzetkdzi kontextusban jellemzd adataink is egy te-
riiletrdl, a tanulék problémamegoldé képességeirdl.

A tizedik fejezetben a modern korban a klasszikus irastudds fontossagat
megkozelitd teriilettel, az informatikai miiveltséggel foglalkozik Molndr
Gyongyvér és Karpati Andrea. A tanulést, az onfejlesztést, a hétkéznapi tevé-
kenységeket, a szabadidd eltoltését és a munka vilagdban vald helytallast is
mindinkabb befolyasoljak az informaciés-kommunikacids technologidk. A le-
hetdségek megismertetése, az eszk6zok hatékony hasznalatira valo felkészités
az iskola feladatai kozé tartozik. Ezen a teriileten kiilonb6z6 magyar és nemzet-
kozi kutatdsi eredményekkel és felmérési adatokkal rendelkeziink.

A tizenegyedik fejezet olyan nevelési célokhoz kapcsolddik, amelyek
megvaldsitasa a sz6 legszorosabb értelmében befolyasolja a tanuldk életét,
annak mindségét és hosszat, beleértve a j6 kdzérzetet és a betegségek elke-
riillésének valdszinliségét. Barabds Katalin és Nagy Ldszloné fejezete be-
mutatja a kutatasi eredményeket és a nemzetk6zi felmérési adatokat.
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Bevezetés

Az utolsé fejezetben Kdrpdti Andrea és Pethé Vill6 az esztétikai-miivé-
szeti nevelés mérésérdl rendelkezésre alld adatokat szintetizalja. Az e terii-
leten felmérhetd miiveltség és tudas kothetd iskolai tantargyakhoz, azonban
jelentOsége ezeken messze tilmutat, tiikkrozi az iskolai nevelés és a széle-
sebb kori tarsadalmi-csaladi kérnyezet hatésait.

Minden fejezetet részletes irodalomjegyzék egészit ki, mely kiterjed
csaknem az Osszes magyar nyelvil és a fontosabb nemzetkdzi munkékra.
Bar tobb esetben a kutatasi eredményekbdl csak egy sziik valogatast adhat-
tunk, az irodalomjegyzékben felsorolt forrasok eligazitjak a tovabbi részle-
tek irant érdekl6éddket.

A kotet anyagat el6készitd, a forradsokat 6sszegylijto €s az adatokat elem-
z0 munka sokféle modon segitette a diagnosztikus értékelési rendszer kidol-
gozasara vald felkésziilést. Hirom fd teriilethez a mérdeszkozok elkészité-
sét megalapoz6 tartalmi kereteket dolgoztunk ki. A munka soran épitettiink
az e kotetben feldolgozott publikicidkra is. Az olvasés, a matematika és a
természettudomany tartalmi keretei 6nallé kotetekben fognak megjelenni.
A harom, részletesen kidolgozott mérési teriilet mellett tovabbi hét teriileten
vizsgaltuk meg a diagnosztikus értékelés lehetdségeit. Ezek koziil hat — az
angol mint idegen nyelv, az 4llampolgari kompetencidk, a szocialis kompe-
tenciak, a motivacio, az egészség-magatartas és a vizualis képességek —a je-
len kétetben bemutatott elézményekre épiil. A diagnosztikus mérésiik lehe-
téségeit elemz6 tanulmanyok egy 6sszefoglald kotetben jelentek meg,

A kotet elkészitésében a szerzO8kon kiviil szdmos kollégam jatszott fontos
szerepet. Koziiliik is kiemelkedik Kléner Judit &€s Béresok Istvanné, akik e
tobbéves munka szervezdi, adminisztrativ és szovegszerkeszt6i hatterét biz-
tositottak; tamogatasukat ezaton is kdszonoém. Kiilon is készonetet mondok
a megel6zd tevékenységeknek keretet ad6 Jedlik-palydzat szakmai vezetd-
jének, Fazekas Kdrolynak és az elemzé munkat magiban foglald részprog-
ram koordinatoranak, Kertesi Gabornak. Ugyancsak koszondm az egyes fe-
jezetek lektorainak az alapos, elemz6 munkat és a kritikus észrevételeket,
melyekkel sokat segitettek a tanulmanyok tartalméanak javitasaban, stilusa-
nak csiszoldsaban.

Csapé6 Bend
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Az idegen nyelvek tanulasanak eredményessége

Nikolov Marianne
Pécsi Tudomanyegyetem Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Vigh Tibor

Szegedi Tudoményegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Az é16 idegen nyelvek oktatasanak tudasszintje
A tudaskoncepci6 valtozasa

Magyarorszagon a nyolcvanas években az idegen nyelvek tudasa iranti
igény egyre inkabb elbtérbe keriilt, majd a kilencvenes évek elejétdl rendki-
villi mértékben megndtt a hasznalhaté nyelvtudas presztizse (Enyedi és
Medgyes, 1998; Medgyes és Miklosy, 2000, 2005; Nikolov, 1999a; Vdgo,
1999, 2007). A kotelez6 orosz mellett, majd helyette az angol és a német
szerezte meg a vezetd helyet az idegen nyelvek rangsordban. A legkereset-
tebb tudasteriiletek népszeriiségi listajanak élére a szamitastechnika mellett
az idegennyelv-tudas keriilt, és hasonld valtozasok mentek végbe a régid
tobbi orszagaban is (Enyedi és Medgyes, 1998).

Ezek a folyamatok valtozasokat eredményeztek a kozoktatdsban megsze-
rezhetd nyelvtudéssal szemben tdmasztott tArsadalmi elvarasok teriiletén is.
A didkok és sziileik a munkaerSpiacon, valamint a felsGoktatasban helyzeti
elényt jelentd tudast varnak el az ingyenes, kotelezo iskolatol.

A jelenség okai kozott elsd helyen a politikai és gazdasigi valtozasok szere-
pelnek, melyek eredményeként egyre inkabb a hasznosithatd tudas valt megha-
tarozova, szemben a statikus, memorizalt tudassal. Az Gj elvarasoknak olyan
munkaerd tud megfelelni, amely képes a nyelvtudasat tanulményai soran és
munkahelyén hasznalni, és egyéb, alkalmazhat6 tudéssal és képességekkel is
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rendelkezik. A nyelvtudas nem 6nmagéért valod cél, hanem az ismeretszerzés, a
napi kommunik4cié és munkavégzés elengedhetetlen eszkoze.

A nyelvtudas értelmezése

A tarsadalom és a civil szféra elvarasainak megfeleléen a Nemzeti alap-
tanterv (1995) és a 2000-ben megjelent Kerettantervek deklaralt célja ,,a
mindennapi életben hasznalhaté nyelvtudas” elsajatittatasa a kdozoktatas-
ban. Ezekben a dokumentumokban azonban még nem hatiroztak meg egy-
értelmiien, hogy mit takar a hasznalhaté nyelvtudas fogalma (Bukza és
Nikolov, 2002; Petneki, 1998, 2002b). A Nemzeti alaptanterv 2003-as mo-
dositdsa azonban mar pontosan megfogalmazta: a hasznilhat6 nyelvtudas
azonos a kommunikativ nyelvi kompetencidk fogalmaval, amely ,,az adott
[nyelvi] szituidcidonak megfeleldé nyelvhasznalati képességet jelenti”
(39. 0.). Ezt a komplex képességet a szakirodalom kommunikativ kompe-
tencidnak (Canale és Swain, 1980) vagy kommunikativ nyelvi képessé-
geknek (Bachman és Palmer, 1996) nevezi, amely jol lehatarolhat6d
konstruktum: 6sszetevOinek meghatarozisara tobb modell is sziiletett (pl.
Bachman, 1990; Bachman és Palmer, 1996; Canale és Swain, 1980;
Celce-Murcia, Dérnyei és Thurrell, 1995). Ezek a modellek a hazai szak-
irodalomban is jol ismertek (Katona, 1995; Bdardos, 2002, 2006; Vigh,
2005). A nyelvtudasmodellek kozos jellemzbje, hogy a nyelvhasznalati
képesség tobbdimenzids, amelynek részkompetencidi dinamikus, egy-
massal szoros 0sszefliggésben, kolcsdnhatasban allnak.

A Nemzeti alaptantervben (2003) megfogalmazott hasznalhat6 nyelvtu-
das a Kozos Europai Referenciakeret (KER, 2002) meghatarozasain alapul
(Common European framework of reference for languages: Learning,
teaching, assessment, 2001; Kézos Europai Referenciakeret, 2002). A do-
kumentum egy fokozatosan emelkedd, referenciaszint-rendszert vazol:
,meghatarozza a nyelvtudas szintjeit, és ezaltal lehetévé teszi, hogy a tanu-
16k haladasa a nyelvtanulas minden szakaszaban és az egész életiik sordn
mérhetd legyen” (KER, 2002, 1. 0.). A Nemzeti alaptanterv (2003) iskolai
kovetelménnyé teszi a Referenciakeret bizonyos szintjének elérését (Faze-
kas, 2006; Petneki, 2002c). A kézoktatasban elérendd szint az elsé idegen
nyelv esetén a 12. évfolyam végére a B1-B2, mig a masodik idegen nyelv
esetén az A2-Bl1 szint.
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A nyelvtudas mérése
A nyelvtudis mérésének elméleti problémai

Tartalmi kérdések: a kommunikativ nyelvi kompetencidak mérése

és értékelése

A KER-ben (2002) definidlt kommunikativ nyelvi kompetencidk fogalma
tobbdimenzids, kdzvetleniil nem mérhetd konstruktumot jel6l. A mérés és
értékelés soran csak a nyelvhasznélat, azaz a beszédértés, az olvasas, a be-
széd &s az irds sordn tudunk kévetkeztetni a konstruktum 6sszetevoire. Eb-
bol kovetkezik, hogy a kommunikativ nyelvi kompetencidk mérése és érté-
kelése a négy részkészség szerint térténik. A kommunikativ teszteket t6bb-
féleképp lehet csoportositani. A teszt funkcidja szerint harom csoportot
alkothatunk. (1) A jov8beli bevalasra vonatkozé tesztek kozé tartoznak a
nyelvérzéket mérd tesztek, a besorold, illetve szelekcids tesztek. (2) A tan-
tervre vonatkozé tesztek csoportjat alkotjak a teljesitménytesztek, amelyek-
be a haladési tesztek, illetve az egy kurzust lezard, mindsitd tesztek tartoz-
nak. (3) A konstruktumra vonatkozd nyelvi tesztek csoportjdba sorolhatok a
készségszinteket mérd tesztek, amelyek a tanitasi-tanulasi folyamattdl fiig-
getleniil mérik a vizsgdzd nyelvi készségeit (4lderson, Clapham és Wall,
1995; Bachman, 1990; Bdrdos, 2002, 2003; Vigh, 2005).

Technikai kérdések: szintezés, tesztelemzés, tesztfejlesztés
A kommunikativ tesztek készitésekor, illetve egy vizsga miikddtetésekor
folyamatos mérlegelésre, fejlesztdmunkéra van sziikség. Ehhez vizsgélni
kell a kiilénb6z8 vizsgarészekben alkalmazott tesztfeladatokat, értékelési
eljarasokat, valamint a teljes vizsgarendszer validitasat (Ddvid, 2002,
2005). A kiilonbozd nyelvtudast mérd vizsgakat Osszekapcsolja a KER,
amely megteremti az egyes nyelvvizsgaztaté kdozpontok szintjeinek atlatha-
tésdgat, a nyelvvizsgdk kolesonds elismerését, €s lehetdvé teszi a mindsitési
rendszerek kozotti 6sszehasonlitasokat (Bdardos, 2006). A kiilonb6zd vizs-
gakat kozos nyelvismereti skalan elhelyezve a vizsgarendszer egyik vizsga-
jan elért teljesitmény egy masik vizsgan elért eredményhez viszonyithaté
(Barabas, 2005; North és mtsai., 2003).

A nyelvvizsgaszintek illesztése a K6zds Eurdpai Referenciakeret szint-
jeihez még sehol sem tortént meg. A probléma tobbrétii: egyrészt nincsenek
rutinszeriien és olcson alkalmazhaté eljarasok, masrészt pedig még nincse-
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nek referencia-feladatbankok (Einhorn és Major, 2006). Ezt a hianyt potolja
a2004. oktoberben kezdddott és 2007. szeptemberig tarté EBAFLS-projekt
(Building a European Bank of Anchor Items for Foreign Language Skills),
amelyet a Cito szervezet koordinalt, és a feladatbank 1étrehozasaban hét eu-
ropai orszag, koztiik Magyarorszag vett részt.

A nyelvvizsgaszintek validaldsa fontos kutatasi feladat: egyrészt meg
kell allapitani, hogy egy vizsgarendszer szintje hogyan illeszkedik a KER
szintjéhez, masrészt pedig hogy a kiillonboz6 vizsgak tesztfeladatai, értéke-
1ési eljardsai mennyiben felelnek meg a KER-ben meghatarozott nyelvtudas
szintjének. E probléma megoldasdban a kommunikativ tesztelés tAmaszko-
dik a modern (val6sziniiségi) tesztelméletre (ltem Response Theory — IRT).
A kommunikativ tesztelésben a Rasch-modelleket a DIALANG- (Diagnostic
Language Assessment System for Learners) skéalédk szintezésében (KER,
2002, ,,C” fiiggelék) és az ALTE (1998) ,,Mit tud?” kérdésre vonatkozo alli-
tasok megfeleltetése soran mar alkalmaztak (KER, 2002, ,,D” fiiggelék). Az
egyes nyelvi feladatok szintjeinek meghatarozasiban tobb hazai empirikus
kutats valosult meg (pl. Alderson, 2000; David, 2005; Nikolov, Pércsich és
Szabd, 2000; Szabo, 2006, 2008).

A magyar kézoktatasi rendszerben az idegen nyelvi mérés és értékelés je-
lentdsen fejlédott az G idegen nyelvi érettségi vizsgdk bevezetése soran, mi-
vel a Nemzeti alaptantervben (1995, 2003) meghatarozott kommunikativ
nyelvi kompetencidk szintjeinek méréséhez erre sziikség volt (Einhorn,
1998; Petneki, 2007). A vizsgareformban az idegen nyelvi érettségit Ggy
dolgozték ki (4lderson, Nagy és Oveges, 2000; Einhorn, 2004), hogy érté-
kelési eljarasai kovessék a kommunikativ tesztelés alapelveit és a KER
szintleirasait (Magyar Kozlony, 2003, 33. 0.). A vizsga a négy nyelvi alap-
készséget, valamint a nyelvtani és lexikai kompetenciat méri, és feladatai
autentikus szovegekre épiilnek, feladattipologiailag kotetlenek, és a feladat-
sorok egynyelviiek (Einhorn, 2006; Major, 2006). Az idegen nyelvi érettsé-
gi vizsga két szintje (kdzép €s emelt szint) a KER harom szintjét (A2-B2)
méri a Nemzeti alaptantervben (2003) deklaralt céloknak megfelelden.

A kommunikativ tesztelés alapelveinek kovetése és a vizsga szintezd rend-
szere miatt — a nyelvvizsgakhoz hasonléan — az idegen nyelvi érettségi miikdd-
tetésekor is felmeriil és fontos a kiils6 és belsd validitas biztositasa. Az érettségi
azonban tobb ponton eltér a nyelvtudast mér6 vizsgdktol: elsddleges szempont
a magyar kozoktatasi rendszerbe valé illeszkedése, igy funkcidjat tekintve,
alapvetden a kozépfokn oktatast lezard vizsga. E mellett még nyelvtudasszintet
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mérd vizsga is, mivel a tovabbtanulashoz a szelekciét szolgalja. Ennek a két
szempontnak a keveredése kovetkeztében szamos ellentmondas jelenik meg: a
lezard tipust és a tudasszintmérd vizsga alapvetden kiilonbozik a tartalmi,
szintbeli igazodas (kozépiskola igényei vs. felhasznalok igényei, standardok-
hoz igazodas), a vizsgafeladatok készitése, az értékelés (belsd vs. kiils6 vizsga),
illetve a vizsgalehetdségek terén (Einhorn, 1999, 2007).

Osszegezve: a nyelvtudast mérd vizsgak, koztiik a kétszintd érettségik is,
alkalmazzak a kommunikativ tesztelési eljardsokat, és ezt a folyamatot a
KER szintrendszere segiti. Fontos kérdés, hogy miként tudjak a vizsgafej-
leszt6k a tesztfeladatokat, értékelési eljarasokat a KER szintjeihez igazitani.

A nyelvtudds mérése Magyarorszagon

A magyar lakossag nyelvtudasardl kevés a megbizhat6 adat. Egyrészt a fel-
nétt lakossdg korében végzett felmérésekbdl kaphatunk képet, de ezek a
vizsgalatok dnbevallasos adatgyiijtésen alapulnak, ezért az adatokbol csak
oOvatosan altaldnosithatunk. Masrészt a kézoktatas teriiletén végzett nyelvi
tudasszintfelmérések, attitiidvizsgalatok eredményeibdl, az érettségire és az
4llamilag elismert nyelvvizsgakra vonatkoz6 adatokbol, valamint a kdzok-
tatas statisztikdibol vonhatunk le kdvetkeztetéseket.

A kovetkezd részben tobb szempontbdl mutatjuk be a nyelvtudas mérésé-
re vonatkozo kutatdsi eredményeket: elészor attekintjiik a lakossag nyelvtu-
dasanak alakuldsat hazai adatok és az Eurdpai Unid adatai alapjan, és kité-
riink a magyar didkok nyelvtudasidnak nemzetkézi mérési eredményeire.
Majd ezt kévetden a hazai kézoktatasi rendszerben tortént méréseket foglal-
juk 6ssze, targyaljuk az altaldnos iskolaban és a kozépiskoldban elért nyelv-
tudas szintjének mérési eredményeit.

A masodik rész pedig az eredményhez vezetd Ut, a nyelvoktatds felméré-
sét célul kitiizo vizsgalatok eredményét mutatja be. Ebben a részben szamos
nagymintas és kisebb felmérés adatai alapjan attekintjiik a kézoktatasban el-
ért nyelvtudés szintjét, a nyelvtanulas hatékonysagat és eredményességét
befolyasol6 tényezbket, amelyek kozé tartozik a nyelvvalasztas, a nyelvta-
nulasi motivacio, a didkok céljai, a nyelvtanulassal t61tott évek szama, a heti
oraszamok, a csoportlétszam, illetve a nyelvoktatds mindsége. Ezenkiviil
kiilén kitériink a nyelvi el6készitd évfolyamok eredményességét bemutatd
kutatasokra.
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A nyelvtudas hazai és nemzetkozi felmérései
A lakossag nyelvtudasanak alakuldsa

A lakossag nyelvtudasardl a kilencvenes évek kozepétdl két hazai, dnbeval-
lason alapulé kérdbives vizsgalatbol ismertek adatok: (1) Terestyéni (2000)
reprezentativ mintdn végzett felmérésébdl és (2) a népszamlalasok adatai-
bol. Ezenkiviil pedig a lakossag nyelvtudasanak alakulasardl két eurdpai
felmérés, a 2001-es és 2005-6s Eurobarometer-vizsgalatok eredményei
alapjan vonhatunk le kévetkeztetéseket.

A lakossag nyelvtuddsat felméré hazai vizsgalatok eredményei

Egy 1994-ben végzett felmérés szerint a 14 éven feliilli megkérdezettek
32%-a vallotta magardl, hogy tud valamilyen nyelven, de nyelvtudésa szint-
jét mindossze 12% tartotta hasznalhatonak. A magasabb iskolai végzettsé-
gli, fiatalabb, varosi résztvevok kozott magasabb aranyban fordultak el6 an-
golul tuddk, mig a kisebb telepiiléseken €16, alacsonyabb iskolai végzettsé-
gii, idésebb valaszaddk koézott tobben tudtak németiil.

A lakossag nyelvtudasarol a népszamlalas adataibdl is tajékozddhatunk,
és a tizévenkénti népszamlalasok alapjan a nyelvtudas valtozasat is tanul-
manyozhatjuk. A 2001-es népszamlalas 2002 végén kozzétett adatai a ko-
vetkezOképpen alakulnak. A lakossag nyelvismeretérdl kétféle adathalmaz.
tartalmaz informéciot: egyrészt a népesség anyanyelvére és nemzetiségére
vonatkozo6 adatokbodl (2001. évi népszamlélds 6. Teriileti adatok 6.21 Ossze-
foglalb adatok 1. kotet, 1.1.9, 2.1.10), masrészt a népesség nyelvismeret-
ének adataibdl (ugyanitt, 1.1.11, 2.1.13). Az adatok egységes keretben torté-
nd attekintését jelentdsen megneheziti ez a kettdsség. Ugyanis a német-
nyelv-tudasra vonatkozd szamok kizarélag az anyanyelv és nemzetiségi
nyelv tabldzataiban talalhatoéak a tobbi kisebbségi nyelvvel egyiitt (pl. bol-
gar, cigany, szlovak), mig a kézoktatasban leggyakrabban tanitott egyéb
idegen nyelvek (pl. angol, francia, latin) masutt szerepelnek.

A kozoktatasban tanitott idegen nyelvek szempontjabdl a leglényegesebb
trendek a kévetkez6képpen foglalhatok 6ssze: A német nyelvet 1990-ben a
népesség 0,36%-a, 2001-ben 0,33%-a vallotta anyanyelvének. Nemzetiségi
nyelveként 1990-ben a népesség 0,3%-a jelolte meg, mig 2001-ben ennek
tobb mint a dupléja: 0,66%. Ennek a 14tvanyos emelkedésnek a hatterében
valdsziniileg a kisebbségi 6nkormanyzati timogatasok allnak. Szamos isko-
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l14ban tanitanak emelt 6raszdmban németet nemzetiségi nyelvként, de a dia-
kok nemzetiségi hovatartozasat nem vizsgaljdk. Ezért joggal feltételezhetd,
hogy a lakosok motivaltabbak voltak magukat a német nemzetiségi kisebb-
séghez tartozénak vallani 2001-ben, mint egy évtizeddel elébb.

A hazai adatok egybevetése az Eurépai Unié (EU) felnéit
lakossaganak adataival

A hazai lakossag nyelvtudasdval és nyelvtanulasaval kapcsolatos eredmé-
nyeket érdemes Osszehasonlitani az eurépai adatokkal, hogy feltarjuk,
mennyiben hasonléak a tendenciak és a problémak, hol talalhatok 1ényeges
eltérések. Ehhez a 2001-es €s 2005-6s Eurobarometer-felmérések eredmé-
nyeit ismertetjiik, majd a trendeket mutatjuk be. A 15 tagorszagra kiterjed6
2001-es eurdpai felmérés (Eurobarometer 54 Special, 2001) attekinti az EU
lakossaganak nyelvismeretét, a nyelvek hasznossagardl alkotott vélemé-
nyét, a nyelvtanulas modjait, a nyelvtanulas okait és altalaban a nyelvtanu-
l4ssal kapcsolatos attitlidoket és motivumokat. A felmérésben 16 078 fos
reprezentativ mintat kérdeztek meg, tagallamonként kézel 1000, 15 év felet-
ti lakost. A hazai vizsgalatokhoz hasonlban itt is 6nbevallason alapulnak az
adatok. Amint az varhatd, orszagonként 1ényeges eltérések mutatkoznak.
Az EU-ban az anyanyelviikén kiviil a legtdbben angolul (41%), franciaul
(19%), németiil (7%) és olaszul (3%) tudtak, de a megkérdezettek 47%-a ki-
zirdlag az anyanyelvén beszélt. Az egyes orszagok kozott 1ényeges kiilonb-
ségeket talalunk: a svédek 81%-a, a danok 78%-a allitotta, hogy tud angolul,
szemben az olaszok 39 és a spanyolok 36 szazalékaval. Az eurbpaiak 74%-a
nem beszélt masodik idegen nyelven, holott az Eurépa Tanécs javaslata két
idegen nyelvrol szol.

Osszesitve, az eurépaiak kozel fele llitotta magardl, hogy tud valami-
lyen nyelven az anyanyelvén kiviil. Ez az arany 1ényegesen magasabb, mint
barmelyik hazai vizsgalat eredménye. Az ismert nyelvek sorrendjében
szembet(ind az eltérés: az eurdpaiak kdzott jéval magasabb volt az angolul
tuddk aranya, mint idehaza, masodik helyen a francia szerepelt, szemben a
magyarok elenyészd aranyu franciatudisaval, mig a német a harmadik he-
lyet foglalta el, lemaradva az angoltdl és a franciatdl, szemben a hazai elsé
helyezésével.

A 2005-6s Eurobarometer-felmérés kiindulasi pontja a tobbnyelviiség.
Az eurdpai allamok koziil szamos (pl. Luxemburg, Litvania) orszagban
megvaldsultak a nyelvi és kulturalis soksziniiségre vonatkozo eurdpai alap-
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elvek, mig mas orszagokban (pl. Portugalidban, Magyarorszagon) majdnem
a teljes lakossag sajatjanak vallja az allam nyelvét (Eurobarometer
Summary, 2006, 3. 0.), és jéval alacsonyabb aranyu a tobbnyelviiség az eu-
ropai atlagnal. Mindezek az eredmények térténelmi, politikai és szamos
egyéb okkal magyarizhatéak.

A tobbnyelviiség eléréséhez harom alapelvet fogalmaznak meg (Conclu-
sions of the Barcelona European Council, 2002): (1) a nyelvtanulas élet-
hosszig tartd folyamat, amely (2) igen korai életkorban kezdddik, és (3) a
megvaldsitasahoz célszerli a tartalom alapt nyelvoktatasbol adodé lehetd-
ségek kiakndzisa (4 new framework strategy for multilingualism, 2005).
Mindharom kérdéskor Gnmagaban is kihivast jelent mind Eurépéban, mind
idehaza. Mig az EU-tagéllamok polgérainak 56%-a képes anyanyelvén ki-
viil legaldbb egy, 28% kettd és 11% harom idegen nyelven tarsalogni, addig
a magyarokra vonatkozé adatsor: 42%, 27% és 20%. Egyetlen nyelven sem
tud az EU-polgarok 44%-a, a magyar allampolgarok 58%-a (Eurobaro-
meter Summary, 2006, 9. o).

Az EU-ban 2005-ben a leggyakrabban hasznalt nyelv az angol, a népes-
ség 51%-a haszndlja, koziiliikk 13% elsd, 38% maésodik vagy idegen nyelv-
ként. Ez az ardny azonos a németet, franciat, olaszt és spanyolt beszélok
egylittes ardnyaval (Eurobarometer Summary, 2006, 3. 0.).

Magyarorszagon a 2005-6s eurépai Eurobarometer-felmérésben a meg-
kérdezettek 85%-a szerint angolul, 73%-a szerint németiil kellene tanulnia
az iskolasoknak. Ez az ardny angolbdl az EU-tagillamok kézépmezonyé-
ben, németbdl els6 helyen 4ll, ami torténelmi, gazdasagi, foldrajzi okokra
vezethetd vissza. A francia, spanyol, olasz és orosz nyelvre juté szavaza-
tok aranya (4, 3, 2 és 2%) messze elmarad a tobbi orszagra jellemzd nép-
szerliségi adatoktol (Furobarometer Summary, 2006, 10. o). Ezek a sz4-
mok azt jelzik, hogy Magyarorszagon jelenleg a nyelvvalasztis kérdése
mint az angol és/vagy német fogalmazbédik meg, és a hazai hagyomanyok-
tél eltérben, ahol a német nyelv szerepelt az els6 helyen, a kilencvenes
évek elejétél napjainkra a nemzetkozi trendnek megfelelden, az angol
nyelv 1ényegesen népszeriibb.
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A magyar didkok nyelvtudasa a nemzetkozi dsszehasonlitoé
vizsgalatokban

A kozépiskolas kortiak angolnyelv-tudasat vizsgélta néhany dsszehasonlité
kutatis a hetvenes években (Kdddrné, 1979). A magyar kdézépiskolas dia-
kok tudasdban a lemaradds mértéke legaldbb 40-50%-o0s volt (Dérnyei,
1991, 1992). Egy késdbbi 6sszehasonlité vizsgalatsorozat keretében keriilt
sor az 1993—94-es tanév soran holland és magyar didkok angol nyelvi telje-
sitményeinek Osszevetésére standardizalt feladatokon (Nagy és Krolopp,
1997, Noijons és Nagy, 1995). Az érettségi el6tt 4116 18 éves magyar didkok
angol nyelvi teljesitménye hallott és olvasott szoveg értését mér6 feladato-
kon messze elmaradt holland kortarsaikétol.

Horvét és magyar nyelvtanuldk angolnyelv-tudasat vizsgalta nyolcadik osz-
talyban Mihaljevi¢ Djigunovic, Nikolov és Ott6 (2005). Az eredmények azt mu-
tatjak, hogy a horvat tanuldék minden készségben jobbnak bizonyultak magyar
tarsaiknal, s igy természetesen Osszpontszamaik is magasabbak. Az angol sz06-
vegértésnél — olvasott és hallott szoveg esetében egyarant — a horvat didkok
eredményei szignifikansan jobbak voltak, mint a magyar tanulokéi. A magyar
didkok csoportjainak teljesitménye kozott sokkal nagyobb volt a kiilonbség,
mint Horvatorszagban, mig a csoporton beliili kiilonbségek hasonldk voltak a
két orszagban. Az anyanyelv és az idegen nyelv fejlettsége kozti Osszefliggést
vizsgalva az adatok alatAmasztottdk az interdependencia-hipotézist mindkét
nyelv esetében. A nyelvtanulas sikerességének szempontjabdl kulcsfontossa-
gunak tartott tényezdk (korai kezdés, magas heti draszam, alacsony csoportlét-
szam) valoban szimitottak, de 6nmagukban nem garantaltik a sikert. Ezek a té-
nyezok jéval kedvezdbbek voltak a hazai didkok esetében, mégsem értek el
jobb eredményt horvat tarsaiknal. Ennek oka, hogy a vizsgalt valtozok és kol-
csOnhatdsuk sok mas egyéb valtozéval kézosen hatirozta meg az oktatds mind-
ségét, és fontos szerepet jatszik az idegen nyelvvel valé minél kdzvetlenebb és
gyakoribb kapcsolat a nyelvéran és azon kiviil.

A legkivalobb didkok nyelvtuddsa
A legkivalébbak angolnyelv-tudasardl késziilt elemzések az Orszégos Altald-

nos Iskolai Tanulmanyi Versenyeken (OATV) (Nikolov, Szabé és Kovdcs,
1996; Szabé és Nikolov, 1996) nytjtott nyelvi teljesitményeket dokumentaljak.
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Ezekbdl az elemzésekbdl egyértelmiien megallapithatd, hogy a hetedik és nyol-
cadik osztalyosok koziil az orszagban legjobban teljesité didkok kivald nyelv-
tudasrdl adnak szdmot mind a négy nyelvi alapkészség teriiletén, hasonloan az
Orszigos Kozépiskolai Tanulmanyi Versenyeken (OKTV) évek 6ta tapasztal-
takhoz. Evrél évre a dontdbe jutott legjobb 11. & 12. évfolyamos diskok alig
néhany hibaval oldjdk meg a C1 szintii feladatokat, és az anyanyelvii beszélok
szintjéhez igen kozeli nyelvi teljesitményt nytjtanak. A kdzelmultban a 9. és
10. évfolyamos didkok angol nyelvi versenyén hasonl6 eredmények sziilettek.

Az angol szakos egyetemistdk koziil j6 paran szintén kimagasloan teljesite-
nek a szintjiiknek megfelel6 nehéz feladatokon (Horvdzh, 2001). Egyéb publi-
kalt elemzés mas idegen nyelvekbdl nem ismert, de valdsziniisithetd, hogy van-
nak olyan didkok, akik kimagaslé szinten megtanulnak idegen nyelveket, de 6k
nem az 4tlagot képviselik, hanem a populéciénak csak egy toredékét.

Az is kozismert, de Osszevetheté mérési adatokkal nem dokumentalt,
hogy a két tanitasi nyelvii, valamint a nemzetiségi kozépiskolakban érettsé-
giz6 didkok magas szintii, hasznalhat6 nyelvtudasra tesznek szert iskolai ta-
nulmanyaik soran (Imre, 1999). Annak ellenére, hogy ezekben az intézmé-
nyekben az érettségi vizsgdkon elért osztalyzatot automatikusan az allami-
lag elismert nyelvvizsgakkal azonosként ismerik el, semmiféle adat nem
taldlhat6 a szakirodalomban arra vonatkozoban, hogy milyen kritériumok
alapjan alakult ki és folytatddik ez a gyakorlat. A felvételi vizsgakon szerez-
het6 pluszpontokbdl hasonl6 trend bontakozik ki. A legnépszeriibb szakok-
ra szdmos didk két emelt szintli nyelvi érettségivel behozhatatlan elényt sze-
rez, mig masok a diplomajukat éveken 4t nem kapjak keziikbe, mert a nyelv-
vizsga-kovetelményeknek nem tettek eleget.

Az altalanos iskolaban elért nyelvtudas vizsgalata

Ebben a részben el6szor az altalanos iskoldsok dokumentalt idegen nyelvi tuda-
sar6l adunk attekintést. Két vizsgalat pécsi altalanos iskolasok nyelvtuddsanak
szintjét mérte fel a fenntarté megrendelésére. Az els6 felmérésben 1997 dszén
(Bors, Nikolov, Pércsich és Szabd, 1999) minden nyolcadikos nyelvtanul6 ki-
toltotte a feladatlapokat, amennyiben két nyelvet tanult, mindkettdbdl. A be-
sz&édértés, olvasds és az irdskészség mérésére keriilt sor angolbdl, francidbol,
horvéthdl, németbdl és olaszbdl, kommunikativ feladatsorok segitségével, me-
lyekben a hangstly a nyelvi jelentésen volt. A kozel ezer didk teljesitménye
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széles skaldn helyezkedett el, sokan teljesitettek kivaldéan, masok egyes felada-
tokhoz hozza sem lattak, megint masok feladatonként is igen eltér6 teljesit-
ményt nyujtottak. Leggyengébben az irasfeladatok sikeriiltek minden vizsgalt
nyelvbdl. A heti draszdmok nagysaga és a didkok teljesitménye kdzott nem mu-
tatkozott egyértelmii kapcsolat: a heti 2-3 érdban tanuldk kéziil j6 néhanyan
magasabb pontot értek el a heti 5-6 érdban tanuldknal. Az ilyen kivald ered-
ményt elérd didkok a nyelvet méasodik idegen nyelvként tanultik. Egy mésik 1é-
nyeges Osszefliggést is feltart a vizsgalat: nem volt eldénthetd, hogy a nyolcadi-
kosok sziileinek szociokulturdlis hattere vagy a heti 6raszdm a nyolcadikos
nyelvtanuldk sikerének legjobb megjosldja, mivel a kettd szorosan Osszeflig-
g0tt. Valoszin(i, hogy a kedvezdbb csaladi hatterli didkok sziilei mindent elko-
vetnek azért, hogy gyermekiik a magasabb éraszami nyelvi csoportokba jarjon.

Hasonlé kovetkeztetést vont le egy 2000 tavaszan nyolc pécsi altalanos
iskoléra kiterjed6 angol nyelvi vizsgalat (Bors, Lugossy és Nikolov, 2001),
amelyben az adatgylijtés a harom nyelvi alapkészség (olvasott és hallott
szoveg értése, iras) mérése mellett osztilytermi megfigyelésekkel, tanari in-
terjukkal és kérdbivekkel, valamint tanuldi kérdéivekkel is kiegésziilt. Eb-
ben a vizsgélatban az dsszesen bevont 485 hatodikos és nyolcadikos didk

rendkiviil eltérd teljesitményeket ért el (5.1. tablazat).

5.1. tabldazat. Hét pécsi dltaldanos iskola tanuldinak létszama, heti 6raszamok
szerinti megoszidsa (pontszam és teljesitményszdazalék) (Forrds: Bors,
Lugossy és Nikolov, 2001, 76. 0.)

6. osztily Olvasés Beszédértés iras Osszes
t:‘;;rg( atlag % atlag % atlag % atlag %
heti 2 6ra 42 19,80 43,04 525 7500 342 4286 949 53,63
heti 3 6ra 32 25,17 54,73 472 67,53 448 5588 11,46 59,38
heti 4 6ra 12 2471 53,72 570 81,00 4,50 56,77 11,64 63,83

heti 5 6ra 187 37,14 80,74 6,39 9127 642 80,30 16,65 84,10
Osszesen 273 32,10 69,90 5,99 85,60 5,66 70,70 14,58 75,40

8. osztaly Olvasis Beszédértés iras Osszes
t:‘;’:rg( atlag % atlag % atlag % atlag %
heti 2 6ra 27 17,90 39,00 509 67,09 2,00 8,21 8,33 38,10
heti 3 6ra 25 2472 53,74 458 61,00 748 2337 12,26 46,04
heti 4 6ra 41 30,92 67,23 5,10 69,00 1240 39,00 16,14 5841

heti 5 6ra 119 386 84,07 630 84,44 2364 73,88 22,87 80,80
Osszesen 212 32,5 72,80 5,66 76,55 16,65 53,30 18,29 67,55
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Egyértelmiien bebizonyosodott, hogy néhany hagyomanyosan szinvona-
las intézmény didkjai folyamatosan kival6 eredményeket képesek felmutat-
ni. A recept viszonylag egyszer(i: az iskoldk a legtehetségesebb didkokat
igen koran (masodik osztaly utan) tanulmanyi eredményeik alapjan szelek-
taljak, Oket intenziv nyelvi programban fejlesztik, mig a kevésbé igéretes
gyerekeket a minimalis heti draszamban (2-3) tanitjdk a tovabbiakban.

Egy budapesti projektben az anyanyelv, matematika, fizika, biologia, ké-
mia, szdmitastechnika, angol és német teriiletén mérték fel a tantargyi telje-
sitményeket a Févéarosi Pedagogiai Intézet (FPI) és a Holland Nemzeti Erté-
kelési Kozpont (CITO) egyiittmiikodésének keretében nyolcadik osztalyok-
ban. A projekt megtervezésekor azt feltételezték, hogy a Nemzeti
alaptanterv (NAT) 1995-06s bevezetését kovetben a 2000. évi felmérés idejé-
re a nyolcadikosok mar két éve a NAT alapjan tanuljak az idegen nyelveket,
igy az 1999-es évhez képest a tantervi kovetelményeknek megfeleld valto-
z4sokat vartak. Kizardlag az irasfeladatokon javultak a teljesitmények az
elsd évhez képest (Sturmann, 2001; Varnai, 2000, 2001), ami nagy valdszi-
niiséggel a feladattipus gyakorlasanak volt készénhetd, de mindkét évben
rendkiviil gyengén sikeriilt a levélirds. Ugyanebben a projektben anya-
nyelvbdl, szintén levélirdsi feladatokon, az atlagteljesitmény 1999-ben
58%, 2000-ben 54,5% volt (Hegediis, 2001, 23. 0.): ugyanazoknak a dié-
koknak az anyanyelvi teljesitménye csokkent. Valdszinfi, hogy a tesztek jo-
sagmutatbival volt gond: nem hasonlithatok 6ssze az eredmények. A tanul6i
hattérrdl sz616 elemzésben megadott szazalékok (Kiss, 2001b) megkozelitik
a magyar nyelven elérteket. Az anyanyelvinél jobb vagy ezt megkozelité
teljesitmény az idegen nyelvi iras és olvasott széveg értését mérd feladato-
kon aligha képzelhetd el nyolcadik osztdlyban.

A kozépiskolaban elért és elvarhato nyelvitudas vizsgalata

A kézépiskolasok nyelvtudasanak hazai felmérése

A f@vérosban végeztek atfogo vizsgalatot 2000 oktdberében nyolc tantargy-
bol, koztiik angolbol és németbdl ,,normal” és ,,emelt” szinten dnként jelent-
kez6 9. évfolyamos osztdlyokban, egy nagyobb felmérés keretében (Kiss,
2001a). Az osszefoglaloban megallapitjak, hogy mindkét szinten az angol
nyelv tanitasa tlinik sikeresebbnek (6. 0.), de a nyelvekre lebontott tanulma-
nyokbol nem deriil ki, mennyiben voltak 6sszehasonlithatoéak a feladatok
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(Lindner, 2001; Nagyné, 2001; Tagdnyiné, 2001a, 2001b). A feladatok jel-
lemzé&sébdl 1athatd, hogy a mérni kivant konstruktum nem volt egyértelmiien
meghatarozva, a stlyozasrdl nem kozoltek adatot, és az egyes feladatok
nem feleltethetéek meg a megadott készségeknek. Mindkét nyelvbdl tilzott
hangsulyt kapott a nyelvtan, a forditas és a hattértudas. A leggyengébben az
irasfeladatok sikeriiltek mindkét nyelvbol.

Egy Csongrad megyei felmérésben 7. és 11. évfolyamos didkok vettek
részt tobb tantargybdl, gimnaziumbdl és szakkozépiskoldbdl, az iskolai mii-
veltség felmérésének keretében (Bukta €s Nikolov, 2002; Csapo, 2002).
A leglényegesebb eltérés a tobbi idegen nyelvi felméréshez képest, hogy az
angol nyelvi teljesitmények az iskolai miiveltség részeként egy atfogo, a hu-
man tirgyak mellett a didkok képességeit és az iskolai kontextust is feltard
kutats integralt része, melyben lehet6ség nyilt a nyelvtuddst meghatarozé
szdmos tényezd elemzésére (Csapo, 2002). A kutatas célja két angol fel-
adatsoron nyujtott teljesitmény 6sszehasonlitdsa volt: az egyik az iskolai tu-
dast lefedd feladatokat tartalmazott, a masik pedig egy kommunikativ fel-
adatsort (Bukta, 2001). A hagyomanyos feladatsorok 1ényegesen jobban si-
keriiltek mindharom tanulécsoportban, mint a kommunikativ feladatok.
Valosziniileg azért, mert nagyobb hangsilyt fektetnek az angoltanarok a
nyelvtan és a szavak gyakorldsara, mint a nyelvhasznalatra. A gimnaziumba
jaré tanuldk tudasszintje 1ényegesen magasabb volt, mint a m4s iskolatipus-
ba jaré kortarsaiké, és a 7.-esek és a 11.-es szakkodzépiskolas didkok teljesit-
ménye hasonl6 volt.

A szakkozépiskoldkban megszerezhetd németnyelv-tudisrol 2000-ben
végeztek kérdbives felmérést (Einhorn, 2000b, 2001a, 2001b). Azt vizsgal-
tdk, mennyire egységes a kiilonbozd tipusu kozépiskoldkbdl kikeriildk
nyelvtudasanak szintje, illetve mikor és milyen mélységben jelenjenek meg
a szakmai tartalmak az idegen nyelvek oktatdsdban. A némettanitds helyze-
térél 135 szakkozépiskolaban kérdezték a szaktanirokat és a nyelvtanaro-
kat. Az egyik kérdésben a nyelvtanaroknak azt kellett eldonteniiik, hogy mi-
lyen szintet tudnak elérni a nyelvtanuléikkal. A némettandrok a B1-es szin-
tet csak a jo tanitvanyaik felével tudjdk elémi, a kdzepes tanitvanyaik alig
harmadaval, a gyengébbek szdmara ez a nyelvtudasi szint alig elérheto.

Major (2000) 1998-ban 508 cég kérében végzett felmérést azzal a céllal,
hogy feltarja a munkaaddk igényeit az iskolai nyelvoktatas, illetve a kézok-
tatasi vizsgak eredményessége szempontjabdl. Az adatokbdl kideriilt, hogy
magas az olyan cégek aranya, ahol minden kézépiskolai végzettséghez ko-
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tott munkakorben szitkség van nyelvtudasra. A vizsgalt cégek kb. felénél
(226) a nyelvigényes munkakdrékben megfeleld volt a nyelvtudas, a tobbi-
nél nem. Az 4j, kdzépiskolat végzett munkavallalok kérében a leggyakoribb
hianyossag a beszédértés és a beszédkészség alacsony szintje volt. Az elvart
nyelvhasznalatrdl kideriilt, hogy a munkahelyi elvarasok és az iskolai kéve-
telmények nem felelnek meg egymdsnak.

A szakiskolai idegennyelv-oktatas helyzetelemzését Majorosné (2003)
tette kozzé, de nem mérte a nyelvtudast. A 25 szakiskola részvételével ké-
sziilt felmérésben a nyelvi csoportok atlagos 1étszama 1022 £6 kdzott sz6-
rodott, amelyekben kiilonbozd képességii, alacsony tudasszintli, motivalat-
lan, sokszor szerény anyagi feltételek kozt €16 csaladok gyermekei tanultak.
A nehéz anyagi koriilmények a tankényvvalasztasnal okoztak gondot a ta-
naroknak. Hetente atlagosan 3-4 6raban tanultak idegen nyelvet, de néhol
csak heti 2 nyelvéraban. Egy mésik kutatdsbol kideriilt, hogy a szakiskolak-
ban elért nyelvtudas szintje igen alacsony: az OKEV 2003-as felmérésében
orszagos reprezentativ mintdn a szakiskoldsok teljesitménye (Nikolov és
Jozsa, 2003) a 10. évfolyamon angol és német nyelvbdl rendre elmaradt a
szakkoOzépiskolds és gimnazista kortarsaikétol.

Kozépiskolasok nyelvtudasa az érettségi vizsgareformhoz

kapcsolodo felmérésekben

Angol nyelvbdl 1997-t61 kezdddben késziiltek vizsgaleirasok és feladatok,
melyek egy része 1999-ben kiprobalasra keriilt. Az angol feladatok eldké-
szitésének és kiprobalasanak folyamatirdl, adatairdl és eredményeirdl atfo-
g6, elemzd publikaciok jelentek meg angol (4iderson, Nagy és Oveges,
2000) és magyar nyelven (A4lderson, 2000; Nikolov, Pércsich és Szabo,
2000). A kiprébélasban 15 feladatird ltal elkészitett &s kiprobalasra alkal-
masnak itélt nyolc irasfeladatot négy fiizetben, 6sszesen 90 percben, mig a
tizenegy olvasas- és 6t nyelvhasznalati feladatot hat fiizetbe rendezve oldot-
tak meg a didkok. Szdbeli vizsgan tiz feladatot probaltak ki kiilonbdz6 kom-
binaciékban: magyar és angol nyelvii utasitasokkal, parban és vizsgaztatd
tanarral, anyanyelvii és nem anyanyelvii vizsgaztatok részvételével. A szo-
beli vizsgakat videora rogzitették, és a tapasztalatokrdl a vizsgdzdkat és a
vizsgéztatokat egyarant megkérdezték (dlderson és Oveges, 2000; Csépes,
Sulyok és Oveges, 2000). A feladatokat kozpontilag értékelték javitokulcs,
illetve a szubjektiven érté€kelhetd beszéd és irasfeladatok esetében standar-
dizalt szempontsorok segitségével. A projekt érdekessége, hogy a vizsga-
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leirdsok kidolgozasa, a feladatok megirdsa, elézetes kiprobalisa, értékelése,
maga a lebonyolitas és a végsd értékelés mind egy kdzel 50 f6bdl 4116 csapat
munkajabdl allt, mely a British Council szakmai és anyagi tdimogatasaval az
OKI EK, valamint az OKSZI munkatérsainak kézremiikodésével valésult
meg (Nagy, 2000). Az adatok bevitele és statisztikai elemzése szintén koz-
pontilag tértént (Pércsich, 2000). A 260 irasfeladatot kiképzett értékeld
szakemberek pontoztak. Az értékelSk kozotti korrelacios egyiitthatdk vi-
szonylag magasnak bizonyultak, ebbdl az értékelés megbizhatdsigara ko-
vetkeztettek (Alderson, Szabo és Pércsich, 2000).

Fontosak a feladatok miikodésére és nehézségi szintjeire vonatkozo ered-
mények (Alderson, Nagy és Oveges, 2000). Az 1999-es vizsgalat célja alap-
szintli angol feladatok kiprobalasa és kalibralasa volt 8212 didk részvételé-
vel, de levonhatok dvatos kovetkeztetések a résztvevok angol nyelvi tudés-
szintjér6l (Nikolov, Pércsich és Szabd, 2000). A kiprébéalasban onként
jelentkezd iskolak osztalyai vettek részt az OKI EK szegedi Alapmiiveltségi
Vizsgakdzpontjanak szervezésében nem reprezentativ mintin. Az olvasott
szoveg értését és iraskészséget mérd kommunikativ feladatokat 8—12. évfo-
lyamos altalanos iskolai, szakkozépiskolai és gimnaziumi tanulok oldottak
meg (5.2. tAblazat).

5.2. tdblazat. A harom iskolatipus tanuldinak eredménye A1-B2 szintii fel-
adatokon (Forrds: Nikolov, Pércsich és Szabé, 2000, 23. o.)

Al N Atlag szérds min max A2 N 4tlag széris min max
8. 0. 511 12,50 7.8 0 32 8. 0. 472 89 6,3 0 29
gimn. 369 16,90 8,3 0 32 gimn. 199 10,9 5,1 2 25
szakk. 244 1125 172 0 30 szakk. 289 10,6 59 1 24

B1 N Atlag szérds min max B2 N 4tlag szérds min max
8. 0. 512 13,0 8,2 0 31 8. 0. 426 106 79 0 31
gimn. 376 181 7,9 0 31 gimn. 185 143 6,8 2 29
szakk. 244 134 6,3 0 31 szakk. 276 124 7.0 0 30

Az évfolyamokra lebontott tlagok viszonylag alacsonyak voltak, a szorasok
magasak, a teljesitmények spektruma nulldtél a maximdlis pontig terjedt a
nyolcadik és a négy kozépiskolai évfolyamon az alapszintre jellemzd nyelvtu-
dast megcélzd feladatokon. Az Ssszesitett eredmények varianciaanalizise azt
mutatta, hogy a gimnaziumi tanuldk teljesitménye szignifikdnsan jobb volt a
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nyolcadikosokénal és a szakkozépiskoldsokénal, de a szakkdzépiskolai évfo-
lyamok nem szerepeltek szignifikdnsan jobban a nyolcadikosoknal. Ez az ered-
mény Osszhangban van a szegedi 7. és 11. évfolyamosok teljesitményének
Osszehasonlitasakor tapasztaltakkal (Bukta, 2001; Bukta és Nikolov, 2002).

A nyelvtanulassal t61tott évek szdmaban szignifikans kiilonbség csak az
1-3, 3-4 és 4-6 éves nyelvtanulasi hatter(i didkok teljesitményében volt, de
akik harom éve tanultak angolul, jobban teljesitettek azoknal, akik mar négy
éve, de arra vonatkozéan nem 411t rendelkezésre adat, hogy kik tanultdk az
angolt méasodik idegen nyelvként. A tovabbtanulasi szandék szoros 8ssze-
fiiggésben volt a teljesitménnyel: azok, akik angolbdl érettségit vagy felvé-
teli vizsgat kivantak tenni, szignifikdnsan jobban teljesitettek tarsaiknal.
Nagy valosziniiséggel nem a heti draszam vagy a nyelvtanulassal toltott
évek szama a legjobb megjosldja a teljesitményeknek, hanem a nyelvtanu-
14s mindsége (Nikolov, 1999b; Alderson, 2001).

A német érettségi vizsgareformja az angol nyelvi vizsgafejlesztéssel parhu-
zamos volt az Orszégos Kozoktatasi Intézet Ertékelési és Erettségi Vizsgakoz-
pontjdban (Einhorn, 1998, 2004). Az elsé nagyobb mérés 1998 decemberében
tortént: harom vizsgarészt probéltak ki mindkét szinten: az olvasast, irdst és a
nyelvhelyességet. A probamérésben 17 kézépiskolabdl 221 gimnaziumi és
174 szakkozépiskolas, dsszesen 395 didk vett részt. Nagyon kevés feladat volt
hasznalhatd, a tobbség nehéznek bizonyult (Einhorn, 2000a). A 2000. évi pro-
bamérésben 36 iskolabdl 77 tanér vett részt. A feladatokat 1150 tanulé irta meg,
Osszesen 1715 dolgozat eredményeit dolgoztak fel az olvasés és a nyelvhelyes-
ség vizsgarészhez késziilt feladatokban, amelynek elsddleges célja az volt,
hogy a feladatokat, illetve a hozzajuk tartozo értékelési utmutatd hasznalhato-
sagat vizsgaljak. 2001 8szére késziilt el a Részletes érettségi vizsgakovetelmé-
nyek dokumentum, amelyrdl kérdbives felmérést végeztek, Osszesen 249 kér-
déiv adatait dolgoztak fel. A valaszad6 kozépiskolai tandrok t6bbsége elfogad-
hat6nak tartotta a kozépszintli kévetelményeket, mig az emelt szintli vizsga
kovetelményeit a tanarok fele taldlta megfeleldnek. Két probaérettségi eldzte
meg az éles vizsgakat, amelyeken a legkénnyebbek a beszédértés, legnehezeb-
bek az irasfeladatok voltak (Einhorn, 2003; Einhorn és Major, 2005).

Teljesitmények a jelenlegi érettségi vizsgakon

Az 1996-t61 2005-ig tarté vizsgareform soran 1étrejott érettségi vizsgan
standardizaltdk a kovetelményeket, a vizsgahelyzetet, térekedtek a vizsga
megbizhatésiganak biztositasara, de a folyamat szamos eleme, példaul a

256



5. Az idegen nyelvek eredmé; 74

feladatok készitése, a vizsga lebonyolitdsa, értékelése kevés mindségbizto-
sitasi elemet tartalmaz.

Az idegen nyelvi érettségi elsé két évében, 2005-ben és 2006-ban elért
eredményeket Osszevetve megallapithatd, hogy az angol és a német eredmé-
nyek mindkét évben hasonléak voltak (Einhorn, 2007): kozépszinten
2005-ben és 2006-ban 4tlagos teljesitettségii volt a vizsga (angol: 52—54%,
német: 56%), az emelt szint{i (angol: 63—64%, német: 70%) vizsga konnyTi-
nek bizonyult. Ennek oka az, hogy az emelt szintii vizsgara csak azok jelent-
keztek mindkét évben, akiknek erre a tovabbtanulasuk miatt sziikségiik volt.
A tobbi didk nyelvvizsgaval valtotta ki az érettségit. A 2006-ban emelt szin-
ten vizsgdzok aranya hasonl6 a 2005-6s adatokhoz, mert feltehetSen
2005-ben sokan tettek eldérehozott vizsgat idegen nyelvbdl. A jovOben vizs-
galni kell az idegen nyelvi érettségi vizsgak eredményeit, hogy az érettségi-
z0k redlis tudsszintjéhez igazithassak a vizsgat (Einhorn, 2007). Tovabbi
kutatas sziikséges arrdl, hogy a kiilonb6z6 idegen nyelvekbdl elért teljesit-
mények, valamint az egyes tanévekben mért adatok hogyan hasonlithaték
Ossze. Nem publikus, hogy a feladatsorok megfeleltetése hogyan torténik,
és az akkreditacids kévetelmények nem vonatkoznak az érettségikre.

A kozépiskoldsok teljesitménye az allamilag elismert nyelvvizsgakon
A nyelvvizsgakon a kilencvenes évek soran jelentésen megndtt a kozépis-
kolas vizsgazok szama, mivel a nyelvi érettségi és a nyelvorak 1atogatasa
alol felmentést kaptak a nyelvvizsgazott didkok 2005-ig, és a felvételi vizs-
gakon pluszpontot kaphatnak a kozép- és fels6foku C tipusa nyelvvizsgaval
rendelkezd jelentkezbk. Annak ellenére, hogy a kdzépiskolasok jelent6s ré-
sze élt ezzel a lehet6séggel, nem ismert, hogy ez hany didkot érint, melyek a
sikeres €s kevésbé sikeres vizsgafeladatok, milyen nyelvbdl kisérelnek meg
nyelvvizsgat tenni, és foleg, hogy milyen eredménnyel. A nyelvvizsgat tett
didkok aranyat jelzi, hogy a gimnaziumokban érettségizé felvételizok
87%-a, a vegyes iskoldkban érettségizé felvételiz8k 44%-a, mig a szakkd-
zépiskolaban érettségizd felvételizok 25%-a rendelkezett az 1998/1999-es
tanévben nyelvvizsgaval (Vagé, 2001, 69. o.).

To6bb tanulmany vizsgélta elsdsorban angol nyelvbdl a kozépiskolasok
nyelvtudésat az dllamilag elismert nyelvvizsgikon (pl. Abrahdmné, Bdrdny,
Fekete, Katona, Lukdcs, Nemes, Szabo és Szalkané, 1999, Fekete, 2001), de
ltalanositani az elért szintekre vonatkoz6an nem tudunk. Ennek oka, hogy
a kozoktatdsban részt vevo didkoknak nem reprezentativ mintdit vizsgaltak.
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A legnagyobb 1étszam elemzés az angol kézépfoka nyelvvizsga adataira
épiil (Fekete, 2001), de ez is az egy tanévben érettségizd kb. 60 000 {6 (4n-
dor, 2000, 717. o.) toredékét érinti. A teljes érettségizé populacidbdl nem
tudjuk, milyen ardnyban szerepeltek mar nyelvvizsgaval rendelkezd didkok.
1998-ban a nyelvvizsgira jelentkezOknek 65,8%-at tették ki a kozépiskolasok
(Vago, 2000a, 211. 0.), koziiliik legtobben angolbdl (39 461 £6) és németbdl
(30 206 0) tettek nyelvvizsgat (Haldsz és Lannert, 2000, 465. 0.). Az 0j
vizsgak megjelenése utan is jelentds maradt a kozépiskolasok aranya a
nyelvvizsgaztatisi rendszerben. 2002-ben angolbdl 36,2%, németbdl 47,7%,
franciabol 38,0%, az 6sszes idegen nyelvbol 38,0% volt a vizsgazok kozott
a 14-19 évesek ardnya (Haldsz és Lannert, 2003, 483. 0.).

Egy altaldnosithat6 adatot érdemes kiemelni a nyelvvizsgak eredményes-
ségérol. Az 1999/2000. tanévben a felsGoktatas elsé évfolyamara beiratko-
zott hallgatoknak 21,3%-a rendelkezett valamilyen szintli C tipusu nyelv-
vizsgaval, koziiliik egy nyelvbdl kozépfokuval kozel 14%, kettébdl 3%
(Magyarorszdg Nyelvoktatds-politikai Profilja, 2002, 94. 0.). Kovetkezés-
képpen a kozoktatasbol a felsGoktatdsba bekeriilék koziil minden 6tédik
didknak sikeriilt egy nyelvbdl valamilyen nyelvvizsgat szereznie, de kdzép-
fokon csak minden hetedik tudott egy nyelvet.

Az él6 idegen nyelvek tanitasa
A nyelvoktatas helyzetfelmérése

Az Orszagos Kozoktatasi Intézetben 2001 és 2003 kozott az Oktatasi Mi-
nisztérium megbizasabol késziilt helyzetfelmérés a Kerettanterv bevezeté-
sének idépontjdban (2001. 09.), majd azt kdvetden a Kerettanterv hatasarol
(Kerber, 2004). Az é16 idegen nyelvek oktatdsdnak helyzetfelmérése soran
az elsd fazis eredményérdl tobb tanulmany is beszamolt (Petneki, 2002a,
2002b, 2003, 2004). Két szempont alapjan mutatjuk be az eredményeket: az
idegen nyelvek oktatisaval kapcsolatos problémak és a tanarok médszertani
felkésziiltsége (Petneki, 2007).

Az idegen nyelvek oktatdsdnak problémai a pedagégusok szerint
Az altalanos iskolai és kozépiskolai kérd6ivben megkérdezték a nyelvtana-
rokat arr6l, hogy véleményiik szerint az idegen nyelv oktatdsdnak mi a ha-
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rom legsulyosabb problémaja. Az eredmény mindkét iskolatipusban na-
gyon hasonld. Az elsé harom helyen ugyanazt a problémat jelolték: a kevés
id6t (31%, 37%), a tanuldk érdektelenségét, a motivacié hidnyat (14%,
25%), illetve a magas 1étszamot (12%, 15%). Az 4ltaldnos iskoldban megje-
lend problémékat az alabbi csoportokba lehet sorolni:

1. Nincsenek meg a sziikséges feltételek (id6, terem, taneszkéz, anya-
nyelvi tandr, direkt nyelvi kapcsolat).

2. A tanulék munkéja, illetve képességeik nem megfeleléek (érdektelen-
ség, hianyz6 szorgalom, heterogén csoportok).

3. A tananyag nem megfelel (rossz, illetve sok, draga, a valaszaddk kii-
16n kiemelték a nyelvtant és a szokincset, mint amit nem megfeleléen
targyal egy tankonyv) (Petneki, 2003).

A kozépiskolai felmérésbdl az deriil ki, hogy az anyanyelvi hidnyossa-
gokra utald (14%) megjegyzések mellett a nyelvtanarok 12%-a vélekedik
ugy, hogy a tanuldk rossz alapokat hoznak az altalanos iskolabdl. Ez azért
fontos, mert a Kerettanterv elvarasai szerint a kdzépiskoldban folytatni kell
az els6 idegen nyelv oktatdsat. A koézépiskolai nyelvtanarok tobbsége nem
épit az 4ltaldnos iskoldban tanultakra. fgy megéllapithat6, hogy a tantervi
kompatibilitds elméletben 1étezik, de minimalis az egyiittmiikddés a kézok-
tatas kiilonbo6z6 szintjein (Petneki, 2004).

A folytonossag hianyat mutatja két masik kutatds. Egy ,.sikertelen” fel-
nétt nyelvtanulok — fele részben munkanélkiiliek — nyelvtanulasi tapasztala-
tait feltard retrospektiv vizsgalat 183 résztvevdjének tobb mint a fele a ko-
zépiskoldban kezddként ,folytatta” az 5-8 éven 4t tanult nyelvet, mivel az
intézmények nem inditottak a szintjiiknek megfeleld csoportot, 30 tovabbi
valaszado egyaltaldn nem tanult nyelvet, 51 6 folytatta az altalanos iskola-
ban tanult nyelvet olyan szinten, ami szdmadra teljesithetd kihivast jelentett.
Az egyik résztvevl igy foglalta 6ssze nyelvtanulasi tapasztalatait: ,,Sok éve
tanulok, de nem jutottam sehova.” (Nikolov és Nagy, 2003.)

Az iskolai nyelvtanitids hatékonysagat leronté gyakorlat egy frissebb
nagymintds vizsgilatban az el6z6nél is kritikusabb helyzetet tar fel.
A 2003-2004-es tanévben az 6sszes 9. évfolyamos didk kérdéives megkér-
dezésével végzett kutatasbol rendkiviil aggasztd kép bontakozik ki a kozok-
tatasban a nyelvtanulas teriiletén tapasztalhaté problémakrol, amelyek alig
ismertek a szakmai és szélesebb kozvélemény elbtt. A felmérés eredménye
szerint a 9. évfolyamon tanul6é didkok kozel ,kétharmada nullardl vagy
alapszintrdl kezdi, illetve Gjrakezdi az elsé idegen nyelv tanulasat” (Vdgo,
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2007, 155. 0.) azok utan, hogy a kotelezd 4. évfolyamos kezdés ellenére, a
didkok tobbsége mar az 1-3. évfolyamon is tanul egy idegen nyelvet! Mas-
képpen fogalmazva: az 4ltaldnos iskoldban 5-8 év soran megszerzett nyelv-
tudasra a kozépiskoldk tobbsége nem épit.

A nyelvtanarok véleményét a szakképzs intézményekben is felmérték egy
atfogo vizsgalatban 2008 tavaszan (Nikolov, Otté és Oveges, 2008). A repre-
zentativ mintaban 67 iskola nyelvtandrai adtak valaszt egy kérdbivben feltett
kérdésekre. Didkjaik képességeit, altalanos iskolabol hozott nyelvtudasat
igen alacsony szintlinek tartottdk, és nyelvtanuldsi motivacidjuk alacsony
szintje akadalyozta napi munkajukat. A tanulok érdektelenségét jelolték meg
nyelvtanari munkajuk legfébb problémajaként. A megkérdezett tanarok meg-
gy6z8dése, hogy a szaknyelv tanuldsinak elbfeltétele a j6 nyelvi szint, és nem
tartottak j6 Gtletnek ennek bevezetését sajat csoportjaikban.

A nyelvtandrok moédszertani felkésziiltsége

A 2001-t61 2003-ig tart6 felmérés (Petneki, 2007) vizsgalta, hogyan dolgoz-
nak a nyelvtanarok és tanul6ik a nyelvoran: meg kellett adniuk, hogy kiilon-
bo6z6 tanuldsszervezési formakat milyen gyakran alkalmaztak a két iskolati-
pusban egytdl 6tig terjedd skalan. A leggyakrabban a tanari magyardzatot
alkalmaztak, ezt kdvette a parmunka, az 6nallé tanuldéi munka és a frontalis
osztalymunka. A csoportmunka és a differencialds a kdzépmezdnyben he-
lyezkedett el. A nyelvtanarok 16-féle nyelvi tevékenységformarél jeldlték,
hogy milyen gyakran alkalmazzdk ezeket (minden 6ran / rendszeresen, he-
tente, havonta, ritkan, soha). Az élen a szokincs-, illetve nyelvtani gyakorla-
tok 4lltak minden évfolyamon. A szévegek hangos felolvasasa az ltalanos
iskolaban volt gyakori, majd fokozatosan csokkent: a 12. évfolyamban rit-
kabban alkalmaztak. A forditas tipikus az altalanos iskolai évfolyamokon és
gyakorisdga emelkedett a k6zépiskoldban. Mindkét receptiv készség fej-
lesztése az évek folyamén egyre tobbszor fordult eld, de a hallott szoveg ér-
tésének gyakorlasa az utolsé (12.) évfolyamon visszaesett.

A fenti kérd6ives felmérésbdl hasonld tendencidkra kovetkeztethetiink,
mint Nikolov (2003) tanulmanyabol, amelyben a valaszado6k a didkok vol-
tak: a nyelvtanarok tudjak, milyen képességeket kellene a didkoknak elsaja-
titaniuk, ezek fejlesztéséhez milyen tanulasszervezési formdk és feladatti-
pusok sziikségesek, de ezeket ritkdn alkalmazzik. Osszegezve, a tanirok
véalaszaira épitd vizsgalat adatai egybecsengenek a didkoktol gytijtott ada-
tokkal (Nikolov, 2003).
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Az idegennyelv-oktatis eredményessége

A kozoktatisban elért nyelvtudés szintjét, a nyelvtanulas hatékonysagat és
eredményességét befolyasolo tényezdket szamos nagymintas felmérés vizs-
galta. Az elsé ilyen nagyobb vizsgélatra 2000 tavaszan keriilt sor (Csapo,
2001, 2003b; Csapé és Nikolov, 2001, 2002, 2003c; Nikolov és Csapo,
2002). Ebben a felmérésben orszagos reprezentativ mintan vizsgaltdk a
nyelvtanulast és nyelvtudast 6., 8., 10. és 12. osztalyban. Az adatfelvétel az
idegen nyelvi teljesitményen tal sokféle tényezdre kitért, példaul vizsgaltak
a tanuldk 4ltaldnos gondolkodasi képességeit, csalddi hatterét, a nyelvtanu-
lassal kapcsolatos motivécioit, attitiidjeit és énképét is. Az adatok lehetévé
teszik a nyelvtudas kiilonb6zo 6sszefiiggéseinek feltérképezését, a nyelvva-
lasztast és az idegen nyelvi készségek fejléddését befolyasold tényezdk
elemzését.

A misodik, szintén nagymintds kutatast 2003-ban inditottdk (Jézsa és
Nikolov, 2005; Nikolov és Jozsa, 2003, 2006). A kutatas célja annak vizsga-
lata, hogy az angolt és németet mint idegen nyelvet tanulé didkok nyelvi
készségeinek milyen a fejlettségi szintje 12 éves (hatodik osztalyos) és 16
éves (tizedik osztalyos) korban. Az iskoldval, nyelvtanuldssal kapcsolatos
valtozok és az angol, valamint német nyelvi teljesitmény kozotti kapesolatot
is vizsgaltak.

A harmadik kutatas a nyelvi el6készit6 évfolyamos (NYEK) képzéssel kap-
csolatos felmérés. A NYEK a 2004/2005. tanévben keriilt bevezetésre elsGsor-
ban az esélyegyenlOség javitasara. A 2004/2005-6s tanév Oszén és tavaszan
végzett felmérés (Nikolov és Otto, 2005a, 2005b, 2006) 64 iskolabdl all6 repre-
zentativ mintn a didkok éltalanos iskolaban szerzett nyelvtanulési tapasztalatait,
motivacidjat, nyelvtanulasi képességeit, a NYEK évfolyam valasztidsanak okat
és ahozott nyelvtudast vizsgalta. A tavaszi felmérés a NYEK évfolyamon foly6
nyelvi képzés eredményét, a didkok egyéni kiilonbségeibdl fakadd hatasokat,
az oktatas szervezési kérdéseibdl adodo eltéréseket mérte fel kozel kétezer didk
részvételével a kutatas két fazisaban. A masodik tanévben (2005/2006) a kuta-
tas kvalitativ eljarasokkal folytatédott (Nikolov és Oveges, 2006). Mivel e h4-
rom kutatds eredményei Osszehasonlithatok, ezeket egymassal Osszevetve mu-
tatjuk be, illetve kitériink kisebb mintds kutatidsok eredményére is, amelyek a
nyelvérzéket (Otto, 2003; Kiss és Nikolov, 2005), a nyelvvalasztast (Vagé,
2007), anyelvtanulasi orientacidt és motivaciot (pl. Dornyei, Csizér és Németh,
2006; Nikolov, 2003a) vizsgaltik.
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Kiindulasként megallapithatd, hogy a kézoktatasban a 6., 8., 10., 12. év-
folyamokon a didkok idegen nyelvi teljesitménye angol és német nyelvbdl
igen széles skalan mozog (Csapo, 2001, Nikolov és Jozsa, 2003). Egyes
nyelvi csoportokban rendkiviil alacsonyak az atlagok, mig masutt szinte hi-
béatlanul megoldjak a feladatsorokat mind a négy alapkészségbdl. A didkok
teljesitményei az intézmények tipusai szerint szignifikdnsan eltéréek: az al-
talanos iskolasok kézott a kisgimnazistak rendre jobbak a tobbi hatodikos-
nal, a kozépiskolaban a szakiskolasok atlagai messze elmaradnak a szakko-
zépiskoldsokéitol, akik szintén mélyen alatta teljesitenek a gimnazista cso-
portok atlaganal. A széls6séget jol mutatja, hogy példaul a 10. évfolyamos
szakiskolasok az angol és német irasfeladaton 1,8 és 1,4 szazalékot értek el,
a szakkozepesek atlaga 25,2 és 15,3, a gimnaziumi tanuldéké 52,0% és
33,7% volt (Nikolov és Jozsa, 2003, 17. o.). A masik lényeges eredmény,
hogy a felmérések egybehangzo6 adatai szerint angolbdl rendre jobbak a tel-
jesitmények, mint németbdl (Csapo, 2001; Jozsa és Nikolov, 2003; Nikolov
és Ortd, 2006). Ez az eredmény nincs 6sszhangban az érettségi vizsgakon ta-
pasztaltakkal. Ennek magyarazata val6sziniileg abban rejlik, hogy az érett-
ségi vizsga feladatai és az itt elemzett feladatsorok nem egyeznek. Feltétle-
niil sziikséges annak vizsgélata, hogy milyen eltérés talalhat6 a nyelvtudas
konstruktuma, valamint a feladattipusok, szovegek és egyéb jellemzok és a
teljesitmények kozott. Mint 1atni fogjuk, az itt targyalt felmérések eredmé-
nyei szdmos nyelvi, illetve az egyéni kiilonbségekhez kapcsolodo tényezo-
vel mutatnak Osszefiliggést, mig az érettségi vizsgakrol hasonld adatok és
elemzés nem elérhetdk.

A nyelvvalasztas
Az elmilt néhany tanévben az orszag altaldnos és kozépiskolaiban kozel
azonos aranyban tanultdk a didkok az angolt és a németet, de a trend az an-
gol nyelv fokozatos térnyerését mutatja (Csapd, 2001, 29. o.; Nikolov,
2003b, 47. o.; Vdgs, 2000a, 207. o., 2007). Ez egybeesik a nemzetkdzi
globalizacids folyamatokkal, melyek soran az angol valt a nemzetkézi kom-
munikicid vildgnyelvévé. A hirom tanév statisztikai azt is mutatjak, hogy
egyrészt a németiil tanulok ardnya az altalanos és kdzépiskolakban csokke-
nd tendencidt mutat, masrészt a tobbi idegen nyelv az angol és a német tér-
nyerésének vesztese (5.3. tablazat).

Az attekintett forrasok adatai néhany egyéb fontos Osszefliggésre is ra-
mutatnak. Az angol és a német nyelv versenyét 1ényegesen befolyasolja az
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iskolatipus presztizse: a gimndziumi tanulok magasabb ardnyban tanulnak
angolul, mig az egyéb kézépiskoldkban a németiil tanulok aranya a maga-
sabb. Tudvalevd, hogy jelenleg a gimndziumokban két idegen nyelv tanulé-
sa kotelez0, igy a gimnazistak elénye tObbszoros, hiszen az angol vagy né-
met mellett egy masik nyelven is tanulhatnak. A nem gimnaziumi oszti-
lyokba jard didkok szdmara a lehet6ségek korlatozottabbak.

5.3. tablazat. Az egyes idegen nyelveket tanulo didkok ardnya szdzalékban
az dltaldnos (AI) és kozépiskoldkban (KI) hérom tanévben (Forrds: Végé,
2000a, 207. o. és Magyarorszdag Nyelvoktatds-politikai Profilja, 2002)

Nyelv 1992 /1993 1997/1998 1999/2000
Al KI Al KI A1 K1
Angol 32 42,2 43,6 46,6 47,7 48,2
Francia 1,7 7,2 1,2 5,5 1,0 5,1
Latin 0 0 0,9 2,5 09 2,0
Német 46,5 36,7 51,7 39,8 49,0 39,6
Olasz 0 0 0,3 2,2 0,2 2,2
Orosz. 19,8 13,9 1,2 1,8 0.8 0.9

A nyelvvalasztas kiilonOs hazai hatterére vilagit ra a 2000. évben végzett rep-
rezentativ felmérés: a sziil6k iskolazottsaga jelentdsen befolyasolja azt, hogy
gyermekeik angolul vagy németiil tanulnak (Csapé, 2001, 30. o). Minél maga-
sabb a sziil6 iskolai végzettsége, annal gyakoribb, hogy gyermeke angolul ta-
nul, és megforditva: a legkevésbé iskolazott sziildk gyerekei valdsziniibb, hogy
németes csoportba jarnak, vagy nem tanulnak nyelvet. A didkok tovabbtanulési
esélyeivel is Osszefiigg, hogy angolul vagy németiil tanulnak: az angolul tanu-
16k nagyobb valoszinliséggel folytatjdk kozépiskoldban (Csapd, 2001, 30. o).
Masképpen fogalmazva, a kedvez6bb szociokulturalis csaladi hatterii gyerekek
inkabb valaszthatjak azt a nyelvet, amit szeretnének (az angolt), és a j6 csaladi
hatteri didkok nagyobb valésziniliséggel tanulnak érettségit (tovabbtanulasi
esélyt) adé iskolakban (Andor, 2000, 724. o). Ezt a tendenciat tAmasztja ald az
is, hogy egy felmérés szerint (Imre, 2000) két nyugat-dunantili megye kivételé-
vel mindeniitt tobben valasztjdk az angolt. Minél nagyobb a telepiilés és minél
magasabb az anya iskolai végzettsége, annal tGbben tanuljak az angolt. A csala-
di kornyezet fontossagat Kormos és Csizér (2005) vizsgélata is aldtamasztja,
amelyben 40 interjut készitettek 21 angolul és 19 németiil tanulé 8. osztalyos al-
talanos iskolas didkkal Magyarorszag kiilonboz6 telepiilésein.
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Az esélyegyenl6ség kapcesan 1ényeges nyelvpolitikai kérdés, hogy az an-
gol kotelezb idegen nyelv-e a kdzoktatds rendszerében. Az Eurépai Unid
23 tagallamabdl, ahol nem hivatalos nyelv az angol, tizben kdtelezd, tizben
kotelezBen valaszthatd, mig haromban, koéztiik Magyarorszagon, nincs
megkotés (Key data on teaching languages at school in Europe, 2005,
36. o). Napjainkban tgy is fogalmazhatunk, hogy indokolt-e egyaltalan
nyelvvalasztisrdl besz€lni a hazai iskolakban. Az elmult évtized kutatisai-
ban tapasztaltak szerint a jobb érdekérvényesitésii &s szociokulturalisan eld-
ny6sebb hatterli didkok angolul, mig a leszakaddk németiil tanulnak, vagy
egyaltalan nem tanulnak nyelvet (Csapo és Nikolov, 2002; Nikolov, 2003a;
Vagé, 2007).

Ennek a kényszernek a hatasa jol érezhet6 az altalanos tanulési képessé-
gek, illetve a nyelvérzék egyik komponense, az induktiv gondolkodas fej-
lettsége és a nyelvvalasztas kozotti Osszefiiggés adataiban (Csapd, 2003a).
A 2000. évi felmérésben mindharom (6., 8., 10.) évfolyamon szignifikans
kiilénbség volt az angolul tanuldk javara a németiil tanulokkal szemben
(Csapd, 2001, 31. o). Az induktiv gondolkod4s fejlettsége meghatarozd az
olvasott szoveg értését mérd teszten elért teljesitményekben az angolul ta-
nuld hatodikosok esetében: kozel 14% a megmagyarazott variancia, és ha-
sonlo a kép a német olvasas esetében is (Csapo és Nikolov, 2002). Egy mé-
sik kutatds két alfoldi kisvaros angolul tanulé hatodikosainak nyelvtudasa
és nyelvérzéke kozotti kapcsolatot vizsgilta (Kiss és Nikolov, 2005).
A nyelvi teljesitmények variancidjanak kézel 22 szazalékat egy 1j, 12 éve-
sek szamara validalt nyelvérzékmérd teszten mért teljesitmény magyardzta
meg, mig a nyelv tanuldséval toltétt id6 (évek és 6raszam) 8,5 szazalékot, a
didkok motivacidja 7,9 szdzalékot. A nyelvérzék azt jésolja meg, hogy
mennyi idére és gyakorlasra van sziiksége az egyes nyelvtanuléknak azonos
szint eléréséhez. Ezért a gyengébb nyelvérzékli gyerekeket intenzivebben
kellene fejleszteni, hogy utolérjék jobb képességli tarsaikat. Erre az alapelv-
re épiil a Vilag — Nyelv program (2003) nyelvi el6készité évfolyaméanak mo-
dellje, amelyrdl a tovabbiakban részletesen esik sz6. Ott arra is valaszt kere-
siink, mennyiben éri el a céljat a modell.

A nyelvvalasztas és esélyegyenldség kapesan kiilon kategéridba tartoz-
nak azok a didkok, akik egyaltalan nem kapcsolédnak be a kotelezd idegen-
nyelv-tanulasba. A legutobbi adatok szerint (Vdgé, 2007) a 9. évfolyamos
kozépiskolasoknak 2,4%-a egyaltalan nem, tovabbi 3,7%-a a kotelezd 5 év
helyett mindossze 1-3 évig tanult nyelvet. A kotelezd 4-5 évig 40,7%, mig a
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kotelezdn tal 6-8 évig 53,1%-nak volt alkalma nyelvet tanulni az altalanos
iskoldban. A fenti kategéridkra jellemzd, hogy a szakiskoldsok 7,0 és
7,3%-a tartozik az elsd kett6be. A didkok egy részének kirekesztése a nyelv-
tanulés lehetdségébdl jelzi, hogy a kézoktatasi rendszer nem tud maradékta-
lanul megfelelni az eurdpai és a hazai oktatdspolitikai kdvetelményeknek.

Nyelvtanuldsi motivacio

A nyelvtanuldsi motivacié a nyelvtanulds folyamatinak és eredményének
egyik meghataroz6 eleme. Az affektiv tényezdk hatdsanak vizsgalata a
nyelvtanulasban évtizedek 6ta népszerti kutatési teriilet, bar leggyakrabban
a nyelvtanulés okait, céljait, a nyelvtanuléknak a célnyelvhez és az azt els6
nyelvként beszélok kozosségéhez kotddo attitlidjeit tanulméanyozzak (pl.
Gardner, 1985), és hattérbe szorul a nyelvtanulds folyamatidban betoltott
szerepe, valamint az osztalytermi motivacié valtozasa az id6 mulasival
(Hardi, 2004; Nikolov, 1995). Két eurdpai felmérés adatai 1ényeges valtoza-
sokat mutatnak a nyelvtanuldsi motivacié alakuldsdban. A 2001-es és
2005-6s Eurobarometer (2006, 6. 0.) adatai szerint az eur6pai allampolgarok
nyelvtanulasi motivacidja nem til er8s, és négy év alatt orszigonként eltéréen
alakult, tobbek kozott a 2004-ben csatlakozott dllamok miatt. Osszességé-
ben er6sddtek a praktikus, eszkozjellegii, konkrét szakmai mobilitdssal
(kiilfoldi munkavallalas, tanulas), a valaszadok sajat orszagaban jobb mun-
kalehet8ségekkel kapcsolatos okok a nyelvtanuldsra, mig csokkent a turiz-
mus szerepe, méas emberek és kultardk megismerése iranti érdeklodés, illet-
ve az intrinszik motivaci6é szerepe, amely magaban a nyelvtanulasban és
nyelvtudasban rejlé motivumra utal.

Az iskolas korosztaly nyelvtanulasi attitiidjét elsé izben az 1993/94-es
tanévben mérték fel reprezentativ mintan (Csizér, Dérnyei és Nyilasi, 1999,
Dornyei, Nyilasi és Clément, 1996, Dérnyei és Cléement, 2001). A kérd6ives
vizsgalatban 4765 nyolcadikos didk vett részt 77 iskola 212 osztalyabol.
A vizsgalatot 1999-ben és 2004-ben megismételték (Csizér, Dérnyei és Né-
meth, 2001, 2004; Csizér és Dérnyei, 2002; Dérnyei, Csizér és Németh,
2006). A nyelvvalasztassal kapcsolatos kérdésre a megkérdezettek mindha-
rom adatfelvételkor els6é helyre az angolt helyezték, masodik helyen a né-
met, majd a francia és olasz, orosz, spanyol, latin, japan, kinai és portugal
kovetkeztek a rangsorban (5.4. tablazat). Az angol népszeriisége nem valto-
zott, ugyanakkor a német nyelvé szignifikansan csokkent. A legnagyobb
volumenti és nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban jelentds longitudinalis hazai
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motivaciovizsgilat eredményei egyértelmiien bizonyitjadk, hogy a hazai
nyolcadikosok nyelvtanulasi motivacidja igen erls, és az angol vezetd sze-
repe az elmult 12 évben szignifikdnsan erésodott (Dornyei, Csizér és Né-
meth, 2006).

5.4. tablazat. A nyelvvdlasztds 1993 és 2004 kozott (Forras: Csizer, Dornyei
és Németh, 2004, 402. o.)

Eredmények Atlag Csoportok kozti
1993 1999 2004 1993 1999 2004 F dsszehasonlités,
szign. kiilénbség
Angol 11352 11306 11437 238 237 240 1,025 n.s.
Német 8466 8012 7426 1,78 1,68 1,56 48,962%** {13>{23>{3}
Francia 3921 4056 3975 082 085 083 1,092 n.s.
Olasz 2485 2613 3104 052 0,55 0,65 30,633 {1}<{3} {2}<{3}
Orosz 684 451 605 0,14 0,10 0,13 12,836**F  {23<{1} {2}<{3}

Spanyol 369 608 858

Megjegyzés: A ***-gal jelolt értékek p < 0,001 szinten szignifikinsak. A csoportok kozti 6sszehasonlitd
oszlopban szerepl6 szamok a kutatas évére utalnak (1 =1993, 2 =1999, 3 =2004). Az ,,n.s.” a nem szig-
nifikéns kiilonbséget jelenti, a ,,<” és ,>” jelek a szignifikans novekedést, illetve csokkenést jelentik.

A mai napig keveset tudunk a nyelvtanulasi motivaciénak az osztalytermi
folyamatokban betoltott szerepérdl, holott az eurdpai és hazai vizsgalatok-
bol egyértelmiien kideriil, hogy a nyelvtudas fejlesztésének legelterjedtebb
formaéja az iskolai nyelvtanuls (Eurobarometer, 2006, 10. o). Ezen a teriile-
ten eldrelépést jelent a kdzelmult néhany esettanulmanya (Nikolov, 1995,
Nikolov és Nagy, 2003) és nagymintas vizsgalata (Nikolov, 2003a; Nikolov
és Jozsa, 2006; Nikolov és Ottd, 2005), amelyek ravilagitanak a nyelvtanarok
meghatirozd szerepére.

A didkok nyelvtanulasi céljai

A nyelvtanulési tervek s célkitiizések sokat eldrulnak az iskoldban nyelvet
tanulok motivaciojarol. A 2003-as angol- és németnyelv-tudast vizsgalé or-
szagos felmérésben a 6. és 10. évfolyamosok idegennyelv-tanulasi elképze-
1ései (Nikolov és Jozsa, 2006) igen hasonléan alakulnak a 2000. évi felmé-
résben talaltakhoz (Nikolov, 2003a, 66. 0). Az angolul tanuldk tervei a 6. és
10. évfolyamon egyarant magasabbra tornek (5.5. tablazat). Mindkét nyelv-
bol és mindkét évfolyamon a meglehetds kihivast jelentd, de nem elérhetet-
len koézépfokn nyelvvizsga a didkok leggyakoribb deklarélt célja (minden
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harmadik hatodikos és a tizedikesek kozel fele szdndékozik letenni). A fel-
s6foku nyelvvizsgat megcélzo didkok kozott 1ényegesen magasabb az ango-
lul tanuldk aranya (6.-ban 28, 10.-ben 17%, a németeseké 17 és 10%), miga
legkevésbé vonzo vizsga az érettségi, amelynek ardnya a németesek kdzott
joéval magasabb (25 és 26%), mint angolul tanuloké (18, 19%). A nyelvsza-
kos képzést kevés didk valasztja. A negativ végletet azok jelentik, akik, ha
tehetnék, abbahagyndk a nyelvtanuldst. A motivalatlan didkok ardnya ma-
gasabb németbdl. A 6. és 10. évfolyamon egyarant sikertelennek érzi magét,
és ha tehetné, abbahagyna a nyelvtanuldst az angolul tanuldk 10, a németiil
tanulok 16—18%-a. Ez utobbi kategdridba tartozok aranya a 2000. évi felmé-
réshez képest emelkedett (10. évfolyamon 11,5 szazalékrdl 18 szazalékra).

3.5. tablazat. Az angolul és németiil tanulok megoszldsa (%) az idegen nyelv
tanuldsaval kapcsolatos terveik alapjan (Forrds: Nikolov és Jozsa, 2006)

Evfolyam
Milyen tervei vannak a nyelvvel? 6. 10.
Angol Német Angol Német
Abbahagyni, amilyen hamar csak lehet 10 16 10 18
Erettségit tenni beldle 18 25 19 26
Ko6zépfoki nyelvvizsga 34 34 47 42
Fels6foki nyelvvizsga 28 17 19 10
Féiskolai diplomat szerezni belble 4 4 2 2
Egyetemi diplomét szerezni belble 6 4 2 2
Osszesen 100 100 99 100

A nyelvtanulasi tervek és a nyelvi teljesitmények kozott egyértelmii kap-
csolatot talalunk a 5.6. tablazat adataiban, ahol a szdmok a didkok Osszesitett
nyelvi teljesitményét szazalékpontban jeldlik, a zardjelben pedig a szorast ad-
tuk meg. Az adatokbol 14thato, hogy a leggyengébb nyelvtudast didkok hagy-
nanak fel a nyelvtanulassal, a legjobban teljesiték tlizik maguk elé a legna-
gyobb kihivast jelentd célt. A nyelvszakos képzésre késziilok kevésbé jol tel-
jesitettek, mint a fels6fokra palyazé didktirsaik. Ez egyben azt is mutatja,
hogy a didkok sajat teljesitményeikhez igazodd célokat tliznek ki maguk elé,
és az iskolai nyelvtanulas eredményessége 6sszefiigg a nyelvtanulasi motiva-
cidval. Ez a kapcsolat hianyzik Gardner (1985) idegennyelv-tanuldsi motiva-
ciés modelljébdl, holott az aldbbi adatokbdl jol lathatd a hatasa.
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5.6. tablazat. A tanulok idegen nyelvi készségének fejlettsége a tovabbtanu-
lasi szandékuk alapjan képzett részmintdk szerinti bontdsban (%op) (Forrds:
Nikolov és Jozsa, 2006)

Evfolyam
Milyen tervei vannak a nyelvvel? 6. 10.
Angol Német Angol Német
Abbahagyni, amilyen hamar csak lehet 37 (16) 31(14) 26 (11) 24 (11)

Erettségit tenni belble 46 (17) 38 (16) 34 (12) 30 (12)
Kozépfoki nyelvvizsga 58 (18) 48 (16) 52 (18) 45 (19)
Fels6fok nyelvvizsga 71 (17) 59 (17) 67 (19) 64 (21)
Féiskolai diplomat szerezni belble 64 (18) 51 (19) 58 (19) 52 (21)
Egyetemi diplomét szerezni belble 65 (19) 56 (19) 66 (23) 61 (26)
Osszesen 446 256 530 398

Megjegyzés: A varianciaanalizis F értékei minden esetben p < 0,001 szinten szignifikansak. Az F érték a
kiils® és belsd variancia értékének hdnyadosa. A magas értékek a nyelvi csoportok kozotti igen nagy k-
Ionbségekre utalnak.

A nyelvtanuldsi tervek mindkét nyelvbdl igen pozitiv hozzaallast tiikroz-
nek, és er6s instrumentalis motivaciét mutatnak, ami a hazai kontextusban
jellemzd (Dérnyei, Csizér és Németh, 2006, Nikolov, 2003a). A 2000. évi
orszagos felmérésben a didkok motivacidjanak egyéb Osszetevdit is feltar-
tuk. Az altalanosithaté eredményekbdl kideriil, hogy a hatodikosok kima-
gasloan pozitiv attitlidje az angol és német nyelvhez a nyolcadik és tizedik
évfolyamra némiképp csdékken, de tovabbra is kedvezd, bar angolbol rendre
magasabb, mint németbdl. Az instrumentélis motivum a 10. évfolyamon a
leger8sebb. A célnyelvi beszél6khoz és a kultirdhoz valé hozzaallasrdl az
angol nyelv esetében kedvezObbek az adatok, de mindkét nyelv esetében
elénydsen alakultak. A szabadidds nyelvi tevékenységek iranti lelkesedés
azonban nem jar egyiitt az el6bbi tényezbvel: németbdl csdkken az évek
mulasaval, mig angolbdl kissé emelkedik. A tanuldk énképe némiképpen el-
tér a két nyelv estében: az angolul tanuldk ugy érzik, konnyebben és sikere-
sebben tanuljak a nyelvet, mig a németesek szerint a sok szorgalom és aka-
rat kell a nyelvtanulashoz (Nikolov, 2003a, 68—69. o).

Réforditas: a nyelvtanulassal toltott évek szama, a heti 6raszamok,

a csoportlétszam

A hazai kdzoktatdsban nemzetkdzi 6sszehasonlitasban és a tobbi tantargy-
hoz képest egyarant kiemelked6en magas a nyelvtanitasra forditott munka.
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Ez egyarant igaz az 6raszamokra, a nyelvet tanité tanarok ardnyara, a kis-
csoportos oktatasra, amely hungaricum, valamint az egyes didkok szem-
pontjabdl a nyelvtanulassal t6ltott évek szamara. Vagd Irén szamitasai és
elemzése szerint (2007, 163—168. 0.) az orszagos adatokban messze megha-
ladja az 4tlagos 6raszam a koételez6t. Nemzetkozi 6sszehasonlitasban a ma-
gyar didkok 1ényegesen tébb 6rdban tanulnak nyelveket, mint mas eurdpai
4llamban. A kozépiskoldkban a tanarok altal ellatott havi tanéramennyiség
kozel egyharmadat az idegen nyelvek oktatasara forditottak 2003-ban (164.
0.). A gimnaziumi tanuldk atlagosan 1363, a szakkodzépiskolasok 1240, a
szakiskoldsok 711 nyelvoran vettek részt az 1-12. évfolyamon az elsd ide-
gen nyelvbol (Vdgo, 2007, 165. o.). Mindez kiegésziil a méasodik idegen
nyelv 6raszamaval. A statisztikai adatok szerint az idegen nyelv tantargy
oraszama novekedett a legerdteljesebben a kdzoktatdsban (Vago, 2000a,
2000b, 2003).

A nyelvtanulassal t61t6tt évek szama és a nyelvtanulds eredménye kozotti
kapcsolatot angolb6l és németbél a 2003-as OKEV-felmérés elemezte a 6. és
10. évfolyamos didkoknal (Nikolov és Jozsa, 2003, 2006). Az orszagos repre-
zentativ mintan kapott adatok azt mutatjak, hogy altaldban igaz a megallapi-
tas: az idegennyelv-tanulassal toltott évek szama ,jé indikadtora annak a
nyelvtudasnak, amellyel a gyerekek a kdzépfokra érkeznek” (Viago, 2005,
151. 0). Az eredményekbdl megallapithatd, hogy bar van Osszefliggés a
nyelvtanulassal toltott évek, heti 6raszamok és a nyelvi készségek fejlettsége
kozott, a kép Osszetett. A nyelvtudas és az egyéb tényezdk kozott a legmaga-
sabb korreldcidkat az iskolai osztalyzattal talaltik, ami jelzi, hogy az iskolai
értékelés viszonylag jol mutatja a nyelvi szintet. A masodik legszorosabb
Osszefliggés a szociokulturalis hattér és a nyelvtudas szintje kozott volt. A heti
oraszam szorosabban jart egyiitt a nyelvi teljesitménnyel, mint az évek szama.
Ennek oka, hogy az iskolak a jobban teljesitd, reménytelibb didkokat intenzi-
vebben fejlesztik. Elgondolkodtatd, hogy a nyelvtanulassal t6ltott évek szama
és a nyelvtudas szintje kozott igen gyenge a kapcesolat.

Az adatokbdl szamolt regresszidanalizis a megmagyarazott varianciat
mutatja a 5.7. tablazatban. Az évek a teljesitmények variancidjanak mind-
Ossze 3, illetve 4 szdzalékat magyarazzak meg a 6. és 10. évben. Jéval 1énye-
gesebb szerepe van a didkok szociokulturalis hatterének, amelynek hatasa
angolbdl erdsebb. A heti 6raszam a két nyelvbdl mindossze 10-14 szazalé-
kot magyaraz meg, és a két tényez0 egyiittes hatsa tObbnyire elmarad az
otthonrdl hozott hatasétol, de a tizedik évfolyamon a német esetében eléri
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azt. Az iskolai tényezok aligha irjak feliil a sziilok iskolazottsagabol fakadé
hatranyokat. Az iskolan kiviili nyelvtanulas hatékonysagéarol: alig jarul hoz-
z4 az eredményekhez, ami az eurdpai adatokkal egybecseng: az iskolai
nyelvtanulas a meghatarozd. A sziilék iskolazottsdga az angol nyelv eseté-
ben itt is, hasonl6an més hasonl6 atfogd felmérés eredményeihez (pl. Csa-
P06, 2001; Csapo és Nikolov, 2002), 1ényeges aranyban magyarazza az elért
nyelvi teljesitményeket. Ennek oka az, hogy az iskolazottabb sziilok nagy
hangsulyt fektetnek arra, és hatékonyabban motivaljak gyermekiiket, hogy
minél sikeresebben tanuljak az angol nyelvet.

5.7. tablazat. A nyelvi készségek fejlettségét meghatdrozo néhdny hattérval-
tozo hatdsa, regresszioanalizis, rf% (Forrds: Nikolov és Jozsa, 2006)

Evfolyam
Hattérvaltozok 6. 10.
Angol Német Angol Német
Sziil6k iskolazottsdga 25 18 24 17
Heti draszdm 13 10 14 13
Nyelvtanulassal tolt6tt évek 3 3 4 4
Iskolan kiviili nyelvtanulas n.s. n.s. 2 2
Megmagyarazott variancia (%) 41 31 44 36

Megjegyzés: Minden adat p < 0,001 szinten szignifikéns, kivéve az n.s.-sel jelolteket.

A hazai 6éraszamokat az eurdpai adatokkal 6sszehasonlitva, Magyaror-
szagon a kotelezob kilencéves nyelvtanulds sordn minimum 984 nyelvéran
vesznek részt a kozépiskolat végzett didkok. Ennél csak két EU-tagéllam
fordit tobb 6rat nyelvtanulasra, a tobbi orszag 1ényegesen kevesebbet (Key
data..., 2005, 74. 0.): Déniaban a kotelezd 6 év soran 510 6raban, Finnor-
szagban és Svédorszagban 6 vagy 9 év alatt 456, illetve 480 6raban, Auszt-
ridban 9 év alatt 630 6rdban tanuljak a didkok az els6 idegen nyelvet. Az
elemzett adatok a minimalis heti 6raszamra vonatkoznak, de mint az el3-
z6ekben emlitettiik, ennél joval t6bb 6rdban tanuljak a magyar iskoldkban
az idegen nyelvet.

A nyelvtanulasra szant évek &s a heti 6raszamok mellett fontos tényezd,
amelyet a nyelvtanarok és a kdzvélemény egyarant fontosnak tart, a csoport-
bontéas. Kevéssé kozismert tény (1. Vago, 2001), hogy ez egyediil hazidnkban
gyakorlat: a magyar kozoktatisban a legalacsonyabb a nyelvi csoportok 1étsza-
ma egész Eurépaban (Key data..., 2005, 80. o). Ilyen dsszehasonlitasban a ha-
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zai nyelvoktatasra forditott munka hatékonyséaga alacsony szintii, mivel a rafor-
ditas 6ridsi, mig az eredmények messze elmaradnak attdl, amit a nyelvtanulas-
sal eltoltott évek és nyelvordk szama, a nyelvi csoportok 1éte, valamint a
képesség szerinti csoportbontas ismeretében elvarhaténak gondolunk.

Nyelvorai tevékenységek

Az eddig attekintett tényezOk 1ényegesen hozzajarulnak a nyelvtanulési fo-
lyamatok és eredmények alakuldsdhoz, de elengedhetetlen annak vizsgéla-
ta, hogy mi is torténik a nyelvordkon a hosszi évek soran. Néhany kutatas
ezt a kérdést tlizte ki célul, és réviden kiemeljiik ezek 1ényegét. Az osztily-
termi kutatasok adatai nyelvorék kiilsé megfigyeléseibdl, nyelvtanarokkal
késziilt interjikbol, didkok kérddives valaszaibdl, illetve a nyelvtanulasi ta-
pasztalatokra visszatekint® interjukbdél szarmaznak (Bors, Lugossy,
Nikolov, 2001; Nikolov, 1999a, 1999b, 2000, 2002, 2003b, 2008; Nikolov és
Nagy, 2003). Az eredmények azt mutatjak, hogy a nyelvérakon folyé mun-
ka, a didkok teljesitményeihez hasonléan, igen széles skalan helyezkedik el.
A kommunikativ nyelvtanitas a nyelvi jelentésre, témdakra, szitudcidkra,
életszeril helyzetekre, autentikus anyagokra épiil a didkok aktiv bevonésa-
val, és célja a hasznalhat6 nyelvtudas fejlesztése. Ezek az alapelvek szamos
megfigyelt nyelvéran megvalésulnak, de az adatokbdl kedvezdtlen kép
bontakozik ki, amely hasonlé a nyelvtanirok vélaszaibdl kibontakozé kép-
hez (Petneki, 2007).

A reprezentativ mintdn végzett orszagos felmérésben a 6., 8. és 10. évfo-
lyamos didkok valaszaiban (Nikolov, 2003a, 69-70. 0.) egyrészt a frontalis
kérdés-valaszra épiild osztdlymunka a legjellemzdébb, és ritkan fordul el
pér- és csoportmunka. Masrészt a leggyakoribb osztalytermi eljarasok angol
és német nyelvbdl egyardnt a nyelvtani-fordité és drillez6 hagyomanyokat
jelenitik meg: leggyakrabban a hangos felolvasas, forditds, nyelvtani gya-
korlat fordul el6, legkevésbé gyakoriak a vidednézés, tarsalgas, szerepjaték,
nyelvi jatékok. A leghangsulyosabb nyelvi készség az olvasds mindharom
évfolyamon. A tevékenységek kedveltsége éppen ennek ellenkezdje: legke-
vésbé motivaldak a leggyakoribb eljarasok, és megforditva. A retrospektiv
interjukbdl hasonld kovetkeztetéseket vonhatnunk le (Nikolov és Nagy,
2003), és az eredmények egybecsengenek a hatranyos kézépiskolak angol-
ordin megfigyeltekkel (Nikolov, 1999a, 1999b).

Tanulsagos adatokkal szolgélnak az OKEV-felmérés kérdGives vélaszai.
A tesztfiizetekben haszndlt, nyelvi jelentésen alapulé feladatok (1. Nikolov és
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Jozsa, 2003, Fliggelék) nyelvorai gyakorisagarol a didkok valaszaibol (1-5-6s
skalan) a megfigyelések eredményeihez hasonlo kép rajzolddik ki. A hatodiko-
soknal Iényegesen gyakrabban fordul eld az olvasést és irast fejlesztd feladat (az
utébbi a két készséget integralta), mint a beszédértés gyakorlasa, holott a be-
szédkozponti tantervi célokkal ez nincs Osszhangban. A tizedikesek esetében
az olvasésértési feladat a leggyakoribb, és a hallott szoveg értése és az iras ke-
vésbé hangstlyos. A szords mértéke az 6tfokil gyakorisagi skalan minden kate-
goéridban nagyobb 1-nél, legnagyobb az irdskészség esetében, ahol a teljesitmé-
nyekben is a legnagyobbak a kiilonbségek (Nikolov és Jozsa, 2006).

Az osztalytermi nyelvhasznélatrdl a didkok interakcidit vizsgalo kutatas-
bol kideriil, hogy az altalanos iskolasok az intézményes (a nyelvora meneté-
hez szorosan kapcsolédé és a tanar altal jovahagyott) beszéden til, szinte
minden célra (kérdés, vélemény, fegyelmezés) a magyart hasznéljdk, de a
sikeres nyelvtanirok erre épitve hatékonyan fejlesztik a didkok nyelvtuda-
sat. A nyelvtanarok az anyanyelvet foként fegyelmezésre, utasitdsok adasa-
ra, magyarizatra, értékelésre haszniljik, amely funkcidkat tébbnyire a cél-
nyelven is megértenék a didkok (Bors, Lugossy, Nikolov, 2001; Nikolov,
2000, 2008).

A tandrokkal késziilt interjukbdl feltarulnak a nyelvtanarokat motivald
tényezOk, onértékelésiik, a didkok értékelése, nyelvtanari hitvallasuk, félel-
meik és vagyaik (Bors és mtsai., 2001; Nikolov, 2002, 2008). A nyelvtanari
munka megitélésében hangsiulyos szerepet jatszanak a versenyeken, vetél-
ked6kon és nyelvvizsgdkon elért eredmények. Visszatérd motivum a didkok
képességei szerint szervezett csoport: a nyelvtanarok tAmogatjak ezt a gya-
korlatot, de mindannyian a tehetségesebb, motivaltabb, tébb 6raban tanuld
didkokkal foglalkoznak szivesebben, mivel veliik érhetik el a jobb ered-
ményt. A nyelvtanirok felfelé torekvése tobb szempontbdl jellemzo: egy-
részt az alacsonyabb presztizsii (,,normal”) osztily és iskolatipus helyett a
jobb csoportokban és intézményekben szeretnének tanitani. Az alsé tagoza-
ton tanitdk tobbsége a fels@soket tanitana szivesebben, az 4ltalanos iskola
helyett pedig a kdzépiskolat részesitik elébnyben. Tobbségiik Ggy érzi, az
»igazi” nyelvtanitas a kozépiskolas korosztallyal lehetséges, és sokan nehe-
zen birkdznak meg a korai nyelvtanitasban rejlé kihivassal (Nikolov, 2008).
Visszatérd gond, hogy néhany didk miatt nem tudnak haladni, nehézségbe
iitk6zik az egyéni kiilonbségek kezelése. Realisan 1atjak, hogy a didkok mi-
lyen tevékenységeket kedvelnek és utasitanak el, de sziikségesnek és hasz-
nosnak tartjak a népszerfitlen eljarasokat. Sajat nyelvi és modszertani felké-
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sziiltségiikkel tobbnyire elégedetlenek, vagyaik kozott elsd helyen rendsze-
res kiilfoldi tanulményt szerepel. A nyelvtanarok tobbsége rendszeresen
részt vesz tovabbképzésen, amelyet foként kiadok szerveznek.

Nyelvtanulas iskolan kiviil

Az iskolan kiviili nyelvordkrol szamos adat ismert, a kozvélemény jellem-
z8nek tartja a kiilon6rakat (Vdgé, 2007). Az OKEV-felmérés ezt a teriiletet
is vizsgalta (Nikolov és Jozsa, 2006). Az angolul tanulé didkok kozott a kii-
16n6réra jardk ardnya magasabb volt a németiil tanuldkénal, de nem volt a
két évfolyamon 1ényeges kiilonbség. A hatodikosok 30%-a jart tandrai kere-
teken kiviil angolra, a németesek 23%-a. A tizedikesek koziil 27% tanult an-
golul tandrai kereteken kiviil is, mig németbdl 24%. A felmért harom kész-
ségben a didkok teljesitménye nem minden esetben kiillonbozik annak fligg-
vényében, hogy jarnak-e kiilon nyelvérara. Frdekes médon a hatodikos
németesek esetében nem jobbak az iskolai nyelvoran tul is tanuld didkok,
mig a masik harom kategéridban szignifikansan jobban teljesitettek azok,
akik tandrai kereteken kiviil is tanuljak a nyelvet, bar a hatodikos angolosok
esetében nem nagy a kiilonbség. Ennek oka lehet, hogy a didkok korrepeta-
14s, felzarkdzas céljabol jarnak kiilondrakra.

A nyelvtanulés intézményes formai mellett Iényeges szerepet jatszik, de empi-
rikus kutatdsokkal alig igazolt médon és mértékben a célnyelvi kdrnyezetben tor-
t€n6 nyelvgyakorlas, az 6nall6 nyelvfejlesztés, a nem szinkronizalt filmek é&s té-
vémiisorok rendszeres nézése, valamint az interneten elérhetd idegen nyelvii in-
formécidk és tevékenységek. Széles korben elfogadott, hogy a feliratos filmek
lényegesen hozzajarulnak a nyelvtudas fejlédéséhez, de konkrét kutatasok erre
vonatkozéan nem ismeretesek. A mar emlitett magyar €s horvéat nyolcadikosok
Osszehasonlitd vizsgalataban (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, Nikolov és Otto, 2005) a
horvét didkok elényét magyarazhatja, hogy Horvatorszigban évtizedek 6ta elér-
hetéek angol nyelvii filmek és miisorok, amelyek a nyelvtanarok és a didkok
nyelvi szintjét egyarant kedvez8en befolyasoljak. A feltételezést alatAmasztja az
Eurobarometer 2005-0s felmérésnek adatsora, amely szerint azokban az orsza-
gokban, ahol szinkron nélkiil széles kdrben elérhetdek angol nyelvii tévémiiso-
rok, lényegesen magasabb a nyelvtudas szintje (pl. Dania, Finnorszag). Hazank-
ban a véalaszaddk 84%-a a szinkronizalt filmeket kedveli (Eurobarometer, 2006,
13. 0.). Ebbdl kovetkezik, hogy ezen a teriileten egyértelmii kitGrési pontot jelent-
het a nem szinkronizalt filmek elérhetdvé tétele, ami kedvezGen hathat a nyelvta-
nuldsra és a mar megszerzett nyelvtudas élethosszig tart6 fejlesztésére.
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A nyelvi el6készit6 évfolyam vizsgalata

A nyelvi el6készit6 évfolyamos (NYEK) képzést a 2004/2005. tanévben
vezették be, jorészt az esélyegyenlOség javitasara (Ajanldsok a nyelvi elo-
készité évfolyammal indulb oktatds tartalmdahoz, 2004). A nemzetkozi
Osszehasonlitdsban jelentds nyelvpedagdgiai innovacié kdézponti forras-
bol a kézoktatast egy tanévvel meghosszabbitva, ezt az id6t elsdsorban az
intenziv nyelvi fejlesztésre forditja dnként jelentkezd iskoldkban. A prog-
ram irant az érdeklddés nagy: az els6 tanévben 407 iskola 749 nyelvi cso-
portot a masodikban 431 intézmény 818-at inditott. A tanul6i 1étszam az
elsd tanévben 11 834, a masodikban 14 764 {6, a nyelvi csoportok kozel
kétharmada angolul, harmada németiil tanul (OM-adatok). A mésodik tan-
évben végzett kutatds eredményei azt mutatjdk, hogy a fogadtatas egyér-
telmiien pozitiv a didkok, sziilék, tanarok és intézményvezetfk kdérében
(Nikolov és Oveges, 2006).

Az Oktatasi Minisztérium megrendelésére a NYEK évfolyam elsé tané-
vében két felmérés késziilt: a tanév elején, Gsszel és a tanév végén, ta-
vasszal. A két felmérés eredményeit tartalmazo jelentések (Nikolov és Otto,
2005a, 2005b) a minisztérium honlapjarol letdlthetdek. A masodik tanév-
ben (2005/2006) a kutatas kvalitativ eljarasokkal folytatédott (Nikolov és
Oveges, 2006). Roviden 6sszefoglaljuk az elsé két vizsgalat fontosabb ered-
ményeit és az azok kozodtti Osszefliggéseket (Nikolov és Otto, 2006).
A nyelvtudasméré teszteken a didkok nyelvtudasa széles skalan helyezke-
dett el: a tantervi célokkal dsszhangban, a mérdeszkozok az elsd harom tu-
dasszintet (A1-B1) fedték le. Az els6 tanév tapasztalatai szerint a NYEK
évfolyamon a nyelvi teljesitmények jelent6s nyelvi fejlédést mutattak a cél-
nyelvet kezd6ként és haladdként tanuld didkok esetében mindkét nyelvbol.
Az eredmények szOrdsa a tanév végén nagy volt, mivel a tanuldk kezd6
szintje, képességei, motivacidja, az éraszamok €s a nyelvtanulast meghata-
rozo egyéb tényezok is 1ényeges eltéréseket mutattak. A felmérésben részt
vevo 64 iskola koziil kilencben tanultak két nyelvet a didkok, holott az isko-
14k tobbsége két nyelvbdl inditotta a NYEK évfolyamot, de kiilén csopor-
toknak. A didkok 51%-a tanult volna két idegen nyelvet, tehat 1ényegesen
nagyobb igény mutatkozott a didkok részérdl. Az egy €s két nyelven tanuld
didkok teljesitményei k6z6tt nem volt szignifikans kiilénbség. A masodik
tanévben emelkedett a két nyelvet tanuld csoportok szama, és a megkérde-
zettek tobbsége ezt javasolta (Nikolov és Oveges, 2006).
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A nyelvtanulassal kapcsolatos attitlidok, célok és motivacio valtozasa
A tanulék nyelvtanuldsi attitlidjeit a tanév elején és végén ugyanazzal a
négy kiilénbo6zo ellentétes jelentést jelzOpar (,,kellemes—kellemetlen”, ,ér-
dekes—unalmas”, ,,felesleges—hasznos”, ,,j6-rossz”) segitségével mérve, az
otfoku skalan az atlagos pontszam 3,70 pontrél 3,98 pontra emelkedett. Ez
statisztikailag szignifikdns emelkedés. A ,,;nehéz—koénnyi” jelzOpar értéke-
1ésénél a tanuldk altalanos iskolai tapasztalataikkal dsszevetve szignifikan-
san nehezebbnek talaltdk, de ennek ellenére teljesithetd kihivasként értékel-
ték a NYEK évfolyamon folyé nyelvtanulést. A felmérés mindkét fordulo-
jaban hét kiilonboz6 indokcsoport alapjan valaszoltak a didkok arra, hogy
miért valasztottdk a NYEK évfolyamot (Nikolov és Otto, 2005b, 17-20. 0.)
A didkok nyelvi teszteken elért tanév végi pontszamai és a NYEK évfo-
lyamra torténd jelentkezésiiket motivald tényezok kozotti 6sszefiiggésekbdl
az deriilt ki, hogy kik szdmara a leghatékonyabb a NYEK évfolyam az ide-
gennyelv-tanuldshoz.

Az eredmények azt mutattak, hogy akiket els6sorban a nyelvtanulas sze-
retete vonzott a NYEK évfolyamra, nagyobb eséllyel profitalnak az intenziv
nyelvi képzésbdl. A NYEK évfolyamot elsGsorban felzarkdzas céljabol va-
laszt6 didkok hozott hatranyukat nehezen voltak képesek ledolgozni mind
angol, mind német nyelvbol.

A didkok motivalt viselkedésének dsszefliggése a nyelvtudas fejlodésé-
vel szintén tanulsigos. Legfontosabb tényezOnek az 6nszabalyozé tanulés, a
metakognitiv stratégidk ismerete és alkalmazéisa bizonyult, amely az auto-
ném tanulas alapfeltétele. Fontos szerep jutott a didkok motivacidjanak
fenntartdsaban a tanéri visszajelzések mindségének és mennyiségének, va-
lamint meghatarozo a célkitiizések mindsége. A nehezebb, dsszetettebb cé-
lok jobb eredményre vezetnek, amennyiben a nyelvtanuld gy érzi, képes
azokat megvaldsitani. Lényeges szerepet jatszott a tanuldk nyelvi 6nbizal-
ma, a nyelvtanuldsi kornyezet megitélése.

A nyelvi eredmények, a tanulok egyéni kiilénbségei

és az osztalytermi gyakorlat

A felmérés két forduldjdban a tanuldk nyelvtudasa és kiilonb6zo egyéni kii-
16nbségeik — hozott nyelvtudas és tanulmanyi atlag, nyelvérzék (Orzo,
2003), sziilok iskolai végzettsége, motivalt viselkedés — kozotti kapcsolatot
is vizsgaltak (Nikolov és Ottd, 2006). A legszorosabb Gsszefliggésben a tan-
év végi nyelvi eredményekkel mindkét nyelv esetében a hozott nyelvtudas
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szintje, a tanuldk nyelvtanulasi képessége, és a tanulasi képességet tiikrozo
8. osztalyos tanulmanyi atlag volt. Mindkét nyelvnél és mindkét nyelvi szin-
ten szerepet kapott a motivacié és a sziil6k iskolazottsaga.

A NYEK évfolyamos didkok értékelték a nyelvorai tevékenységeket.
A leggyakoribb tevékenységként jeldltek angol és német nyelvbdl részben
hasonléak, részben eltérnek az el6z8 kutatasban talaltaktol. Az angol és a né-
met nyelvordkon a didkok szerint a tiz leggyakoribb esemény listdja igen ha-
sonléan alakult, néhany eltéréssel: németdran ritkabb a hangos felolvasas, vi-
szont gyakoribb a szédolgozat, mint angolérakon. Az angolérakon gyakrab-
ban beszélgetnek a didkok, mig a mondatok, hosszabb szovegek forditasa
tobbszor fordul eld németdrakon. Ezek a leggyakrabban eléfordulé esemé-
nyek nem a kommunikativ, kontextusos jelentésre 6sszpontositd, hanem in-
kabb a nyelvtani-fordit6 hagyomanyhoz 4llnak kozelebb, ahol a didkok a
nyelvtanar vezetésével, kérdés-felelet forméban frontalisan dolgoznak egyiitt
kiilénféle szovegeken &s forditasi és nyelvtani feladatokon, mikdzben a tanar
folyamatosan javitja a didkok hibait. A parban, csoportban végzett szébeli fel-
adatok nem szerepeltek a leggyakoribbak kdzott az emelt 6raszdm ellenére, és
a gyakorisigok nem tértek el Iényegesen az orszagos reprezentativ mintan ka-
pott eredményektdl (Nikolov, 2003a). A képet tovabb arnyalja az a visszatérd
nyelvtanari valasz, hogy id6 hidnyaban kényszeriilnek nem kommunikativ el-
jarasok hasznalatara. A NYEK évfolyamon rendelkezésre 4116 id6 jéval kom-
munikativabb nyelvorékat tenne lehetdvé. A mésodik tanévben végzett osz-
talytermi megfigyelések ennél valamivel kedvezébb képet mutattak (Nikolov
és Oveges, 2006). A mér emlitett felmérések eredményeihez hasonléan a
NYEK évfolyamos didkok szerettek nyelvordkon parban és kisebb csoport-
ban dolgozni, tovabba szdmos tevékenység, amelyet leggyakoribbnak tarta-
nak, egyben a legkedveltebbek kozott is volt. Kedvelték, ha a tanar javitja
Oket, a forditast, a felolvasast, a kérdés-feleletet, de a jatékos feladatokat is,
amelyek azonban ritkan fordultak el6.

A NYEK évfolyam elsd tanévének tapasztalatai kedvezdek. A didkok an-
gol és német nyelvi teljesitménye a célnyelvet kezd6ként és haladoként ta-
nuldk esetében egyarant 1ényegesen fejlédott. Ugyanakkor a gyengébb ké-
pességli didkoknak a tanév végéig nem sikeriilt ledolgozniuk a hatranyukat
sem angol, sem német nyelvbdl, bar Iényegesen jobb szinten és motivaltab-
ban folytatjdk a nyelvtanulast a k6zépiskoldban, mint amilyenre valaha esé-
lyiik lett volna a NYEK nélkiil. Az elért eredmények jelentdsek, de az csak
az emelt szintl érettségi letétele utan, az 6todik évfolyam végén deriil ki,
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hogy a kitlizott célt hany didknak és hogyan sikeriil teljesitenie. A méasodik
tanév felmérésének eldzetes eredményei azt mutatjik, hogy a NYEK évfo-
lyamos nyelvtanulasnak a nyelvi fejlddésen talmutatd eredményei is 1énye-
gesek. A didkok jo kozosségeket alakitanak ki, kedvez6 a csoportdinamika
az osztalyokban, és a tobb nyelvtanar kooperacidjanak eredményeként a ta-
néri kozosségek is fejlddnek (Nikolov és Oveges, 2006). A didkok, sziildk,
tanarok, intézményvezetok véleménye egybehangzdan pozitiv, ami a mai
kozoktatasban igen komoly eredménynek kdnyvelhetd el.

Osszegzés, kovetkeztetések

A magyar lakossag nyelvtudasaban az elmult masfél évtizedben az idegen
nyelven beszél8k aranya jelentésen emelkedett. A hazai és az eurdpai tren-
deket figyelembe véve lényeges eltérések mutatkoznak az idegen nyelvek
rangsoraban: idehaza a két leggyakrabban beszElt idegen nyelv, a német és
az angol mogott a francia messze elmarad az eurdpai népszeriiségéhez ké-
pest. Ugyanakkor, bar hazankban torténelmi és gazdasigi okok miatt a né-
met a kilencvenes években megeldzte az angolt, napjainkra a két nyelv sze-
repe a kozoktatdsban felcserélddott az angol javara. Ebbél a tendencidbol
kovetkezik, hogy a kutatdsok is els@sorban az angol és a német nyelvre vo-
natkoznak, a tobbi nyelv csak statisztikai adatként jelenik meg, de kutatasi
eredményeket nem ismeriink. A nemzetk6zi vizsgalatok eredményei koz-
vetleniil nem hasonlithatok dssze, azonban megéllapithatd, hogy mindegyik
ismertetett felmérésben a magyar nyelvtanuldk angolnyelv-tudasa messze
elmarad az Osszehasonlitott masik orszag tanuléinak angolnyelv-tudasatél.

A kozoktatasban megszerezheté nyelvtudas szintjének felmérését vi-
szonylag kevés kutatds tlizte ki céljaul, ezek kozott reprezentativ mintan
végzett 4tfogd kutatas kevés taldlhatd. Jellemzd a vizsgélatok egy részére,
hogy viszonylag kisméretii mintan végezték el 6ket, &s a publikaciok megje-
lentetése inkabb egyéni motivaciot, mint kdzponti akaratot tiikkr6z. Maguk a
kezdeményezések vagy alulrdl jovok, esetenként helyi dnkormanyzati fel-
kérésre, vagy nemzetkozi egyiittm{ikodés keretében valosultak meg, de
hianyzik a hosszanti, a kozoktatas egészét atfogd vizsgalatsorozat.

A felmérések ritkan kétédnek egymashoz. A nyelvtudasra vonatkozo fel-
mérések kozott 1ényeges eltérés van a résztvevok kivalasztasanak alapelvei,
anyelvi mérés elméleti megalapozottsaga, a hasznalt feladat- és szovegtipu-
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sok teriiletén, a lebonyolitds, adatfeldolgozas és elemzés mikéntjében.
Mindezek miatt az egyes felmérések validitasa és megbizhatosaga gyakran
problémas, és az eredmények egymassal nem hasonlithatok ossze. Példaul
nem mondhatjuk, hogy a baranyai nyolcadikosok atlaga jobb vagy gyen-
gébb a févarosiakénal, mivel nem szerepelt a projektekben olyan kozos fel-
adat, melynek statisztikai elemzése soran megallapithaté volna, hogy egy-
mashoz képest milyen szinten teljesitettek a didkok a két helyszinen a két
kiilénbo6z6 idépontban.

A felmérések tovabbi kozos jellemzbje, hogy a finanszirozas sziikdssége
miatt gyakran nem terjedtek ki mind a négy idegen nyelvi alapkészség érté-
kelésére: példaul az altalanos iskolai felmérésben a beszédkészség mérése
mindegyikben elmaradt, ami stlyos hidnyossag, mivel az altalanos iskolai
idegennyelv-oktatasnak els6dleges célja, a didkok attitlidjének és motiva-
cidjanak kedvezd alakitidsa mellett, a beszédkészségiik fejlesztése. Ennek a
készségnek a fejlettségérdl egyaltalan nem 4ll rendelkezésre szisztematiku-
san Osszegytijtott, dokumentalt, publikalt adat vagy elemzés. Tovabbi prob-
1éma, hogy hidnyoznak a longitudindlis vizsgalatok.

Mint elemzésiinkbdl 1athatd, nagyon nehéz a feladatsorokon nytjtott tel-
jesitmények alapjan altalanosithat6 kovetkeztetéseket levonni a kézoktatas-
ban megszerezheté idegen nyelvi tudas szintjére vonatkozdan. Nagyon
nagy szintbeli kiilonbségek talalhatok egyes korcsoportokon és intézmény-
tipusokon beliil, valamint az iskolai osztalyok, illetve az egyes tanulék ko-
zOtt. A nyelvi felmérések, az érettségivel és a nyelvvizsgékkal kapcsolatos
adatok és kutatasok eredményeinek tiikrében a magyar kdzoktatasban tanu-
16 didkok teljesitményét nagy eltérések jellemzik. Vannak olyan iskolak,
mint példaul a két tanitasi nyelvii kozépiskolak vagy az emelt szintli nyelv-
oktatast biztositd nyelvi tagozatok, melyekbe a bejutds szinte garanciat je-
lent a kivalo szintli és egyben hasznosithat6 nyelvtudas megszerzésére (4n-
dor, 2000, Bors, Lugossy és Nikolov, 2001; Vagé, 2001), és a didkok jelen-
tds része ezekben az iskolakban kiils6 nyelvvizsgakon bizonyitvanyt szerez.
Az ilyen intézményekre jellemz6 a kivalo €s stabil nyelvtanari garda, az
emelt 6raszam, és olyan sziilok gyermekeit vonzzak, akik hangsulyt fektet-
nek a dokumentalt nyelvtudasra és altaldban az iskolai eldémenetelre.

A koézoktatas egészére nem ez jellemzd. Az atlagos vagy annél hatranyo-
sabb koriilmények kdzott dolgozd intézményekben ma is sok helyiitt jellem-
78 a jOl képzett nyelvszakos tanarok hidnya, és alacsony hatasfokkal tanitjak
az idegen nyelveket. Az egyes iskoldkon beliil is igen jelentds eltérések mu-
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tatkoznak, mivel a didkokat tanulmanyi eredményeik alapjan soroljak nyel-
vi csoportokba, ahol a tehetséges és gyorsabban haladé didkok intenzivebb
nyelvtanulasi lehetéséghez jutnak hozza, mint kevésbé tehetséges tarsaik
(Bors, Lugossy és Nikolov, 2001), ezzel is felnagyitva a meglévd kiilénbsé-
geket (Andor, 2000; Vago, 2001). Mindezeket a tendencidkat hiba volna a
kozoktatas egészeébdl kiszakitva vizsgalni, mivel a jelenségek az idegen
nyelvek mellett a tobbi tantargyakra is jellemzdek (Adndor, 2000; Andor és
Liské, 2000; Csapd, 1998, 2002).

A kutatési eredmények tanulsiga szerint a kézoktatas gyakorlatanak je-
lentds részét ma is a hagyomanyos nyelvoktatas jellemzi, ahol a nyelvrdl
valé tudéds hangstlyosabb a hasznilhaté nyelvtudisnil. Annak ellenére,
hogy a kommunikativ alapelvek az elmult két évtizedben teret hoditottak a
Nemzeti alaptanterv minden elfogadott valtozatiban, az egyéb hazai nyelv-
pedagdgiai dokumentumokban és tanarképzési programokban, a gyakorlat-
ban tovébbra is a nyelvtani-forditd, drillezd osztalytermi eljarasok a jellem-
z0k (Nikolov, 2003). A nyelvtanarok jelentds része megszélaldsainak alig
felében-kétharmadaban hasznélja a célnyelvet, az 6raszervezés, fegyelme-
zés, személyes kommunikacié az 6ran rendszerint magyarul zajlik (Nikolov,
1999, 2008). Nem meglepd, hogy a didkok célnyelvhasznilata ennél is 1é-
nyegesen alacsonyabb aranyu (Nikolov, 2000, 2008). A kommunikativ el-
mélet hatdsa a gyakorlatra nem minden intézményben jellemz6.

A nyelvtanulas eltér6 foku sikerének oka egyrészt a nyelvorakra jellemzo
moédszerekben, masrészt pedig a felmend rendszer hianyossagaiban kere-
sendd. Az idegen nyelvi 6rék jelentds része a nyelvtanarok elavult, a didkok
életkori sajatossagainak és érdeklédésének nem megfeleld nyelvelsajatitasi
elméletét tiikkrdzi. Komoly hidnyossag, hogy a kézépiskolak nem fejlesztik
tovabb azt, amit az altalanos iskoldban a didkok megtanultak, igy a folyto-
nossag hianya miatt veszend6be megy a korai nyelvi programok vérhaté
nyeresége. Mindezek miatt az iskoldban az ezredfordul6 utdn sem valhat
minden didk szamdra elérhet6vé a hasznalhat6 nyelvtudas, és a kdzoktatds-
bol kikeriildk nyelvtudasanak atlagos szintje messze elmarad attdl, amely
6nalléan fejleszthetd volna, egy élethosszon 4t fenntarthaté lenne. Komo-
lyan 4t kellene gondolni a befektetett munka és az elért eredmények kdzotti
Osszefliggéseket.

Az elemzésekbdl kibontakozo trendek kedvezd iranyba mutatnak, en-
nek szamos kézzelfoghato jele latszik, de szamos teriileten sok a tenniva-
16. Els6 helyen tovabbra is az esélyegyenldség biztositasa a feladat, mi-

279



Nikolov Marianne és Vigh Tibor

vel a megvaldsult projektek nem bizonyultak eléggé hatékonynak. Ez
nem csoda, hiszen a nyelvpedago6gidban a kdzoktatas egészének bajai to-
vébbra is tiikroz6dnek. Irredlis elvaras a nyelvtanulés feltételrendszeré-
nek a kozoktatds rendszerétdl eltérd fejlesztése. Bar nemzetkoézi Gssze-
hasonlitdisban Magyarorszag élen jar az innovativ projektekben, és id6-
ben kiemelkedd a raforditds, az osztilytermi valésagra tovabbra is
tobbnyire a hagyomanyos, nyelvi tudatossigra, kontrasztiv elvekre és
nem a hasznalhat6 nyelvtudast fejlesztd eljarasokra épiilé nyelvtanulés a
jellemz0. Nagy valoszinliséggel ezért nincs attorés a lakossag nyelvtuda-
saban, bar a fiatalabb és iskolazottabb rétegnél j6l lathatéak a kedvezd
folyamatok. A helyzet megvaltozasdhoz hatékony &s folyamatos tanarto-
vébbképzésekre van sziikség. Az idegennyelv-oktatds hatékonysagat
nagymértékben lerontja a korai szelekcid, a differencidlt nyelvtanitasi
eljarasok hianya, a nyelvi programok tilzott sokfélesége és a nem megfe-
leld atmenet az altalanos és kozépiskola kézott. Az idegen nyelvekkel
kapcsolatos kutatasokban fontos, hogy a felmérések ne legyenek szétap-
rozodottak, épiiljenek egymasra, legyenek egymassal 6sszehasonlitha-
ték. A kutatasi eredményekre hatékonyabban kellene épiteni a minden-
napi nyelvtanitdsi gyakorlatban. Fontos, hogy a jévében ne csak az angol
és német nyelvre szoritkozzanak a kutatdsok, hanem folyamatos felmé-
rések késziiljenek minden olyan idegen nyelv esetén, amelyet a kézokta-

TN 4

tasban tanitanak, hogy azok helyzetérdl is pontosabb képet kaphassunk.
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