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Bevezetés

Kotetiink fejezetei a pedagogiai kutatas két legdinamikusabban fejlédé
teriiletének metszetében helyezkednek el. Ma mar a tanulds, a munka és a
szOrakozas vilagat egyarant athatja az 0j technologiai eszkdzok alkalmaza-
sa. Az életiink szinte minden részébe behatold informaciés-kommunikici-
0s technoldgiak gyors fejlodésével és széles korli alkalmazasaval az iskola,
a kézoktatas egyre nehezebben tud 1épést tartani, bar a kutatas és fejlesztés
jelentds energidkat fordit arra, hogy megtalélja az 0j eszkdzok hatékony is-
kolai alkalmazisanak lehetOségeit. A masik nagyon gyorsan fejléd6 teriilet
apedagogiai értékelés. A nagy nemzetkozi felmérések oriasi adatbazisokat
hoztak 1étre, amelyek lehetGséget teremtettek az oktatasi rendszerek tu-
domanyosan megalapozott fejlesztésére. Ezek altalanosithaté médszertani
eredményeit is felhasznédlva szadmos orszagban kialakultak a nemzeti érté-
kelési rendszerek, amelyek foként az intézményi szintli visszajelzést va-
16sitjak meg, és az iskolai fejleszté munkat tamogatjak. E két kutatasi-fej-
lesztési irdny lendiilete viszi elre a technolbégiaalapt értékelés fejlesztését,
melyre vilagszerte ugyancsak jelentés energiat forditanak.

A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja 2009-
ben inditotta el a Diagnosztikus mérések fejlesztése cimii projektet, mely-
nek 6 célja hirom f6 teriilet, az olvasas, a matematika és a természettudo-
many részletes felmérésére alkalmas online eszkdzrendszer kidolgozasa az
iskola els6 hat évfolyamdra. Az eddigi munka két f6 szakaszra tagolodik.
Mir az els6, 20092011 kozotti fazisban is célunk volt az, hogy lehetGség
szerint az iskola minél tobb fejlesztési feladatat mérhetévé tegyiik. fgy ke-
riilt sor az angolnyelv-tudés, a vizualis képességrendszer, a szocialis kész-
ségek és képességek, az dllampolgari kompetencia, a tanulasi motivacio, az
egészségmiiveltség és -magatartas, valamint a tanulds tanulasa diagnoszti-
kus mérési lehetOségeinek feltdrasara.

Esetiikben megtortént a tartalmi keretek kidolgozasa, és sor keriilt az
els6 papiralapt felmérésekre is. A kutatds soran kapott eredményeket egy
korabbi kitetben — Kognitiv és affektiv fejlodési folyamatok diagnosztikus
értékelésének lehetéségei az iskola kezd6 szakaszaban cimmel — mér koz-
readtuk.



Csap6 BenG és Zsolnai Aniké

A projekt masodik (2011-2015) fazisaban ezekre a teriiletekre elkésziil-
tek az online tesztek, valamint megvalésult a tesztek bemérése is. A kuta-
tas ezen szakaszaban tovabbi nyolc teriilet csatlakozott a mar meglévok-
hoz. Ezek faziskéséssel indultak, igy gyorsitott {itemben kellett eljutniuk
az online mérdeszkozok elkészitéséig és kiprobalasaig.

Jelen kotet az igy 15-re boviilt teriileten megvalésult empirikus vizsgalat
eredményeit foglalja 6ssze. A konyv els6 részében a mar az elsé korben is
részt vevl kutatési teriiletek Gjabb eredményeit mutatjuk be. Ezek mellett
itt kap helyet annak a vizsgalatnak az ismertetése is, amely a fiatal nyelvta-
nuldk német és angol alapszokincsének online diagnosztikus vizsgalataval
foglalkozott. Bar ez a teriilet ujként keriilt be a projektbe, de tekinthet6 az
angolnyelv-tudas elsé korben lezajlott mérése folytatdsanak.

A konyv méasodik része az Gjabb teriileteken megkezd6doétt empirikus
vizsgalatok eredményeit foglalja Gssze. Itt mutatjuk be az iskolai gyakor-
latban mar sok éve sikerrel alkalmazott DIFER fejlettségvizsgal6 rendszer
online valtozataval végzett felméréseket. Ezt koveti két olyan teriilet, az
irds és a zenei képesség, amelyek fejlesztése tobbé-kevésbé kothetd iskolai
tantargyakhoz. Ezutdn kévetkezik az informacidés-kommunikécios miivelt-
ség és a gazdasagi miiveltség online mérésének bemutatisa, két olyan te-
riileté, amelyek fejlesztése mar inkdbb az iskola altalanos, kereszttantervi
céljai kozé sorolhatd. Végiil a kreativitas, a problémamegoldd gondolkodas
és a kombinativ képesség mérésének attekintésével harom, tantargyakhoz
nem k6t6dd, mindamellett a tanulasban és a tudéas alkalmazisdban megha-
tarozd szerepet jatszo intellektudlis képesség mérési lehetdségeire hivijuk
fel a figyelmet.

Az egyes fejezetek szerkezete hasonld. Az elméleti keretek attekintése
utdn mindegyik esetben az online mérdeszk6zok és az azokkal végzett em-
pirikus vizsgalatok nyoman kapott eredmények kozlése kap hangsilyt. Né-
hany fejezet illusztralja azt is, hogy a technologia alkalmazisa nem csupan
kényelmesebbé és gazdasagosabba teszi a méréseket, hanem olyan teriile-
tek rutinszerii felmérését is elérhetOvé teszi az iskolai gyakorlat szdmara,
amelyek mérését korabban csak kutatok sziikebb kére tudta megvaldsitani.

A kotetben szerepld tanulmanyok nem lezart kutatasi programokat mu-
tatnak be, hanem inkdbb egy Gjabb fejlesztési program kezdeti szakasza-
nak tekinthet6k. A széles korben elérhet6, egyszeriien alkalmazhaté mé-
roeszkdzok segitségével koran felszinre lehet hozni a tanuldk esetleges
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Bevezetés

lemaradaésait, és ellendrizni lehet a felzarkoztato, fejlesztd tevékenységek
hatékonysagat is.

A konyv elkészitésében a szerzOkon kiviil sok més munkatarsunk is
részt vett, nekik ezuton szeretnénk koszonetet mondani. Emellett halaval
tartozunk azoknak az iskolaigazgatoknak é&s pedagégusoknak, akik lehe-

tove tették az online mérések lebonyolitasat, valamint annak a sok gyerek-
nek, akik résztvevdi voltak az online tesztek kiprobalasanak.

Csapé Bend és Zsolnai Aniko
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1.

Fiatal nyelvtanulék német és angol alapszékincsének
online diagnosztikus vizsgalata

Vigh Tibor
Szegedi Tudoméanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Sominé Hrebik Olga
Szegedi Tudoméanyegyetem Neveléstudoméanyi Doktori Iskola

Thékes Istvin
Szegedi Tudoméanyegyetem Neveléstudoméanyi Doktori Iskola

Vidakovich Tibor
Szegedi Tudoméanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Bevezetés

A nyelvtanulok székincse gyakran vizsgalt teriilet a nemzetkozi szakiro-
dalomban, amely nemcsak a kutatok figyelmének kézéppontjaba keriilt,
hanem a nyelvtanitds modszertani ajanlasai alapjan (Thornbury, 2002) a
tanarok is kiemelt hangsulyt fektetnek a szavak tanitisira (Fitzpatrick,
Al-Qarni és Meara, 2008). A nyelvtanulas elején az idegen nyelvi szokincs
fejlettsége alapvetden meghatarozza a folyamat sikerességét (Schoonen és
Verhallen, 2008). A nyelvoktatas eredményességét a tanulds kezdeti sza-
kaszaban is feltaré hazai kutatasok (pl. Nikolov és Jozsa, 2003) a tanulok
idegen nyelvi szétudasat a kommunikacios készségek feladataiba integral-
va, indirekt modon vizsgaljak. A fiatal nyelvtanulok 4ltal elsajatitott alap-
szokincs nagysagarol, dsszetételérdl igy eddig nem rendelkeztiink részletes
informécidkkal.

A fejlesztésiink célja, hogy altalanos iskolai, kezdé német- és angol-
nyelv-tanulék korében alkalmazhaté online szdkincsteszteket hozzunk
létre a diagnosztikus pedagogiai értékelés alapelveinek (1asd pl. Viddko-
vich, 1990; Nagy, 2013) megfelelden, hogy a fiatal nyelvtanulok alapszo-
kincsét megismerhessiik, és a tanulok szotudasardl feltart jellemzOket az
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eredményes szokincs-elsajatitas szolgalataba allithassuk. A nyelvtudas di-
agnosztikus értékelésében (1. Nikolov és Szabé, 2011) ugyanakkor vitatott
a szokincs diagnosztikus vizsgalatanak haszna (Hughes, 2003), mivel ez
onmagéban még nem szolgal részletes informacidval a mar meglévd nyelv-
hasznalati készségek fejlettségi szintjér6l és a nyelvtanulasi folyamat to-
vabbi tervezésérdl (Alderson, 2005). Mindazonaltal Schmitt (2000) szerint
olyan validalt tesztekkel, amelyek a szokincs egy jol definidlt korét lefedik,
diagnosztizalhatd az egyes tanuldk, tanulécsoportok szotudasanak elsaja-
titasi szintje, és ez alapjan megtervezhetd a szokincsfejlesztés. Kiilondsen
fontos ez a nyelvelsajatitas kezdeti szakaszaban (Nagy, 2004, Schoonen és
Verhallen, 2008), amikor a tanulok az adott nyelv alapszdkincsét sajatitjak
el (Nation, 2001). Ezért a diagnosztikus képességvizsgalatok modszereit
(1. Vidakovich, 2001) is alapul véve, a nemzetkozi kutatasok figyelembevé-
telével definidltuk a szétudast, megvizsgaltuk a szokincs egy meghatarozott
részének lefedésére alkalmas idegen nyelvi szokincsvizsgélatok jellemzdit,
az online szokincstesztek kidolgozasanak és alkalmazasanak moédszereit.

A szokincsvizsgalatok médszerei, papiralapi
és online szdkincstesztek

A szébtudast a szakirodalomban t6bb dimenzié mentén értelmezik, és két f6
aspektusat kiilonboztetik meg: a szokincs terjedelmét é€s mélységét (pl. Re-
ad, 2000; Laufer és Nation, 2001; Nation és Beglar, 2007). Az el6bbi a sz6-
tudéas kvantitativ tulajdonsagat, a tanul 4ltal elsajatitott szavak Gsszességét
jelenti, az utobbi féként kvalitativ jellemzdje a tuddsnak, és arra vonatko-
zik, ,,hogy egyrészt a sz6 jelentése milyen més elemekhez/szavakhoz kap-
csolédik, masrészt milyen a sz6 belsé struktréja, mintazata” (Viddkovich
és Cs. Czachesz, 2006. 18. o.). Tovabbi lényeges szempont a receptiv és a
produktiv szétudas elkiilonitése (Nation, 2001), amely a szakirodalomban
a passziv-aktiv dichotomia formajiban is megjelenik. A receptiv szétudas
azt jelenti, hogy a tanul6 felismeri és megérti az adott szo6t, a produktiv
szotudas pedig arra vonatkozik, hogy a kommunikiciéban alkalmazni is
tudja.

A szoétudas Osszes dimenzidjat lefed6 mérést Nation (2001) szerint le-
hetetlen kivitelezni, ezért a szokincsvizsgalatok altalaban egy-egy részte-

L

riiletre vonatkoznak. Léteznek olyan papiralapt és késObb online feliiletre
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is adaptalt szokincstesztek, amelyek kizardlag a receptiv vagy a produk-
tiv szokincset, az adott sz6 megértését vagy hasznilatit mérik, de vannak
kisérletek integralt tesztek fejlesztésére is. llyen példaul a Laufer, Elder,
Hill és Congdon (2004) altal kidolgozott szamitogépes adaptiv szokincs-
teszt, amelyben a feladatmegoldashoz sziikséges gondolkodési miiveletek
a szavak felismerésétdl azok felidézéséig terjednek. Ishii és Schmitt (2009)
olyan diagnosztikus mérdeszk6zoket hozott 1étre, amelyekkel mind a sz6-
kincsterjedelmet, mind a szokincsmélységet lehet vizsgalni. A szdkincset a
kontextus szempontjabol két egymastol élesen eltér6 koncepcid alapjan mé-
rik. Az egyik szerint a szokincset szévegtdl fliggetleniil tesztelik, a mésik
szerint pedig szovegbe dgyazottan zajlik a székincs mérése (Read, 2000).

A Vocabulary Levels Test (VLT) receptiv széismeretet, szOkincsterjedel-
met mér (Nation, 1990; Schmitt, Schmitt és Clapham, 2001). A tanul6 hat sz6t
1at, melyek mellé harom meghatirozast adnak meg, ezekhez kell parositani
a jelentésnek megfeleld szot. A feladatiras szempontja az volt, hogy a defini-
ciok rovidek legyenek, a tesztet a lehetd legrovidebb id6 alatt meg lehessen
oldani, illetve a feladatok megfeleld elrendezésével a vaktalalat esélye csok-
kenthet legyen, tovabba hogy a definicidkban hasznalt szavak mindig gya-
koribbak legyenek a vizsgalt szavaknal. A VLT online valtozatidban a tanuld
a felsorolt hat szonak a szdmat irja be a harom meghatarozas mellé.

A teszt els6 részében hét feladatnél képeket 1atnak a tanulok, amelyek
alapjan a sz6 felidézését kovetden kell eldonteni, hogy az éllitas igaz vagy
nem. Az értékelés a teszt befejezése utan automatikusan megtorténik.
E teszt mddositott, szintén online valtozataval (Vocabulary Online Recog-
nition Speed Test, VORST) a széfelismerés sebessége is vizsgalhato (Lau-
fer és Nation, 2001).

A Vocabulary Size Test (VST) (Nation és Beglar, 2007) online véltozat-
ban is elérhet6 és kitolthetd, validalasat Beglar (2010) végezte el. A 14 000
leggyakoribb angol sz6 tudasdnak vizsgalatat teszi lehet6vé gyors és ha-
tékony moédon. Minden 1000 szavas gyakorisagi szinthez nyolc felada-
tot kapnak a tanulok négy-négy itemmel, amelyekben egy-egy vastagitott
betiikkel kiemelt, mondatba agyazott szt latnak a tesztkitoltdk. A mon-
dat alatt négy valaszlehet6ség van, és kattintassal kell eldénteni, hogy a
megadott szavak koziil melyik rokon értelmii a mondatba agyazott széval.
A kiértékelés e tesztnél is automatikus.

A receptiv szokincs mérésének gyakran alkalmazott mddja az igen-
nem teszt (1. Eyckmans, 2004). Bar az adatkdzloknek itemenként 50%
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esélyiik van a jé valasz megadisara, Meara (1990) szerint egy 100 item-
bol 4ll6 teszt mar megbizhatdoan mérheti a tanuldk szdkincsnagysa-
gat. A tesztben szerepld szdlistin a didkoknak be kell jelSlniiik, hogy
létezOnek vagy nem létezOnek vélik-e az adott szot. Ennek az eljaras-
nak harom, online felilleten alkalmazhat6 valtozata ismeretes. A Euro-
centres Vocabulary Size Test a 10 000 leggyakoribb szébdl vélasztott
mintan méri a didkok receptiv szokincsét (Meara, 1990). A DIALANG
projektben hasznalt Vocabulary Size Placement Test (1. Alderson és Huh-
ta, 2005) kitoltdinek 75 szd koziil kell az 50 1étezd szdra kattintaniuk.
A teljesitményt hatfoku skdlan jelenitik meg. A Pellicer-Sdanchez és Schmitt
(2012) altal kifejlesztett igen-nem teszt a tesztmegoldok reakcididejének
vizsgalatéara is alkalmas, amelyet a Eurocentres Vocabulary Size Test min-
taja alapjan alakitottak ki.

Bar a fent hivatkozott és jellemzett teszteket tobbnyire egyetemista vagy
feln6tt tanulok korében alkalmaztdk, az elmult hisz évben zajlottak fia-
tal nyelvtanulok szotudasat vizsgalo kutatisok is. Fiatal nyelvtanulon rend-
szerint altalanos iskolasokat értenek (pl. Nikolov és Mihaljevi¢ Djigunovié,
2011). A fiatal idegennyelv-tanuldk el6szor a szavak felismerésének a ké-
pességét sajatitjdk el, a jelentéseket, a jelentésarnyalatokat és a kontextus-
ban vald hasznilat képességét csak késébb, hosszi tanulasi folyamat ered-
ményeként (Cameron, 2001).

Jiménez Catalan és Terrazas Gallego (2008) 270 spanyolorszagi 4.
évfolyamos tanuldval vette fel a papiralapia VLT-t a fiatal tanulok re-
ceptiv szotudasanak diagnosztikus feltérképezése céljabol. Ezért a tesz-
tet gy modositottak, hogy az életkori sajatossagoknak megfeleld, fOleg
a 2000-es gyakorisagi szintbe tartoz6 szavakat tartalmazza. A didkok a teszt
felvételekor mar harom éve tanultak angolul heti hdrom éraban. Megéallapi-
tottdk, hogy minél kevésbé gyakori egy sz6, anndl kisebb a valdszinlisége
annak, hogy a didkok tudjak a jelentését. Ugyanezt a mérbeszkozt hasznil-
va Terrazas Gallego és Agustin Llach (2009) egy longitudinilis vizsgalat
keretében 224 4. évfolyamos tanulé szdterjedelmének fejlédését kovették
7. évfolyamos korukig,

Eredményeik szerint a tanuldok szokincse jelentds fejlédésen ment ke-
resztiil. A szokincsteszten kapott teljesitmények transzformalasaval ugy be-
csiilték, hogy a didkok a 2000 leggyakoribb sz6 kéziil 4. osztalyban 4tla-
gosan 361-et, 5. osztdlyban 509-et, a 7. osztily végére viszont mar 817-et
ismertek.
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Magyarorszagon az altaldnos iskolasok angol szokincsét Orosz (2009)
vizsgalta a Meara és Milton (2003) ltal X-Lexnek elnevezett papir-ceruza
alapti mérSeszkozzel, amely a Eurocentres Vocabulary Size Test mint4jara
készitett igen-nem teszt. Kutatidsadban 253 3—6. osztilyos tanuld vett részt.
Az 5000 leggyakoribb sz6bdl kivalasztott 100 valddi, tovabba 20 alszot tar-
talmazd tesztjén nytjtott teljesitmények transzformalasaval Ggy becsiilte,
hogy a 3. osztdlyban atlagosan 348, a 4. osztalyban 696, az 5. osztalyban
1177, a 6. osztalyban pedig mar 1457 angol szt ismertek a vizsgilatban
részt vett tanuldk.

A fiatal nyelvtanulok szokincsét feltaro kutatasokban gyakran alkalmaz-
nak vizualis inputot (1. Schmitt és mtsai, 2001; Yu-Cheng, 2008). Erre példa
a Peabody Picture Vocabulary Test (Dunn és Dunn, 1997), amely alkalmas
areceptiv szokincs elsajatitadsanak felmérésére, a fiatal didkok székincsbeli
hidnyossagainak feltérképezésére €s a tanulasi folyamat megtervezésére. A
feleletvalasztos tesztben egy oldalon négy szamozott képet latnak a tanu-
16k. A mérést koordindl6 szakember egy sz6t mond, amelyik illik valame-
lyik képre, a tanulénak pedig a helyes kép szdmat kell bejeldlnie. A teszt
gyorsan elvégezhetd és érté€kelhetd. Képeket hazai, anyanyelvii szokincs-
mérésben is alkalmaztak. Nagy (2004) a szdolvaséd készség fejlodésének
kritériumorientalt diagnosztikus feltérképezésekor a cimszdolvasast és a
toldalékosszo-olvasast képek hasznilatival méri. Mivel szdmos nemzetko-
zi, idegennyelv-tanulok szamara készitett szokincsteszt (pl. VLT, igen-nem
teszt) is az olvasas utjan térténé szofelismerést varja el a didktol, konst-
ruktumukban vélhetéen hasonlitanak Nagy (2004) magyar anyanyelvii ta-
nuldk szotudasat mérd eszkézéhez. A tanuldk feladatonként egy képet és
négy szot 1atnak, és el kell donteniiik, hogy melyik illik a képre, és melyik
nem.

Az online tesztelési technika a tanulok teljesitményének mérése mellett
lehet6séget ad a feladatok megoldaséaval toltott id6 rogzitésére és elemzésé-
re is. Az ismertetett online szdkincstesztek kozott is vannak olyanok, ame-
lyek a valaszadds, a szavak felismerésének idejét is régzitik (pl. Laufer és
Nation, 2001). A szamitogépes tesztelés soran a feladatokban elért eredmé-
nyek és a feladatok megolddséaval t61t6tt idOk alapjan vizsgélhat6 a tanulok
feladatmegold6i hatékonysaga is. A két paraméter alapjan egy feladat meg-
oldésa anndl hatékonyabb, minél jobb eredményt érnek el a tanulék minél
kevesebb id6 felhasznalasaval (Williamson, Mislevy és Bejar, 2006).
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A mérendd szdkincs jellemzdi,
a mérdeszkoz kialakitasa

A szakirodalom tantisaga szerint (pl. Milton, 2009) a szavak el6fordulasi
gyakorisdgan alapuld szokincstesztek megfelels becslést adnak a nyelvta-
nuldk szoétudasardl, j6 indikatorral szolgalnak az egyes tanuldk, tanuldcso-
portok tudasszintjének megallapitasdhoz vagy akar a kiilonb6zé nyelvek-
ben elért teljesitmények Osszehasonlitasahoz. A fiatal nyelvtanulok életkori
sajatsagaik, tanult ismereteik mentén kiilonbdéznek az idSsebbektdl (Mc-
Kay, 2006), idegen nyelvi tudasuk fejlédése — igy a szdkincsiiké is — tanu-
l4si kornyezetiik 4ltal erGsen meghatarozott. A nyelvtanulas kezdeti sza-
kaszaban els6sorban a leggyakoribb szavakat sajatitjak el, ezaltal foleg a
didkok passziv székincse boviil (Laufer és mtsai., 2004; Nation, 2001). Az
idegennyelv-tanulas kezdetén a szokincs mennyiségi gyarapitasan van a
hangsuly, azaz a szdkincs jellemz6i koziil a terjedelme a meghatarozébb
(Schoonen és Verhallen, 2008).

Mindezek figyelembevételével célunk a tanuldk receptiv szokincsének, a
szotudasuk terjedelmének vizsgalata. Ehhez olyan, szogyakorisagon alapu-
16, a tanuldk életkordhoz, az iskolai idegennyelv-oktatas jellemzdihez is al-
kalmazkodd mérbeszkdzt kivantunk l1étrehozni, amely szovegkdrnyezett6l
izolaltan a szofelismerést, vagyis a sz0 alakjanak és jelentésének Gsszekap-
csolasat vizsgilja, €s amely alkalmas a fiatal tanulok idegen nyelvi (német
és angol) alapszokincsének feltarisara, tobb szempontli diagnosztizilasa-
ra. Célunk volt tovabb4, hogy az eszkoz lehetdséget teremtsen a tanulok
szokincsének azonnali visszajelzést add, online felmérésére is. Fontosnak
tartottuk, hogy a két nyelv esetében azonos kivalasztasi elveket kdvessiink,
hogy a tanulok szdkincsében megjelend hasonlésigokat és kiillonbségeket
is elemezhessiik.

A szokincsmérd teszt fejlesztésének elsé 1épéseként meg kellett hataroz-
nunk a mérend6 szavak korét. A szdlistdk Gsszeallitdsakor egyardnt tamasz-
kodtunk német és angol nyelvi szogyakorisagi listakra, a tantervek ajanlasai-
ra és a K6zos Eurdpai Referenciakeret (KER, 2002) szintleirdsaira. A szavak
kivélasztasdban Nation (2001) érvelését kovettiik, amely szerint egy idegen
nyelv leggyakoribb szavait célzottan, direkt mddon el kell sajatitani, hogy a
nyelvtanuld szétudasa olyan szintre juthasson, amelynek birtokdban azutan
képes legyen azt akar 6nalldan is és — az anyanyelvi széelsajatitdshoz hason-
16an — jorészt olvasas Utjan tovabb gyarapitani. A tantervi ajanlasok a szdtu-
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das szervezOdését egyrészt témakorokhdz rendelik, masrészt a KER (2002)
szintleirsaival szemléltetik. A Nemzeti alaptanterv (2007) szerint a 6. évfo-
lyamosok megkozelitik vagy elérik a KER (2002) szerinti A 1-es tudasszintet,
de kutatasok bizonyitjak, hogy jelentds azoknak a tanuloknak a szama, akik-
nek a tudasa ezt a szintet meg is haladja (Nikolov, 2011).

Németb6l a nyelvi szinteket a Profile Deutsch (Glaboniat, Miiller,
Rusch, Schmitz és Wertenschlag, 2005), a szégyakorisagot Tschirner
(2008) szogyakorisagon alapuld tematikus szégylijteménye alapjan allapi-
tottuk meg. Kiegészit forrasként a Deutscher Wortschatz-Portal (DWP)!
eléfordulési gyakorisagi osztalyait vettiik figyelembe. Angolbdl a nyel-
vi szinteket az English Vocabulary Profile (EVP)%-b6l, a szdgyakorisa-
got a British National Corpus (BNC)® alapjan 1étrehozott szdgyakorisa-
gi rangsor (leirdsardl 1asd Kilgarriff, 1997) és a Corpus of Contemporary
American English (COCA)* alapjan 1étrehozott szégyakorisagi lista fel-
hasznalasaval valasztottuk ki. A nyelvi szintek (Al és A2) és a gyakori-
sagi adatok Osszevetését, tovabba a szdlistak tébb szemponti korrekcidjat
kovetben (lasd Viddkovich, Vigh, Sominé Hrebik és Thékes, 2013) nyel-
venként mintegy 600 szavas listdt kaptunk. A szolistdk azokat a leg-
gyakrabban el6fordul6 lexikai elemeket tartalmazzak, amelyek 6sszhangban
vannak a tantervi ajanlasokkal, és megfelelnek a fiatal tanulok élethelyzeté-
nek, érdeklédésének. Ezeknek a szavaknak a biztos felismerése — a tandrai
tanulasi tapasztalatok és a szdelsajatitas egyéni eltérései ellenére is — elvar-
hat6 két-hadrom évnyi német- vagy angoltanulas utan.

Az azonos kivalasztisi elveknek koszonhetGen a német és angol szolis-
tak nagymértékii egyezést mutatnak: a tudasszintek (A1 és A2) ardnyait és
a szokincs belso (sz6fajok, jelentéstartalom szerinti) szervezddését illetGen.
A tudasszintek (A1 és A2) ardnya mindkét listaban 50-50%-0s, és a szofa-
jok koziil — a varakozasnak megfeleléen — a fonevek és az igék dominalnak.
A kivalasztott szokincsben 360 (60%) olyan szo6jelentés van, amelynek az
angol és a német nyelvi megfelelGje egyarant szerepel a listdkban. Ezek ko-
ziil 240 szonak (40%) a szintbeli besorolasa (Al vagy A2) is megegyezik.
A szavaknak mintegy 37%-a pedig minden szempontbdl egyezést mutat:
azonos jelentéssel birnak, ugyanahhoz a tudasszinthez tartoznak, és azonos
az el6fordulasi gyakorisaguk is a két nyelvben.

! Deutscher Wortschatz-Portal (DWP): http://wortschatz.uni-leipzig.de

2 English Vocabulary Profile (EVP): http://www.englishprofile.org

3 British National Corpus (BNC): http://www.natcorp.ox.ac.uk

4 Corpus of Contemporary American English (COCA): hitp://corpus.byu.edu/coca
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A feladatok és a tesztvaltozatok jellemzdi

A szavakat Gigy rendeztiik feladatokba, hogy egy-egy kivalasztott képhez négy-
négy szot rendeltiink. A vizudlis input alkalmazasat egyrészt az indokolta, hogy
a szavak tanulasa az iskolai nyelvordkon vizudlis szemléltetéshez, gazdagon
illusztralt tankényvekhez kotddik, masrészt a képek alkalmazasaval kikiiszo-
bolhetdvé valt az anyanyelv hasznalata a mérésben, tovabba a feladatok vizu-
alis megjelenése motivald erejii: fenntartja a tanuldk figyelmét a teszt kitoltése
soran, a feladatok lendiiletes megoldaséara 6sztonéz. A feladatok mintajiul — az
anyanyelvi leggyakoribb szavak felismerésének vizsgélatira alkalmas — képes
szdolvasasi tesztek (Nagy, 2004) szolgaltak. A szavak koéziil néhdny (esetleg
mind vagy egyik sem) Osszefligg a képpel. A tanulénak minden egyes szo6rdl el
kell dontenie, hogy az illik a képhez, vagy nem. A lehetséges helyes valaszok
szama szerint 6tféle feladatszerkezet-tipust kaptunk.

A feladatokat két jellegzetes példaval szemléltetjiik (1.1. és 1.2. tdblazat),
ahol a feladatok minden paraméter szerint kiilonboznek egymastol. Az els6 pél-
daban az egyszer(i (statikus, azaz mozgas nélkiili) képen lathaté dolgok meg-
nevezését kell a megadottak koziil azonositani, csak egy sz6 (Theater/theatre)
nem illik a képre. A masodik példaban az Osszetett (dinamikus, azaz mozgast,
valtozast bemutato) képen lathatd cselekvésbdl, tevékenységbdl, részletekbdl,
mozzanatokbdl lehet kikdvetkeztetni két szonak a képpel vald Osszefiliggését,
két sz6 (leer/empty, seit/since) pedig nem illik a képre. A feladat szerkezetének
és a gondolkodasi miiveleteknek az eltérése mellett a feladatok nehézségében
is kiilonbség mutatkozik. Az egyszerii képhez tartozd feladatban szerepld sza-
vak mindegyike f6név, és csupan egy A2-es szintil sz6 van kozottiik, az Gssze-
tett képhez tartozd szavak szofaja valtozatos (ige, melléknév, viszonyszo), és
mindegyik sz6 A2-es szintii.

1.1. tablazat. Példa egyszerii képet tartalmazo feladatra

Németsza"ak Angol — Megoldés Mivelet  Szint
a) Stuhl a) chair a)l a Al
b) Pflanze  b) plant b1 a Al
¢) Tisch ¢) table o)1 a Al
d) Theater  d) theatre d)o0 - A2

Megjegyzés: A megolddsban az 1 a helyes, a 0 a helytelen vilaszt, a miiveletnél
a helyes vilaszhoz kapcsolodoan az ,,a” az azonositast jeloli.
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1.2. tablazat. Példa dsszetett képet tartalmazo feladatra

. Szavak , . .
Kép Német Angol Megoldas Miivelet  Szint
o = a) anziehen a) dress a)l k A2

i b) leer b) empty b) 0 — A2
F Ll ¢) seit ¢) since c)0 - A2
. d) diinn d) thin dy1 k A2

Megjegyzés: A megolddsban az 1 a helyes, a 0 a helytelen vilaszt, a miiveletnél
a helyes vilaszhoz kapcsolodoan a .k~ a kévetkeztetést jeloli.

Az online diagnosztikus mérési rendszerben (eDia) minden egyes fela-
dat kiilon képernyon jelenik meg (1.1. dbra). A tanul6 alternativ dontéseit a
megfeleld valaszgombra kattintassal hozza meg. Kattintisra a valaszgomb
szine megvaltozik. A navigicios gombok (El16z8, Kovetkezd) segitségével
a tanulo tetszése szerint visszatérhet egy korabbi feladatra, vagy elérelép-
het. A rendszer viszont csakis akkor engedi tovabb, ha az aktualis feladatot
teljes egészében megoldotta, minden sziikséges kattintas megtortént.

Bar az online tesztelés alkalmazasa egyre terjed, és a tanuldk tobbsége
valészintileg nem el6szor talalkozott szamitégépen megoldandé feladatsor-
ral, sziikségesnek lattuk egy instrukcios oldal 6sszeallitasat. Ezen a tanulok
a feladatok megoldasanak médjara vonatkozé révid ismertetdt olvashattak,
majd néhany feladatpéldat tanulmanyozhattak. Az instrukcids oldal ugyan-
olyan tartalmu és szerkezetii volt a német €s az angol tesztek esetében is, a
német valtozatot az 1.2. dbra mutatja.

A jellemzdbikben (jelentés, szintbesorolds, gyakorisag, sz6faj) teljes egye-
zést mutatd 216 német és angol sz6bdl nyelvenként 54 feladatot allitottunk
Ossze. Ezeknek a feladatoknak kiemelt szerepiik van a tanuldk idegen nyel-
vi székincsének diagnosztizalasaban, lehetévé teszik a németiil vagy ango-
lul tanulé didkok szétudasanak 6sszehasonlitd elemzését, ezért a miikodé-
siik jellegzetességeit fel akartuk tarni, részletesen is meg akartuk ismerni.

Az 54 feladatot harom ekvivalens felépitésii tesztbe rendeztiik. fgy min-
den teszt mindkét nyelvben 18 feladatot és 72 alternativ valasztisos itemet
tartalmaz. A teszteket Ggy allitottuk Gssze, hogy benniik azonos szerkezetii
feladatok legyenek, és eszerint a tesztek felépitése is megegyezzen. Az 1.3.
tablazat a tesztvaltozatok feladatszerkezet és képtipusok szerinti felépitését
szemlélteti.
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Melyik szo jelentese illik a képre &3 melyike nem?
Minden szo mellett jeldld a megfeleld valaszt]

weinen .
Mund . =
Preis feen
schreien 7 s
Elczs Eiveteri

1.1. abra. Egy németfeladat megjelenése az eDia rendszerében

A feladatokban azt kell elcéontensd. hogy melylk 528 jelentése (k& képre &5
melyike nem. Minden szd mellett jeldinod kell 2 megleleld valaszt ugy, hogy vagy
3 Jtgen"”, vagy a .nem” gombra kattintasz.

Figyeld meg ax albbi példiban]

Lehet, Hogy mind & négy i jelentéos
itith ‘a kdpre, 05 poot mind a neégy o
mellett azr _igen™ gombra kell kattinta-
nod, de az islehet, hogy egyes szavaknal
ar Jfen"-1, masokndl pedig a  nem'-el
kel megialilngd,

schlieien = e - .

lernesm g - =

Plefer S == 5

rlide o i - v
Afelsdatok megoddasar a KEvetkers" gombra kattintdasal Indizhated el Wirvatherd -
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1.3. tablazat. A tesztvaltozatok felépitése feladatszerkezet és képtipus szerint

Kategoria Tipus Tesztvaltozat
1 2. 3
1 sz6 illik a képre 2 2 2
2 526 illik a képre 4 4 4
Feladatszerkezet
clacalszerkezel 73 sz6 illik a képre 8 3 g
4 sz6 illik a képre 4 4 4
r r Egyszerii 7 5 8
Keptipus Osszetett 11 13 10

Mindezek mellett torekedtiink arra is, hogy a harom tesztvaltozat a két
nyelven az itemek és miiveletek tipusat, valamint a szavak nyelvi szintjét
tekintve is ekvivalens legyen. Az 1.4. tablazat a tesztvaltozatokba rendezett
szavak jellemzbit mutatja be. Mindharom tesztben a szavak 30%-a nem il-
lett a képre, vagyis ezeknél a tanul6 akkor kapott pontot, ha a ,,nem” gomb-
ra kattintott. Az itemek 70%-a helyes megoldasu volt, azaz illett a képre.
A tesztvaltozatokban megegyezett a miiveletek szama és a kivalasztott sza-
vak nyelvi szintje, és a kiilonféle széfajok hasonld aranyban jelentek meg.

1.4. tablazat. A tesztvaltozatokba keriilt szavak jellemzdi

Kategbria Tipus Tesztvaltozat

1. 2. 3.

Item Helyes valasz 50 50 50
Helytelen valasz 22 22 22

Miivelet Azonositas 22 22 22
Kovetkeztetés 28 28 28

Szintek Al 48 48 48
A2 24 24 24

Fénév 34 32 32

Széfajok Ige 10 16 17
Egyéb 28 24 23
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A német és az angol szdkincstesztek és feladatok
miikddésének tapasztalatai

A szokincsteszteket 2013 juniusdban probaltuk ki. A felmérésben 6todik
évfolyamos tanuldk vettek részt. Minden tanul6 a harom tesztvaltozat koziil
egyet és egy azonos hattérkérddivet toltott ki a 45 perces tanorai keretben.
Németbdl 129, angolbdl 352 tanuld keriilt a mintdba. A kivalasztott 19 is-
kolaban a didkok vagy a németet, vagy az angolt kett6 vagy hirom éve, heti
harom érdban, normdl tanterv szerint tanuljak. A német és az angol minta
eloszlasa ekvivalensnek tekinthetd az idegen nyelvi osztalyzat, az idegen
nyelvi attitidok, tovabba az anya és az apa iskolai végzettsége alapjan.

A szokincstesztek miikodése szempontjabdl azt vartuk, hogy az egyes
nyelveken beliil a tesztek hasonlé nehézségiiek a tanuldk szdmara, hiszen
azok ekvivalens szerkezetlick €s Osszetételiiek. Az 1.5. tablazat a német
és az angol tesztvaltozatok alapstatisztikai paramétereit mutatja. A tesztek
reliabilitasa elfogadhaté. Németb6l sem az atlagokban, sem a szorasok-
ban nincs szignifikans kiilénbség (p = 0,051). Ugyanakkor a harom angol
teszt megoldottsagaban szignifikins kiilonbséget talalunk (p = 0,002), az
elsé angol teszt szignifikdnsan nehezebb, mint a masik két teszt. A teljesit-
ményeloszlasok alapjan az elsd teszt esetében a tanulok fele 70 szézalék-
pont, a masodik és harmadik tesztnél 78 és 76 szazalékpont fol6tt teljesitett.
A szorasokban megjelend kiilonbség a masodik és a harmadik teszt kozott
szignifikans (p = 0,006). Az angol tesztek esetében megjelend eltérések hat-
terében az allhat, hogy bar a harom teszt feladatszerkezet, item-, miiveletti-
pus és nyelvi szint szerint ekvivalens, de sz6fajok szerint a masodik és a
harmadik tesztvaltozat jobban hasonlit egymasra, mint az els6 teszt, amely-
ben t6bb fénév, kevesebb ige, valamint t6bb més szofaju szd szerepelt (1.4.
tablazat). Mindez azt jelzi, hogy szofajok szerint is el kell érni azt, hogy
minél ink4bb hasonlitsanak a tesztek egymasra.

1.5. tablazat. A harom német és angol tesztviltozat jellemzdi

Német Angol
1. 2. 3. Egyiit 1. 2. 3.  Egyiitt
Elemszam 40 48 41 129 110 113 129 352
Cronbach-a 08 0,76 079 0,78 078 0,78 086 0,81
Atlag (%p) 73 70 67 70 71 75 75 74
Szoras (Y%p) 11 10 11 11 10 9 13 11

Paraméter
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A feladatokat négyféle feladatszerkezet jellemzi, az egyes feladatokban
kétféle képtipust hasznaltunk fel. A feladatokban szerepld szavak szintbe-
li besoroléasa alapjan két csoportot alakithattunk ki: (1) a konnyii feladatok
a szavak koziil harom vagy négy Al-es szinti, (2) a nehéz feladatok kettd
vagy tobb A2-es szintli sz0t tartalmaznak. A két csoport feladatszama el-
tér6, mert a vizsgalt 216 sz6 67%-a Al-es szinten van (lasd 1.4. tablazat).
A gondolkodasi miiveletek feladatszintli elemzésekor kihagytuk azt a hat
feladatot, amelyekben csak egy sz0 illik a képre, mert ezekben t6bbségben
voltak a képhez nem ill6 szavak. A tobbi feladat alapjan harom csoportot
alakitottunk ki: az els6ben foként az azonositisi miivelet, a masodikban
elsGsorban a kovetkeztetés domindlt, a harmadik, un. vegyes feladatcso-
portban az azonositds és a kovetkeztetési miivelet kézel azonos szamban
jelent meg.

A feladatok miikdodése szempontjabdl azt vartuk, hogy sem feladatszer-
kezetenként, sem képtipusonként, illetve a mért gondolkodasi miiveletek
szerint sincs szignifikans kiilonbség, hanem a feladatok nehézségét elsésor-
ban a feladatokban szerepld szavak szintje és a szofajok hatdrozzak meg.
Elvarasainknak megfeleléen a kiilonbozo szerkezetii feladatok megoldott-
sdga sem angolbdl, sem németbdl nem tér el egymastdl jelentésen (1.6.
tablazat). Mivel a feladatszerkezetet az egyes feladatokon beliil a helyes és
helytelen itemek szdma hatarozza meg, nincs szignifikans kiilonbség ebbdl
a szempontbdl az itemek megoldottsaganak atlagdban; a szérasok kozotti
jelentds kiilonbség (mindkét nyelv esetében: p < 0,001) a képre ill6 és nem
ill6 szavak eltérd szdmabol is adodhat (1.7. tablazat). A képtipusok eseté-
ben sem azonositottunk szignifikins kiillonbséget a két nyelven beliil.

A feladatok elméleti nehézsége tiikkroz6dik a megoldottsagban is, mind
feladat- (p,,,,= 0,030 és Dongot = 0,021), mind itemszinten (1.7. tdblazat); a
német és az angol nyelvet tanul6 didkok az Al-es szintii szavakat szignifi-
kansan jobban ismerik, mint a magasabb nyelvi szinten 1évoket (mindkét
nyelv esetében p < 0,001). A feladatok akkor miikddnek megfelelden, ha
azok nehézsége foként ettdl a szemponttdl fiigg. Ugyanakkor a gondolko-
dasi miiveletek kategoridi szerinti teljesitmények (1.6. tdblazat) arra hivjak
fel a figyelmet, hogy a foként azonositast tartalmazo feladatok kénnyebbek
voltak a tanulék szamdra, mint az elsésorban kdvetkeztetéssel megoldhatéd
feladatok, mind németbdl (p = 0,008), mind angolbdl (p < 0,001). Ez tiik-
r6z0dik itemszinten is (p,, = 0,024 és Pyt < 0,001). A kiilonbségek hat-
terében két f6 ok huzddhat meg: egyrészt az azonositas soran egyértelmii-
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en megallapithat6, hogy az adott sz6 illik-e a képhez, mig a kovetkeztetési
miivelettel megoldhatd itemek magasabb kognitiv kihivast jelenthetnek a
didkoknak. Masrészt azonositassal els6sorban a foneveket, kovetkeztetés-
sel viszont foként az igéket és az egyéb szofaju szavakat vizsgalhatjuk.
Ezek megoldottsdga pedig mindkét nyelvben szignifikdnsan alacsonyabb
(D = 0,043, illetve Dol 0,010), mint a féneveké.

1.6. tablazat. A feladatok nehézségének datlaga és szorasa németbdl és angolbol

(p)

Felada- Német Angol
Kategoria Tipus td:: A Atlag  Széras Atlag  Szérés

1 sz6 illik a képre 6 68 7 75 7
Feladat- 2 570 illik a képre 12 71 11 76 7
szerkezet 3 sz6 illik a képre 24 71 9 73 9

4 570 illik a képre 12 66 7 71 10
. Egyszerii kép 20 70 9 75 7
KepHipuS 5 szetett kép 34 70 9 7 9
Elméleti Konnyii feladat 35 72 8 75 9
nehézség  Nehéz feladat 19 65 8 70 7
Gondolko- Azonositas 14 74 9 79 7
dasi mi- Kovetkeztetés 17 66 6 68 8
velet Vegyes 17 72 10 74 8

1.7. tablazat. Az itemek nehézségének dtlaga és szordsa németbdl és angolbdl (Yop)

Kategbria Tipus Szavak Német Angol
szama  Atlag  Szords  Atlag  Szoras
ftem Helyes 150 69 20 73 20
Helytelen 66 71 11 76 8
Szint Al 144 75 16 78 16
A2 72 60 15 65 17
Miivelet Azonositds 66 73 19 79 18
Kovetkeztetés 84 66 19 67 19
Fénév 98 72 17 77 17
Sz6faj Ige 43 69 18 69 18
Egyéb 75 67 17 72 16
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Végiil a feladatok miikodését megvizsgaltuk abbdl a szempontbdl is,
hogy mennyiben alkalmasak a németet vagy angolt tanulok székincsében
megjelend hasonlésagok és kiilonbségek elemzésére. Tesztszinten (1.5. tab-
lazat) az 4tlagteljesitmények magasabbak voltak angolbol, mint németb6l
(p = 0,001), de a szérasban nem volt szignifikans kiilonbség. A mérésben
szerepld 54 feladat koziil 24-nél az angol Atlageredmények szignifikan-
san magasabbak a német eredményeknél. A szotipusok szerinti kategdridk
alapjan (1.7. tAblazat) az angol teljesitmények az itemek, a szintek, tovabba
a fénevek és egyéb szavak azonositasa szerint 3—6 szazalékponttal (szig-
nifikdnsan, a legtdbb esetben p < 0,01) magasabbak, mint a német eredmé-
nyek. Mivel a két nyelvi minta tSbb lényeges hattérvaltozo szerint is azonos
eloszlast volt, az eredmények szignifikans kiillonbozGségének lehetséges
okait tovabbi elemzések tarhatjak fel.

Az iddfelhasznalas jellemz6i, a feladatmegoldas
hatékonysaga

Az idegen nyelvi alapszdkincs vizsgalatdhoz haszndlt eDia internetes plat-
form a tanul6i valaszok mellett az egyes képernySk tanulmanyozasival toltott
id6t is rogzitette, igy lehetOvé valt a teszttel, illetve azon beliil az egyes fel-
adatokkal tolt6tt idok, valamint a feladatmegoldéi hatékonysag elemzése is.

Az id6felhaszndlas jellemzobit az 1.8. tablizat foglalja Gssze. Megélla-
pithatd, hogy mind az instrukcios oldal tanulményozasaval, mind pedig a
feladatmegoldassal t61tott id6 szordsa nagy. A relativ szérasok kiillondsen
nagyok az instrukcids oldal tanulmanyozisira forditott id6 esetében (né-
met: 69-83%, angol: 92-106%), a feladatmegoldassal t61t6tt id6k szora-
sa, relativ szorasa valamivel kisebb. A németes feladatmegolddk t6bb id6t
(8,3-9,2 perc) toltéttek a teszt megoldisaval, mint az angolosok (7,0-7,5
perc), a killonbség szignifikans (p < 0,001). A harom tesztvaltozat megol-
déi kozott mindkét nyelv esetében mutatkoztak szamszerti kiillonbségek, de
ezek (részben a nagy szérasok miatt) sem az instrukcios oldal tanulmanyo-
zésaval, sem a feladatmegoldéssal t6ltott idOk esetében nem szignifikdn-
sak. Tehit mig a harom tesztvaltozat a teljesitmények alapjan csak a német
nyelv esetében bizonyult ekvivalensnek (1.5. tAblazat), addig a harom val-
tozat az id6felhasznalas tekintetében mindkét nyelv esetében ekvivalens-
nek tekinthetd.
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1.8. tabldzat. Az iddfelhaszndlas kiilonbségei a német és az angol tesztvaltozatok-
ndl (mp)

,, Német Angol
1dé 1. 2. 3 1. 2, 3
Instrukci6s Atlag 77 86 90 79 73 76
oldal Szbrés 56 71 62 84 67 77
Feladat- Atlag 499 502 550 434 417 447
megoldas Szoras 220 210 328 163 148 214

Az Osszefiiggés-vizsgalatok szerint az instrukciods oldal tanulmanyozasa-
ra ¢és a feladatmegoldasra forditott id6 kdzott mindkét nyelv esetében szig-
nifikans Osszefiiggés van (német: r = 0,419, angol: r = 0,202, mindkét eset-
ben p < 0,01). Tehat mindkét nyelv feladatmegoldéira jellemzd, hogy az
instrukcids oldalt hosszabban tanulményozok altaldban a feladatmegoldas-
sal is tobb id6t toltenek. Ugyanakkor az instrukcids oldal tanulmanyoza-
saval és az egyes feladatok megoldasaval t61t6tt idOk csak néhany esetben
mutattak szignifikans Osszefliggést, azaz a jelentOsebb idéraforditas még
az instrukcidkat hosszabban tanulmanyozok esetében sem minden feladat-
ra jellemz8. Az instrukcids oldal tanulményozisara és a feladatmegoldéasra
forditott id6 a feladatmegoldas sikerességével csak a német tesztek eseté-
ben mutatott 6sszefliggést (r= 0,180, p < 0,05 és r= 0,261, p < 0,01). Ezek
alapjan a németet tanuldék esetében bizonyos mértékben jellemzd, hogy
akik hosszabb id6t t6ltdttek az instrukcidkkal, illetve a feladatok megolda-
sival, azok jobb eredményt értek el a teszten.

Egy egyszerii képlet alapjan minden feladatra kiszamitottuk a feladat-
megoldo6i hatékonysag mutatojat. A képlet alapjan az 1-es értékii hatékony-
sag atlagos, ebben az esetben a feladaban elért atlagos teljesitmény meg-
egyezik a tesztatlaggal, a feladat megoldasara forditott id6 pedig a teszt
megoldasaval t61tott id6 1/18-ad része. Az 1-nél nagyobb mutaté atlag fe-
letti hatékonysagot jelez, ekkor az elért teljesitmény nagyobb a tesztatlag-
nal, és/vagy a megoldasra forditott idd kevesebb, mint a tesztmegoldasi id6
1/18-ad része. Az 1-nél kisebb mutatd esetén a hatékonysag atlag alatti,
ekkor a teljesitmény kisebb a tesztatlagnal, és/vagy a megoldasi idd tobb,
mint a tesztmegoldési id6 1/18-ad része.

Megvizsgaltuk, hogy milyen tényezoktSl fiigg a hatékonysagi mutat6 ala-
kulasa. Feltételeztilk, hogy ez a mutatd fiigghet a feladatok szerkezetétdl
vagy a kép tipusatdl (14sd 1.3. tAblazat), illetve fiigghet a feladat teszten belii-
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li helyétdl is. Az els6 feltételezésiink nem igazolodott, a feladatszerkezet, il-
letve a kép tipusa szerint nem taldltunk jellegzetes, szignifikins kiilénbsége-
ket. A mésik tényezd, a feladatok teszten beliili helye azonban befolyasolni
latszik a tanuldk feladatmegold6 hatékonysagat. Az 1.9. tablizat adatai sze-
rint a tesztek elsé harmadaban levé feladatokra szamitott 4tlagos hatékony-
sdg altaldban kisebb, mint a masodik és a harmadik harmadban levé felada-
tokra, illetve a teszt egészére szamitott. A kiilonbségek a masodik német
tesztvaltozat kivételével az Osszes tObbi valtozat esetében szignifikinsak
(p < 0,001). Mivel a tesztek elsé harmadaba keriilt feladatok altaldban nem ne-
hezebbek, mint a tesztek kés6bbi feladatai, ez az eredmény ugy értelmezheto,
hogy a tanulok a tesztek elsé feladatain ,,gyakoroljak” a feladatmegoldd tevé-
kenységet, emiatt lassabban dolgoznak, és igy kisebb a hatékonysaguk.

1.9. tabldzat. A feladatmegoldoi hatékonysag a feladatok teszten beliili helye szerint

s Német Angol
Teszten beliili hely L 2. 3. T 2. 3
Els6 Atlag 1,04 1,29 1,13 0,94 1,20 1,11
harmad Szoras 0,36 0,31 0,26 0,22 0,29 0,27
Masodik Atlag 1,38 1,27 1,32 1,54 1,39 1,35
harmad Szoras 0,31 0,26 0,20 0,36 0,35 0,32
Harmadik Atlag 1,47 1,30 1,31 1,46 1,30 1,40
harmad Szoras 0,32 0,40 0,63 0,39 0,37 0,40

De vajon hatékonyabb-e azoknak a feladatmegoldé tevékenysége, akik
hosszabban (és feltehetGen alaposabban) tanulmanyoztdk az instrukcio-
kat és a feladatpéldakat? Az 6sszefliggés-vizsgilatok szerint az instrukcios
oldal tanulméanyozasara forditott id6 a német tesztek koziil csak a maso-
dik esetében mutat Osszefiiggést a teszt els6 harmadara és a teszt egészé-
re szamitott atlagos hatékonysaggal (r = 0,631 és r = 0,420, mindkettdre
p <0,01). Az angol tesztek koziil pedig csak a harmadik esetében talaltunk
Osszefliggést az instrukcidk tanulmanyozasi ideje és a teszt masodik har-
madara szamitott feladatmegold6 hatékonysag kézott (r= 0,177, p < 0,05).
Ez a néhany eredmény nem elegend6 annak igazolasahoz, hogy az instruk-
ciok hosszabb tanulmanyozésa akar a tesztek els6 harmadéban, akar a tesz-
tek egészénél jelentbs hatékonysagnovekedést okozott volna.
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Osszegzés

Eredményeink szerint a képi inputra épiil6 tesztek megbizhaté moédon mé-
rik a németiil és az angolul tanuldk alapszdokincsét. A hasonl6 tartalom és
szerkezet egy-egy nyelven beliil tobbnyire ekvivalens médon miikddd tesz-
teket eredményezett. A diagnosztikus szempontrendszer altal kinalt elem-
z¢€si lehetOségek alapjan feladatszerkezet és képtipusok szerint nem volt
szignifikans eltérés a feladatok megoldottsdgaban. Ugyanakkor a mért
gondolkodési miiveletek kozott szignifikans kiillonbséget azonositottunk.
Ez a szokincsmérésiink sajatossagaibol és a tanuldk teljesitményében meg-
jelend, széfajok szerinti teljesitménykiilonbségekbdl adédik. Elvarasaink-
nak megfeleléen a feladatok nehézsége elsGsorban az azokban szerepl6
szavak szintjét6l és a szofajoktol fliggott. A németiil és angolul tanul6 dia-
kok alapszdkincsének dsszehasonlitdsara alkalmas szokincstesztek nehéz-
sége hasonlé mintdkon eltért egymastol. Ez elsGsorban az egyes feladato-
kon beliil az azonos nehézségi szintili és szofaju szavak megoldottsdganak
kiilénbségeibdl adddott.

Az online tesztelési folyamat id6adatainak elemzése alapjan bebizonyo-
sodott, hogy az egy-egy nyelvhez késziilt hdrom tesztvaltozat mind az inst-
rukcidk tanulmanyozaséara, mind a feladatmegoldasra forditott id6 szerint
ekvivalensnek tekinthetd. A kétféle célu idéfelhasznalas szignifikans korre-
l4ciot mutatott, azonban az id6felhasznalas és a teszten elért eredmények
kozott csak a német tesztek esetében taldltunk szignifikans Osszefiiggést.
Az id6felhasznalas sajatossagait jelzik a feladatmegoldéi hatékonysig mu-
tatéi is. Ezek szerint a tanuldk feladatmegold6 hatékonysaga a tesztek els6é
harmadéban 4ltaldban gyengébb, a tesztek késObbi szakaszaiban pedig jobb
volt. Az instrukcidk tanulminyozasa csak egyes tesztek esetében fiiggott
Ossze a feladatmegoldo6i hatékonysag mutatoival, altaldban nem vezetett a
hatékonysag szignifikdnsan magasabb szintjéhez.
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