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A tanulmény a Szegedi Tudomdnyegyetemen 2015-2018 kdzott megvaldsult bemeneti
kompetenciamérések elméleti és mddszertani kereteit, valamint f6bb eredményeit ismer-
teti. Az elemzések alapjan megallapithaté, hogy kidolgozhaté egy olyan kognitiv és affek-
tiv teriileteket is 4tfogd szamitégép-alapti értékelési rendszer, amely azonnali visszacsato-
l4s mellett alkalmas annak megallapitdsira, hogy a hallgaték milyen indulé tud4sszinttel,
illetve motivaciéval kezdik meg egyetemi tanulmdnyaikat. Az eredmények amellett, hogy
személyre sz0l6 visszajelzést adnak a hallgatoknak egyéni er8sségeikrdl és fejlesztendd
teriileteikrdl, hozz4jiarulnak a tanulmanyi eredményességet javit egyetemi és kari szinti
stratégidk kidolgozasihoz.
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The study reports on the theoretical and methodological frameworks for competence
assessments conducted among students entering the University of Szeged (Hungary)
between 2015 and 2018. It also discusses the main results of those assessments. Based
on our analyses, it is clearly possible to develop a computer-based assessment system
covering both cognitive and affective areas to determine initial knowledge level and
motivation among those commencing their university studies as well as providing im-
mediate feedback. In addition to supplying students with personalized comments on
individual strengths and areas for improvement, the results contribute to the develop-
ment of faculty-level strategies to improve scholastic achievement.
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magyar felsGoktatds tomegessé valasival egyre inkdbb olyan hallgatéi népes-

ség kezdi meg tanulményait az egyetemeken, amelynek eldzetes felkésziiltsége,

tanuldsi képessége és motivicidja nagyon széles skalan valtozik, sok esetben nem
felel meg az adott intézmény, illetve szak elvirdsainak. Szdmos tényezd befolyasolja, hogy
a hallgaték melyik intézmény milyen szakjira jutnak be. Ezek kozott nem feltétleniil
adidkok tudds- és képességszintje a meghatdrozé. A kdzépiskolds évek sordn a didkoknak
kevés lehet8ségiik van arra, hogy képet kapjanak sajit tuddsukrdl objektiv eszkdzokkel
mdsokhoz hasonlitva, és a pedagdgusok sem litjék tanitvinyaik teljesitményeit mas is-
kolék didkjainak tudisival 6sszehasonlitva. Még kevesebb lehetdség van a tanuldk ké-
pességszintjének olyan fontos, a tovibbtanulds szempontjabél meghatarozé teriileteken
torténd megismerésére, mint példdul az induktiv gondolkod4s vagy a problémamegoldas.

A felvételi szerepét is betdltd érettségi vizsga két szintje, azok egymishoz valé vi-
szonya és a bonyolult pontszdmitisi rendszer sem teszi lehetdvé, hogy a hallgaték redlis
képet alkothassanak sajit képességeikrdl, felsSoktatasi tanuldsi alkalmassdgukrél. Az
egymdssal nem 8sszemérhetd skalik miatt az egyes intézményekbe bekeriil8 hallgatok
kivalasztdsiban is sok a bizonytalansdgi tényezd. A heterogenitis kovetkezménye a ma-
gas lemorzsolddas, a gyenge tuddssal val6 tovabbhaladds és a diplomaszerzés elhtizéd4sa.

Az oktatds, igy a felsGoktatds hatékonysdgdnak és sikerességének egyik kulcsa, hogy a
hallgaték azt tanuljik, aminek elsajétitisira felkésziiltek, amihez rendelkeznek a sziik-
séges alapokkal. A hallgaték elézetes tuddsihoz, képességeihez igazodé timogaté rend-
szer kialakitdsdnak elsd 1épése, hogy reilis képet alkossunk felkésziiltségiikrdl. Ennek
érdekében a Szegedi Tudomdnyegyetemen 2015-t8] minden év szeptemberében egy 4t-
fogé felmérésre keriil sor a frissen felvett hallgatok kérében. A cél egy olyan kénnyen
alkalmazhaté online értékelési rendszer kidolgozasa, amelyik alkalmas annak megallapi-
tdsdra, hogy a hallgatdk a tanuldsi sikeresség szempontjabol meghatirozd jelentdségii te-
riileteken milyen indulé tudds- és képességszinttel kezdik meg egyetemi tanulmanyaikat,
melyek azok a teriiletek, ahol a lemorzsolédas csSkkentése és az egyetemi tanulmanyok
hatékonysdginak novelése érdekében tovibbi fejlesztésre szorulnak.

A tanulmdny 4tfogd képet ad a felmérések elméleti hitterérdl, gyakorlati megvalési-
tasardl, az eredmények megbizhatdsigirdl és stabilitdsirdl. Az eddig elvégzett mérések
tdbbéves tapasztalatai megmutattik, hogy kidolgozhaté egy olyan kognitiv és affektiv
teriileteket is dtfogd szamitégép-alapui értékelési rendszer, amely azonnali visszacsatolds
mellett alkalmas annak megéllapitdsira, hogy a hallgaték milyen indulé tuddsszinttel,
tanuldsi potenciallal kezdik meg egyetemi tanulményaikat. Az eredmények hozzdjirul-
nak a tanulmdnyi eredményességet javité egyetemi és kari szint{i stratégidk kidolgozi-
séhoz, illetve személyre sz6l6 visszajelzést adnak a hallgatéknak egyéni erdsségeikrdl és
fejlesztendd teriileteikrdl.

A kozépiskola-felsSoktatds dtmenet, szelekcids eljardsok

A felsSoktatdsba valé kivélasztdsnak alapvet8en két lehetdsége van: 1) a kozépiskola,
illetve a kordbbi tanulmanyi eredmények dokumenticidja alapjin és 2) kiilon a felvételi
céljaira hasznilt vizsgakkal. A nemzetkézi mez8nyben mindkettd tiszta alkalmazdsdra
és a két lehet8ség sokféle kombindcidjéra is van példa.

A kozépiskolai eredmények felvételi célokra val6 alkalmazasa eurépai hagyomdny, az
érettségi vizsgak elterjedése a 19. szdzad kozepétdl nagyjabol egységes alapot teremtett
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a felsGoktatdsi alkalmassdg megitélésére. Az érettségi tomegessé valisival az azt meg-
szerz8k képességeiket tekintve szélesebb spektrumon szérédtak, az egyetemek egyes
szakjai erSteljesebben differencialédtak, aminek kovetkeztében megjelent az igény to-
vabbi felvételi eljirdsokra. A felvételi eljards szitkségességét és szigoriisigit lényegében
a jelentkezd és felvehetd hallgatdk ardnya donti el.

A felsSoktatasba bejutdk ardnyanak névekedése 1j feltételrendszert teremtett a kdzép-
iskola-felséfok dtmenethez is. Ennek kezelésére megoldas a felsdoktatds szintekre (alap,
mester és doktori képzés) bontdsa és a belépd szint szélesre nyitdsa. Ebben az esetben
— bizonyos alapvetd felkésziiltség dokumentildsa utdn — minden jelentkezd bejuthat
valamilyen felséfoku képzésbe, és a felsSoktatison beliil dél el, ki milyen 4gon és milyen
szinten fejezi be felséfokt tanulmanyait. Eurdpa legtdbb orszdgiban az érettségi lassan
alkalmazkodott a feltételek megviltozasihoz, és komoly reformra szorul. Nem kétséges,
hogy az érettségi el6bb-utdbb egy kevés tirgyra kiterjeds, a tuddst széles spektrumon
objektiven felmérni képes szdmitdgép-alapi tesztre fog épiilni.

Egy misik felvételi tradicié alakult ki Amerikdban, ahol nem volt egységes kozokta-
tds, és a jelentds ardnyban kiilfoldrdl érkezd jelentkez8k dokumentumainak sokfélesége
miatt is mas szelekcids eljirdsra volt sziikség. Kialakult és széles korben elterjedt egy
alapképességeket vizsgild, standardizale tesztrendszer, a Scholastic Aptitude Test (SAT).
A SAT, mint neve (,aptitude”) is mutatja, nem a tirgyi tuddst méri, hanem a tanulmi-
nyokra valé alkalmassdgot. Két {8 részbdl 4ll, egy verbilis, és egy matematikai (mate-
matikai gondolkodas) részb8l, és mindegyik olyan feladatokat tartalmaz, amelyek a fel-
séfokt tanulminyokhoz sziikséges legalapvetSbb képességeket vizsgiljak. Az 1970-es
évektd] kiildsnboz8 eljarasokkal gondoskodnak arrdl, hogy az egymdst kévetd évek teszt-
jei ugyanazon a skdldn fejezzék ki a tuddst. A SAT hosszt torténete sordn fokozatosan
valtozott, igazodva az adott feltételekhez és kovetelményekhez.

Felmérések a felsGoktatisban és a kiilonbségek belsd kezelése

A tesztek fels8oktatdsban valé alkalmazdsanak kiilonbdzd kultarai alakultak ki, Eurépé-
ban a felsGoktatds expanzidja késdbb indult, és a szervezeti keretek, valamint a hallgaté-
oktaté ardny lehetdvé tette a szobeli vizsgdztatds gyakorlatdnak fenntartdsit. A hallgaték
szdmdnak novekedése azonban kikényszeritette az irdsbeli vizsgdztatds szélesebb kori
alkalmaz4sit, majd az objektiv tesztek hasznalatit.

A szokdsos tanulmanyi értékelési funkcién til az egyetemi teszteknek két tovabbi al-
kalmazasa alakult ki. Az egyik a fels6oktatds mindségének 4ltaldnos javitdsit szolgilja,
és az elszdmoltathat6sig (accountability) megvaldsitisa jegyében a bemeneti és a kime-
neti tudds kozotti kiilonbségbdl kdvetkeztet a hozzdadott értékre. Az igy mért ered-
ményekhez kiilonb6z8 sztonzdket kapcesolhatnak. Mivel azonban a felsSoktatas igazi
hozzaadott értéke az egyes szakteriileteken jelentkezik, amit a bemenetnél még nem le-
het igazidn mérni, a mérések val6jaban a kimeneti tudis felmérésére korldtozédnak. Egy
tovabbi probléma az elszdmoltathatésig jegyében végzett mérésekkel, hogy ha til magas
a teszteredmények tétje az intézmények szdmdira, megjelennek a kiilsnb6z8 megkeriil8
stratégidk, példdul a tesztre tanitas (test coaching, teaching for testing).

Az OECD is tervezi, hogy a PISA mintdjira a felsSoktatdsban is végez 6sszehason-
lité eredményméréseket. A felmeriilt problémdk jelent8s része azonban még megol-
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dédsra vir. A mérési és elemzési technikik rendelkezésre dllnak, de kérdés tovabbra is az,
hogy mit érdemes mérni.

Az el8z8ekben bemutatott felvételi technikdkkal, még ha azok alkalmazasa optima-
lis feltételek kdzott torténik is, sem lehet elérni, hogy a felsGoktatdsba felvett hallgatdk
tuddsszintje minden egyes esetben megfeleljen annak, ami az eredményes munkéhoz
kell, a hallgatdk kézott ugyanis mindig jelentds kiilonbségek maradnak. A problémi-
kat a képzésnek a hallgaték egyéni igényeihez valé adaptildsival (individualizaldsaval,
perszonalizildsival) lehet kezelni. Ennek tSbbféle mddszere alakult ki, a rendszeres
tuddsszintmérés és a visszacsatolé mechanizmusok kialakitdsa mindegyikben meghati-
roz6 szerepet kap.

A SZTE-n végzett felmérések mindegyik funkciénak megfelelhetnek. Lehetnek egy
hozziadottérték-jellegli rendszer kezd8pontjai, és segithetik egy kompenzilé jellegii
megtanitd stratégia kiépitését is. Ha a magyar kdzoktatds szinvonaldnak javitdsa érde-
kében tett véltoztatdsok mir most pozitivan kezdenének hatni, az esetleges fejlesztési
folyamat eredményei, hatdsai a fels§oktatdsban csak egy évtized mullva lennének érzékel-
hetdek, azaz a probléma megolddsira az egyetemen beliil kell megoldast taldlni. A kép-
zést a hallgat6k felkésziiltségéhez kell igazitani, pStolni kell azt a tuddst, amire a sikeres
tanulmédnyokhoz sziikség van, és folyamatosan gondoskodni kell a lemaradd, lassabban
haladé hallgaték felzdrkéztatdsirdl. Egy ilyen rendszer kereteinek kialakitdsira teremt
lehet8séget a Szegedi Tudomdinyegyetemen jelenleg is folyamatban levS program.

A felsGoktatdsi tanulményi alkalmassig mérésére
kidolgozott rendszer fejlddése, valtozdsa négy év tavlatiban

A felmérésekben szerepld teriiletek, tesztek vdltozdsa

A felmérés elméleti keretei és tesztfeladatai a 2015-6s kezdet 6ta folyamatosan fejlédnek
(L. 1. tabldzat). Az elsé két évben a f8 érettségi targyak alltak fokuszban, a hdrom kotelezd
targy (magyar nyelv és irodalom, matematika, térténelem) mellett a természettudomany
(bioldgia, kémia, fizika) és az angol nyelvtudds felmérésére keriilt sor, ehhez csatlakozott
a tanuldk 4ltaldnos problémamegoldd képességét a PISA 2012-es problémamegoldds
koncepcidjival (OECD 2014) megegyezd keretek kozott vizsgild teszt. Mivel a tanulds
nagymértékben timaszkodik az emlékezeti folyamatokra, a munkameméria kapacitdsa
(zavara) kdzvetlen hatdst gyakorolhat a tanulmdnyi teljesitményre és a munkavégzés ha-
tékonysdgira, 2016-tdl a tesztcsomag kibdviilt egy munkameméria-kapacitast felmérd,
finn kutat6k 4ltal kidolgozott, majd ltalunk tovibbfejlesztett teszttel is.

A harmadik évben a hangsily 4ttev8dott azon tudds- és képességteriiletek vizsga-
latara, melyek a korabbi elemzések alapjin meghatdrozé erdvel befolydsoljik a didkok
tanuldsi sikerességét. A korabbi teriiletek koziil a tartalmi keretek 4dtdolgozasaval foly-
tatédott a szovegértés (OECD 2017) és a matematikai gondolkodds (Nunes—Csapé 2011)
vizsgalata. Kiemelt figyelmet kapott az 1j ismeretek elsajatitisinak és létrehozdsinak
sikerességét erésen meghatirozé induktiv (Csapé—Molndr 2012; Molndr—Csapé 2011) és
kombinativ gondolkodds (Adey—Csapé 2012; Csapd—Pdsztor 2015), tovibb4 a tanuldk 41-
taldnos problémamegoldé képessége (Molndr—Greiff—Csapé 2013; Csapé—Molndr 2017),
valamint tanuldsi stratégidja (Nagy—D. Molndr 2017).
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1. tablazat: A Szegedi Tudomanyegyetemen a felsSoktatdsi tanulmdnyi alkalmassig mérésére
alkalmazott tesztrendszer

Ey 2015 2016 2017 2018

Matematika (diszciplinaris, alkalmazési) X X
Magyar nyelv és irodalom
Torténelem
Természettudomanyok

Angol

Problémamegoldé képesség
Tanulési stratégidk (OECD PISA)

XXX X X X
XXX X X X X

Munkameméria

Matematikai gondolkodais

XXX XX

Olvasis-szdvegértés

Gondolkodaisi képességek

XXX X X X X

Tanul4si attitidok, motivamok, stratégiik

Internetes informacidkeresés hatékonysiga

Kari Induktiv gondolkodas

tesztek

XXX X

Kutatisi készségek

A negyedik évben az el8z8 év egységes blokkja mellett megjelentek a karok specia-
lis érdekl8dési koréhez erdteljesebben kapcsoléds, a karok vezetdi 4ltal valaszeott, tgy-
nevezett karspecifikus tesztek. A 2018-as mérés sordn tovibb médosult mind az olvasis-,
mind a matematikateszt dltal mért konstruktum is. Az olvasistesztbe a kiilonb6z8 tipusti
(pl.: folyamatos elbeszéld, folyamatos magyardz6, nem folyamatos adatkézlé — grafikon,
nem folyamatos adatkozl8 diagram, irodalmi szdveg, tudomanyos szoveg) digitalizale
szdvegek mellé belekeriilt egy digitdlis, azaz linkeket tartalmazd, nem statikus szoveg
értését és az abban vald navigicié hatékonysigit mérd részteszt is. A matematikatesztbdl
teljes mértékben kikeriiltek a diszciplindris tuddst mérd feladatok, azok helyét dtvették
a matematikai gondolkodasi képességet mérd problémak. Mindezeken tdl 2018-ban a
tanuldsi attittiddk, stratégidk és motivumok feltérképezése nagyobb hangsulyt kapott.

A tesztek kidolgozdsa sordn kiilon figyelmet forditottunk arra, hogy a tesztek 4tla-
gos nehézségi szintje igazodjon a frissen érettségizett hallgatdktdl elvirhaté tudds- és
képességszinthez, de tartalmazzanak annil kénnyebb, és a szakos hallgaték differenci-
dlhatésdga érdekében nehezebb feladatokat is. Tovébbi fontos szempont volt, hogy az
azonos teriileten, de kiildnboz8 években kikdzvetitett tesztek eredményei 8sszeskdlaz-
hatéak legyenek, azaz megfelel6 mennyiségli kdzos, igynevezett horgony item biztositsa
az eredmények 6sszehasonlithatésagit.

A szamitégép-alapu tesztek nemcsak lehetdvé tették a hallgatéi szintd, 4tlagos telje-
sitményre f6kuszlé azonnali, majd a részletes, személyre sz6l6 visszacsatolds két héten
beliili kikiildését, de a papiron is megvaldsithat6 feladatokon tul sokféle innovativ fel-
adatformatumot is tartalmaznak, tartalmaztak.
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Az adatfelvétel koriilményei, a felmérések technikai lebonyolitdsa

A tesztek objektivitisinak novelése érdekében egységesitettitk az adatfelvétel koriil-
ményeit és a felmérések technikai lebonyolitdsit. A felmérésekre minden esetben az
eDia online teszt-platform (Molndr—Makay—Ancsin 2018) alkalmazdsdval mérési bizto-
sok segitségével az egyetemi konyvtar 150 fét befogadd szdmitdgéptermében, illetve az
egyik kar tekintetében a kar sajit kabinetében keriilt sor. Az online tesztek elérhetdségét
IP cim korlatozis alkalmazdsdval mas szdmitdgéprdl nem engedélyeztitk. Minden egyes
teszt megolddsira a tesztbe tdrténd belépést kovet8en 60 perc allt rendelkezésre, amit
a tesztszint(i iddkorlit bevezetésével biztositottunk és egységesitettiink.

Az adatfelvétel az adott tanév kezdetén a kikdzvetitésre keriilt tesztek szdmatdl és a
minta méretétdl fiigg8en két, illetve két és fél hétig tartott, az elsd két évben didkonként
haromszor két, a harmadik-negyedik évben kétszer két, azaz sszesen hat, illetve négy
éranyi tesztelési idSre volt szitkség. Egy tesztirdsi alkalommal két tesztet oldottak meg

a hallgaték.

A felmérések mintdi

A tanulmdnyban bemutatott elemzések 4tfogjik az elmult négy év adatfelvételeit, azaz
megkdzelitSen 7500 elsGéves, tanulmanyaikat kezd8 nappalis egyetemista hallgaté vé-
laszaira épiilnek. A felmérések célpopuldcidi aprobb viltozasokon estek at az évek alatt.
2015-ben kizirélag a tanulminyaikat kezd8 nappalis, 2015-ben érettségizett didkok
keriiltek bevondsra, 2016-ban mar kitdgitottuk a kort az 8sszes, osztott vagy osztatlan
képzésben tanulmanyaikat nappali képzésben kezd§ hallgatéra (nemcsak az adott évben
érettségizettekre). A 2. tdbldzat részletesen tartalmazza a minta nagysdgit, sszetételét
és annak viszonyit az el8re definidlt tulajdonsdgokkal rendelkezg teljes populicidhoz.

A felhasznilt tesztek, kérddivek mindegyike megfelel6 megbizhatésigi mutatéval
(Cronbach-a) rendelkezett (3. tdbldzat). A tuddstesztek reliabilitismutatéja 0,9 koriil,
mig a képességteszteké a 0,8—0,9 tartomanyban volt, igy a felhasznalt mér8eszkozokkel
kapott eredmények kell6en megbizhatdak és 4ltalinosithatéak.

2. tabldzat: A minta nagysdginak és Ssszetételének viltozdsa négy év tivlatiban

Adatfelvérel éve N RéSZVé(EZI)i ardny L:;iny(zl;7 :;r:inya Ele(t;l(zzlfé:i;lag
2015 1468 63,3 57,7 (201;::;;1:)"“5é’
2016 2270 66,5 55,3 19,6 (2,39)
2017 1682 43,4 50,9 19,9 (2,52)
2018 2229 58,0 53,2 19,9 (2,05)

A mérés stabilitdsat, a kiilonbozd években felvett adatok 6sszehasonlithatésigit hor-
gony itemek alkalmazdsdval, valamint az azonos tesztelési koriilmények kialakitdsival
biztositottuk., A mért konstruktumok viltozisa természetesen instabilitdst is eredmé-
nyez, ugyanakkor fixen tartottuk a problémamegold6 képesség mérésének keretrendsze-
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rét, igy ez a teriilet lehet8séget biztosit a kiilonbdzd években felvett hallgaték egy fontos,
tanuldsi potencidlt is elSrejelzd képességének Gsszehasonlitdsdra.

3. tdbldzat: A felsSoktatdsi tanulmdnyi alkalmassig mérésére alkalmazott tesztek
megbizhatésigi mutatdja (@) és itemszdma (i)

Ev 2015 2016 2017 2018

Matematika (diszciplindris, 089 63 090 66

alkalmazdsi)
Magyar nyelv és irodalom 0,90 126 090 128
Toérténelem 0,93 161 093 162
Természettudomanyok 0,88 163 0,90 166
Angol 09 80 097 80
Problémamegoldd képesség 08 20 09 23 08 25 09 25
Tanul4si stratégia (OECD PISA) 082 21 08 21 078 21 079 21
Munkamemoria 071 14 070 14 0,72 14
Matematikai gondolkodis 093 70 093 83
Olvasés—szévegértés 0,77 71 0,82 82
Induktiv

Gondolkodasi képes- gondolkodds 087 W
ségek inati

g Ko o

Tanulasi attitidék, motivumok,

087 84 09 117

stratégidk
lI(nterr}et}:s xlrLformztao— 077 33
Kari eresés hatékonysiga
tesztek Induktiv gondolkodds 0,86 55
Kutatisi készségek 0,88 19

A didkszintdi visszacsatolds alapelvei

A hallgaték a tesztek megolddsa utin azonnal megismerhették szdzalékos eredményiiket,
majd a mérés utdn két héten beliil egy személyre szabott, sz6veges értékelést is tartalma-
z6, viszonyitdsi pontokkal és fejlesztési javaslatokkal ellatott, az eredményeket tobbek
kozétt pokhalddbrikon is szemléltetd hét, illetve 2018-ban a tanuldsi stratégiak kér-
d8ivre adott vilaszainak elemzését is tartalmazé tizoldalas .pdf dokumentumot kaptak
tudds- és képességszintjitkrdl, valamint alkalmazott tanulasi stratégidjuk hatékonysigé-
r6l. A képességszintek szdmoldsakor a teljesitménytesztek esetén a teljes tesztek egyetemi
4tlagat 500 pontra transzforméltuk (100 pont szérds mellett).

A hallgatéi szint{i személyre szabott visszacsatolds alapvet8en hdrom részbdl épiilt fel.
Az elsd f8 egységben rovid dttekintést kaptak a didkok arrél, hogy 1) mi volt a felmérés
célja, 2) mit mértek azok a tesztek, amelyeket szeptember elsd két hetében megoldot-
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tak, illetve 3) milyen informaci6t ad a hallgatk szamdra a visszajelentés. A visszajelentés
mésodik f8 részében minden hallgaté egyénre szabottan megismerhette teriiletenkénti
képességszintjét, amit viszonyithatott az adott karon tanulményikat kezd8 tobbi hallga-
t6 dtlagos képességszintjéhez, valamint az egyetemet kezdd, tesztet irt hallgaté dtlagos
képességszintjéhez is. Az értékelés ezen része személyre szabott, szdvegesen kifejtett ré-
szeket is tartalmazott, ami felhivta a hallgaté figyelmét arra, hogy az egyetemi tanulmi-
nyok sikeres elvégzéséhez, illetve a késdbbi sikeres munkavallalishoz mely teriileteken
érdemes még fejleszteni magit. A visszajelentés harmadik egysége az egyes fGteriileteken
beliil alteriiletenkénti bontdsban ismertette az erdsségeket és gyengeségeket. Az 1. dbra
azt mutatja be, hogy a jelentésben egy diik teriileti bontdsban lithatja erdsségeit és gyen-
geségeit. A szdmok a teriileteket jelolik. A piros jellés a hallgaté egyéni teljesitményét,
a kék a hallgaté kardn tanulményaikat kezdd tobbi didk 4tlagos képességszintjét, mig
a zold az egyetemi szintd 4tlagos teljesitményt mutatja.

W
N

1 6

1. 4bra: Részlet egy hallgaté személyre sz6l6 jelentésébdl (1: matematikai gondolkodis,

2: olvasis-szovegértés, 3: problémamegoldé képesség, 4: munkameméria, 5: induktiv gon-

dolkodis, 6: kombinativ gondolkod4s)

A kari és egyetemi szintii visszacsatolds alapelvei

A teszteredmények elemzése sordn a valdszintiségi tesztelméletek eljdrdsait (Item
Response Theory, I. Molndr 2013) alkalmaztuk. Kiszdmitottuk a személyparamétereket,
majd minden egyes teriileten (teszten) az 8sszegyetemi 4tlagos teljesitményt 500 pontra
transzformaltuk (100 pont szdrdssal), azaz minden évben minden egyes teriileten az 4t-
lagos egyetemi szint(i teljesitmény 500 pont volt.

A nem teljes, karonként valtozé részvételi ardnyok miatt az eredmények a teszteket
megoldé hallgatékra vonatkoznak, ami csak megkozelitd becslést ad a karok teljes né-
pességének valédi teljesitményére. A kari szintll erdsségeket és gyengeségeket vizuali-
san kdnnyen dttekinthetdvé teszik a 2. dbrdn példaként mutatott pékhilédbrik. Az dbra
kézéppontja felé az egyre alacsonyabb képességszintii tanuldkat reprezentild jelslsk
helyezkednek el. Minél tavolabb esik a teljesitményt, képességszintet jelz8 pont az 4b-
ra kozéppontjitdl, minél nagyobb teriiletti a kirajzolt hatszdg, annal magasabb 4tlagos
képességszinttel rendelkezik az adott kar hallgatéja. A pékhalédbrin kiilon szinekkel
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1 6

2. dbra: Részlet a kari szintll visszajelentésekbdl (zéld: ssszegyetemi teljesitmény;

kék: kari szint(i teljesitmény; vékony piros: hallgatéi szintli teljesitmények; vastag

piros: szords; 1: matematika; 2: szovegértés; 3: problémamegoldé képesség; 4: mun-
kameméria; 5: induktiv gondolkodas; 6: kombinativ gondolkod4s)

jeloltiik az dsszegyetemi (z6ld), a kari (kék) és a hallgaté szintli (vékony piros: hallga-
ti szint; vastag piros: szords) eredményeket. A pékhaléabrikon jelzett szimok az egyes
f8teriileteket jelélik.

Az elsd négy év adatfelvételeinek f6bb eredményei

A teszteredmények Gsszefiiggései

A tesztek egymds kozotti korreldcids egyiitthatéi kdzepesen erds értékek (1., 4. és 5. tdb-
ldzat), ami azt jelzi, hogy egyrészt a hallgaték tuddsa tobbé-kevésbé egységes, ugyanakkor
nem lehet a teszteket egymadssal helyettesiteni, mindegyik kissé mdst mér, mint a tdbbi.
Mind a magas, mind az alacsonyabb korrelicids értékek jol értelmezhetdek. A diszcip-
lindris, valamint alkalmazhaté tudds mérését eldtérbe helyezd 2015-6s és 2016-0s mérés
sordn erdsebb dsszefiiggést littunk a magyar—torténelem és a matematika—természet-

4. tablazat: A diszciplinris, valamint alkalmazhaté tudds mérésére fokuszalé 2015.,
illetve 2016. évi felmérések tesztjeinek korreldcids egyiitthatdi

Tantérgy Magyar Matematika Torténelem Természet- Angol
tudomény

Matematika 0,434/0,458

Torténelem 0,598/0,588  0,409/0,429

Természet- ) 500/0428  0,529/0,503  0,395/0,397

tudomdny

Angol 0,307/0,282  0,341/0,326  0,337/0,299  0,399/0,379

Probléma- 0,125/0,161  0,492/0,490  0,192/0,230  0,401/0,310  0,227/0,271

megoldds

Minden egyiitthaté p < 0,01 szinten szignifikins
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tudomdny tantdrgyparok kdzott, melyek stabilitdsa a két mérési pont kdzott megmaradt
(4. tabldzatban d8le bettivel jelslt). A problémamegoldds a matematikdval és természet-
tudomdnnyal 4llt szorosabb kapcsolatban, mig a mésik hdrom tantirggyal alacsonyabb
szinten korreldlt,

5. tablazat: A tudds alkalmazhaté és gondolkod4si dimenzijira fokusz4ls 2017.,
illetve 2018. évi felmérések tesztjeinek korreldcios egyiitthatdi

Teriilet Matematikai Szovegértés  Problémameg- Munka- Induktiv
gondolkodis oldé képesség memoria gondolkodds
Szovegértés 0,459/0,460
Probléma-
megoldd 0,528/0,533  0,376/0,353
képesség
Munka- 0,369/0,396  0,217/0,287  0,437/0,511
memoria
Induktiv
, 0,554/0,550 0,460/0,393 0,524/0,470 0,361/0,418
gondolkodds
Kombinativ
i 0,388/n.a. 0,289/n.a. 0,278/n.a. 0,257/n.a. 0,349/n.a.
gondolkodds

Megjegyzés: Minden egyiitthaté p < 0,01 szinten szignifikins; n.a.: nincs adat

A didkok iskoldban elsajititott tuddsa kiilonbdzd kontextusban valé alkalmazhatési-
gét, illetve gondolkodasi képességeik fejlettségi szintjét vizsgilé 2017-es és 2018-as ku-
tatdsban erdsebb Ssszefiiggést litunk a matematika, a problémamegoldé képesség és a
didkok induktiv gondolkodasanak fejlettségi szintjei kozdte (5. tdbldzatban déle betiivel
jelolt). A korrelaciés mutatSk alapjin egyértelmiien kirajzolddik a gondolkoddsi képessé-
gek meghatarozd ereje, akar a szovegértés fejlettségi szintje kapcsin is.

Az érettségi bizonytalansdga

A kétszint{i érettségi két kiilonboz8 skdldn méri a tanuldk tuddsit, és ez megneheziti,
hogy az eredményeit kapcsolatba hozzuk a teszteken nytjtott teljesitményekkel (Csapo
2008). A 6. és 7. tabldzat a hirom kotelezd érettségi tirgyra vonatkozé dsszefiiggéseket,
azok azonos éven beliili két szint kézotti valtozasat és az azonos szintre vonatkozé, de
évek kozotti eltéréseket tartalmazza négy év tavlatiban. Az érettségi kiilonboz8 szintjein
elért szdzalékpont és a teszten nyujtott teljesitmények kozott valtozo erdsségii korreld-
cidkat taldltunk csaktgy, mint ahogy a kiilonboz8 években tett, azonos tirgyu és szintii
érettségieredmények és a tesztek kozotti Ssszefiiggések is eltérd erdsségiliek. Ezt okozhat-
nak akir a tesztekben tortént valtoztatisok is, de a 2015-6s és 2016-0s évek elemzésekbe
bekeriilt véltozdit fixen tartottuk, azaz gyakorlatilag ugyanazon tesztekhez képest vizs-
géltuk az érettségi eredmények, az érettségi dltal mért tuddsszint invariancidjit.

Az eredmények alapjin megillapithat6, hogy a kdzép és emelt szintti vizsgik kozdtti
osszefiiggés kiilonboz erdsségll, ami aldtdmasztja azt a komoly problémat, hogy a kiilon-
boz8 szinteken nytjtott teljesitmények nem hasonlithatéak 6ssze egymdssal. Mindehhez
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6. tabldzat: Az érettségi és a tesztek eredményeinek Ssszefiiggései a 2015-6s
és 2016-0s évek adatai alapjin

Teszteredmények
» e ] \
Ty Er.ett.segl éve, -.f’g '%Ej ;‘3-; o8 g p
szintje 8 g a 8 g = 8 3
Bs 5} 8 g & = ©
En £ £ £ 9 &0 S &
p > = E 2 < & E
2015 kozép 0,378**  0,071* 0,220**  0,219** 0,162** n.s
emelt n.s. n.s. 0,252* n.s. n.s. n.s.
Magyar
& 2016 kozép 0,395**  0,185* 0,238**  0,222** 0,135** n.s.
emelt n.s. 0,280* n.s. n.s. n.s. n.s.
5 kozép 0,291**  0,656**  0,233**  0,426**  0,241**  0,414**
201
Mate- emelt n.s 0,496**  0,339**  0,375** n.s. n.s.
matika 2016 kozép 0,267**  0,538**  0,210* 0,375** 0,173**  0,331**
emelt 0,423**  0,570**  0,310**  0,377** n.s. 0,326**
s kozép 0,395**  0,219**  0,503** 0,312**  0,202**  0,109**
201
Torté- emelt 0,494**  0,405**  0,688**  0,328**  0,274**  0,231**
nelem kozép 0,303**  0,299**  0,236**  0,237** 0,360**  0,136**
2016

emelt 0,368**  0,392**  0,338** 0,374 0,341**  0,244**

Megjegyzés: A tablézatban csak a szignifikins értékek szerepelnek. *: p < 0,05, **: p < 0,01,

n.s.: nem szignifikins

hozzajérul az érettségi 4ltal jellemzett tuddsszint évek kdzotti viltozdsa is, amit az egy-
miést kdvetd évek kozott tapasztalhatd, viltozé erdsségii korrelacids egyiitthaték mutat-
nak. Mindezen eredményeket aldtimasztjak a 2017 és 2018-as érettségi eredmények és a
gondolkodisi teszteken nyujtott teljesitmények kozotti kapcsolatok erdsségének erdteljes
valtozdsa is.

A hallgatok dltal alkalmazott tanuldsi stratégidk
és a teljesitmények kozotti kapesolat

A kiilonboz8 években adott vélaszok mindkét teriilet kapcsin egybecsengnek. A did-
kok altal alkalmazott tanuldsi stratégidk kozott kozel 70%-ban szerepel a memorizélds
és 50%-uk halogatja a tanuldst. Mindosszesen a didkok 30-40%-4ra jellemezd a haté-
konyabb stratégiavilasztis, mint az idégazdalkodds, tervezés, erdfeszités-kontroll. Az
alkalmazott tanuldsi stratégidk és a teszteken nydjtott teljesitmények kozotti Ssszefiig-
gés-vizsgalatoknak az adatfelvétel évétdl fiiggetlen eredménye, hogy akik hajlamosabbak
a memorizaldsi stratégidk alkalmazdsira, azok teljesitménye tendenciaszertien alacso-
nyabb, mint azoké, akik mds tanuldsi stratégiit kovetnek. A gondolkodd, megértésre
tdrekvd stratégidk alkalmazisa tobbnyire pozitivan korreldlt, vagy nem fiiggott dssze a
teljesitményekkel.
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7. tdbldzat: Az érettségi és a tesztek eredményeinek sszefiiggései 2017-ben és 2018-ban

Teszteredmények
g © == A 0 ~ © £ 0 g Q
it > 2 5y e g 5 O €T & &
- s E? 5§ FE BT
p 1% A E > g S M SHIY
kézép  0,112** 0,275 n.s. n.s. 0,059* 0,122**
2017
emelt  0,403** 0,317* n.s. n.s. 0,306* 0,346*
Magyar
»018 kozép  0,170**  0,268** n.s. n.s. n.s. 0,119**
01
emelt  0,492**  0,473** 0,357** 0,233** 0,359**  0,432**
kézép  0,552**  0,320**  0,299**  0,181** 0,401**  0,219**
2017
Marte- emelt  0,577**  0,249* 0,416**  0,393** 0,488**  0,515**
matika kézép  0,524**  0,257**  0,286**  0,227** 0,295**  0,199**
2018
emelt  0,517**  0,255* 0,211* n.s. 0,545** n.s.
kézép 0,257**  0,280**  0,102** n.s. 0,153**  0,126**
2017
Torté- emelt 0,401**  0,373**  0,322**  0,261** 0,358**  0,180*
nelem kozép  0,257* 0,284* 0,090**  0,059* 0,111**  0,117**
2018

emelt  0,376** 0,330 0,239**  0,180** 0,190**  0,165*

Megjegyzés: A tablézatban csak a szignifikdns értékek szerepelnek. *: p <0,05, **: p<0,01,
n.s.: nem szignifikins

Az utdbbi években a tanuldsi képességek fejlesztése az oktatis minden szintjén a fi-
gyelem kézéppontjaba keriilt. A metakognicié (sajit megismerési folyamataink tudatos
kontrollja), az dnszabdlyozott tanulds (képessé valni sajit tanuldsi folyamataink irdnyits-
séra) dinamikusan fejl6d8 kutatdsi teriiletekbdl az iskolai gyakorlatban alkalmazott fej-
lesztd tevékenységekké valtak. Finn kutaték munkija nyomdn a tanulds tanuldsa (learn-
ing to learn) az egyik eurdpai kulcskompetencia lett. Ezek a kutatdsok megerdsitették és
j tartalommal toledtték meg az amerikai egyetemeken mir jelentds hagyomdanyokkal
rendelkezd felsGoktatdsi tanuldsi készségeket fejlesztd kurzusokat is, amelyeket sokféle
tankdnyv (pl. Van Blerkom (2011)] és tijabban mar weboldal is timogat.

A felméréssorozat tanuldsi stratégidkra vonatkoz6 része eredményeként egyértelmiien
megfogalmazhatd, hogy a lemorzsolédds csokkentése érdekében érdemes lenne az egye-
temen a szaktdrgyi hidnyossdgokat p6tlé kurzusok mellett a hatékony tanuldst segitd,
tanuldsi képességeket fejleszt8 dltaldnos kurzusok inditdsa is.

Készonetnyilvdnitds

A fels8oktatdsi tanulmdnyi alkalmassdg értékelésére kidolgozott rendszer fejlesztését és
miikédtetését az EFOP-3.4.3-16-2016-00014 timogatja.
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