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Absztrakt

A foldrajz oktatdsat tartalmi és moddszertani tekintetben is valtozasok jellemezték az utébbi évtizedekben. A hagyomanyos tanitasi
modszerek hattérbe szorulnak, helyettiik a didkok aktiv tanulasa keriil el6térbe. Az aktiv tanuldst tdmogaté moédszerek kozé tartozik
a Problem Based Learning (Probléma Alapt Tanulds, PBL). A PBL a PISA méréseken is fontos szerephez juté problémafelismerési és
problémamegoldasi kompetencidkra épité tananyagfeldolgozasi mddszer. A foldrajz tantargy szintetizald jellege, és a tanuldk kozvetlen
kornyezetét érinté, mindennapi életbdl vett témai kival6 lehetéséget nydjtanak arra, hogy a tantargy szoros kapcsolatot alakitson ki a PBL-
el. Tanulmanyunk célja az, hogy a PBL elméleti hatterének bemutatdsa utan az érvényben 1évd kerettantervi kovetelményeket vizsgalva
feltarja a problémakozpontu feldolgozasra alkalmas foldrajz tantargyi témakat.
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1. Bevezetés

A tarsadalmi igények valtozasa Gj kihivasok elé allitja a kdzoktatasban dolgozé kollégakat, és a jovo foldrajztanarait. Az
1990-es évek dta - Eurdpa szamos orszagahoz hasonléan - kdzoktatasunk jelentds valtozasokon ment keresztiil. Ezen beliil a
hazai foldrajzoktatasban eddig végbement tartalmi és metodikai valtozasok azonban még messze nem elégségesek, melyre
a PISA eredményeink is felhivjak a figyelmet. A 2015-6s PISA vizsgalatban kiemelt szerepet kapott a természettudomanyos
kompetencia mérése, ezzel szoros dsszefiiggésben, elsé alkalommal mérte a kollaborativ problémamegoldé képességet is.
A magyar diakok teljesitménye a természettudomanyos kompetencia tekintetében ismét nem érte el az OECD tagorszagok
atlagat (Ostorics et al. 2016). Erzékelhets, hogy a hagyomanyos tanitasi-tanulasi eljarasok mar nem hatékonyak, egyre
fontosabba valt a tudas alkalmazhatésaga és transzferalhat6saga, illetve a problémamegoldd képesség fejlesztése. Ezen
kompetenciak megszerzésében a hagyomanyostdl eltérd, a tanuléi aktivitast jobban tdmogatd oktatasi mddszerekkel
bizonyithat6éan jobb eredményt lehet elérni (David et al. 2016).

2. A PBL bemutatasa

A PBL, mint oktatasi programot Barrows és Tamblyn dolgozta ki. Az orvostanhallgaték tanitasara kezdték el alkalmazni az
1950-es években (Allen et al 1996), azzal a céllal, hogy noveljék a gyakorlatban is alkalmazhato tudasukat. (Hung et al. 2008)
Azo6ta mar, atvette a jogi-, a miiszaki képzés, a szocidlis munka és a pedagogia is. (Allen etal 1996). A neveléstudomanyban egy
olyan tanitasi-tanuldsi médszert (Barrows - Tamblyn 1980), illetve egyes kutaték (Walton — Matthews 1989) olyan oktatasi
stratégiat értenek alatta, ahol a didkok kis csoportban dolgozva oldanak meg a valds életbdl vett problémakat, felhasznalva
az adott tudomdanyteriilet ismeretanyagat, a tanuldk el6zetes ismereteit. Végiil a probléma- alapt tanulds fogalma alatt
érthetjiik azt is, amely egy olyan tanulasi kornyezetet jelent, ahol a didkok kapnak egy problémat., akar olyat, amelyet nem
tudnak megoldani és rajonnek arra, hogy tovabbi ismeretek elsajatitasa sziikséges ahhoz, hogy a problémat megoldhassak
(Molnar 2004).

3. A PBL folyamata

A PBL munkamddszer soran a diakok csoportokban dolgoznak, és egyiitt, sajat maguk altal valasztott mddszerekkel
probaljak megoldani, megérteni és megmagyarazni a valds életbdl vett problémakat (Mandi¢ et al. 2016). Munkajukat
egy tutor-tanar (faciliator) segiti, akinek els6dleges feladata a csoport beszélgetéseinek 0sztonzése, és a diakok onallo
munkajanak figyelemmel kovetése (Pawsons et al. 2006). Az 6nszabalyozd tanulas soran a didkoknak olyan kompetenciai
fejlédhetnek, melyek a hagyomanyos oktatas soran hattérbe is szorulhatnak. A kommunikaciés készségek, kreativ, analitikus
és kritikai gondolkodas fejlesztése (Revakné 2015) mellett a problémamegoldé képesség kialakitasdban is segithet. A
problémamegoldd képességet a legtijabb képességfejleszté programok a legfontosabb definidlasi és fejlesztési célok kozé
soroljak (Molnar 2017), azonban latszik, hogy a magyar oktatasi rendszer nem tesz eleget a fejlesztésiikért, s6t az iskolai
értékelésben ésadiszciplinaris mérésekben kapotteredmények nem mutatjdk meg didkjaink problémamegoldé képességének
szintjét (Molnar 2016). A PBL nagy hangsulyt helyez a feladatmegoldas minden elemében megjelend, folyamatat végigkiséré
és lezard reflexiora (Hung et al. 2008). Azok a didkok, akik ilyen médon tanulnak, sokkal szélesebb korii ismereteket
sajatitanak el. Pontosabban és széles korben tajékozodnak azokrol az ismeretekrdl, melyet a csoport tagjai rabiztak. Ennek
kovetkeztében jobban motivaltak, tobbet olvasnak konyveket, gyakrabban kutakodnak az interneten ez altal hatékonyabb
informacidkeres6vé valnak (Csikos 2010). A PBL kiemelt eleme az, a diakok olyan képességekkel gazdagodjanak, melyek
mas helyzetben is alkalmazhat6ak lesznek (Makadi M. et al 2013) (Internet1). A PBL folyamatat az 1. bra szemlélteti.

A PBL médszer alkalmazasakor a probléma kivalasztasa a tanari tervezés legfontosabb 1épése. A probléma meghatarozza
a problémamegoldas soran a csoport munkajanak mindségét, miikodését, a csoport tagjainak motivacidjat. Egy jo probléma
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1. abra: A problémamegoldas folyamata (Sajat szerkesztés Makadi M. et al 2013 alapjan)

els6 jellemzdje, hogy hasonlitania kell egy mindennapi életszer(i problémahoz. Fontos, hogy egy problémanak ne csak egy
j6 megoldasa legyen és ezeknek a megoldasoknak a megkeresése igényeljen csoportmunkat és ne tudja egyetlen ember
elvégezni a feladatot (Hung 2016). A probléma alapud tanulasi formak kiegészitheték infokommunikaciés technikakkal,
amelyek tovabb névelik a PBL hatékonysagat. Kiilonosen jol alkalmazhaték a szamitastechnika vivmanyai, az informaciék
azonositasa, az internet adta lehet6ségek felhasznalasa.

4. A PBL és a foldrajz tantargy kapcsolata

APBLproblémakézponti tantervi haladasa miattinterdiszciplinarisjellegli. Ez 6sszekothetia szintén tobb tudomanytertlet
eredményeit magaba foglalé foldrajz tantarggyal (Pawsons e al. 2006). A foldrajz ,a jelen adottsagait a multbeli fejlédés
oknyomoz6 magyarazataval indokolja, ugyanakkor dinamikus mddszereivel a természet onfejlédését és az antropogén
tevékenység modositd hatasait egyiitt értékelve a jovo fejlédésének tendenciait is eldre jelzi” (Teperics 2015, p. 34 idézi
Farsang 2012, p. 15.) A Foldiinket érintd kérdésekben a didakok el6zetes tudassal rendelkezhetnek. Foldiink folyamatainak,
jelenségeinek modellezése a foldrajz tantargyban fejlesztendé kompetenciak kézé tartozik (NAT 2012). A modellalkotas
segitségével a foldrajz sémakat hoz létre, melyeket mas kornyezetben is felhasznalhat. A sémaalkotaskor miikodésbe 1ép6
tudastranszfer folyamatok segitik a didkokat abban, hogy mas helyzetekben is felhasznalhaté tudashoz jussanak (Molnar
2002).

A nemzetkozi fels6oktatas kisérlek ramutattak arra, hogy a PBL segitségével, a foldrajz szakos hallgatok sikeresebben
sajatitanak el tananyagot (Mandi¢ et al. 2016), egyetemi tutor-program johet 1étre (Golightly 2016), valamint segitheti a
teremmunka sikerességét is (Raath - Golighty 2016). Az Egyesiilt Allamokban tobb alsébb szintii oktatasi intézmény is
kialakitotta sajat PBL tantervét, melyek a Hill-Slater modellre épiiltek. Ez a modell kérdések segitségével inditja el a tanulasi
folyamatot (Solem 2001).

A PBL tantervi interpretacidjahoz a magyar oktatasi rendszer teljes atalakitasara lenne sziikség (Revakné 2015). Azonban
a folyamatosan csokkend foldrajz tantargyi 6rakeretek mellett is lehet6ségiink van arra, hogy az altalunk valasztott témakat
a PBL segitségével dolgozzuk fel (1. tablazat). A Hill-Slater modell segitségével a gimnaziumi foldrajz keretanterv 11 darab
tematikai egysége koziil kilenc darabra tervezhetiink egy PBL feldolgozasi otletet. Egy feladatinditd kérdést fogalmazunk
meg, mely kijeloli diako haladasi iranyat. A kérdés kijeldlésekor fontosnak tartottuk azt, hogy szamukra is érdekes, vagy
kornyezetiikben is létez6 probléma keriiljon el6. A kérdésekhez ajanlott modszert is kijeldltiink (1. tablazat 3. oszlop). Az
ajanlott modszerek kivalasztasanal a f6 szempont volt az, hogy a diakok minél tobb kutatasi modszerrel ismerkedjenek meg
a foldrajz repertoarjabol. Az eredményeket bemutaté tablazat (1. tablazat). 4. oszlopaban a tantargykdozi kapcsolatokat is
feltlinteti.

5. Eredmények

1. tablazat: Tematikai egységekhez csatolt PBL feldolgozasi lehetdségek

6. Konkluzio

A magyar kozoktatdsban a tanuldéi kompetencidk kozott a problémamegoldas kiemelt helyen szerepel (Molnar 2017).
Fejlesztésére kivaléan alkalmas a Probléma Alapd Tanulds. Egy probléma csoportmunkaban torténd feldolgozasaval
mélyebb ismereteket szerezhetnek a tanuldk, emellett fejlédhet szdmos, a 21. szdzadban fontos képességiik és készségiik.
Az orvosi egyetemekbdl indult munkaforma mara mar szinte minden tudomanytertilet és tantargy keretein beliil megjelent,
egész kerettantervek épiiltek ra. A foldrajz tantargy is magaban hordozza a lehet6séget, hogy a PBL segitségével lokalis
és globalis problémakra keressenek megoldast a tanuldk. A foldrajz tantargyban alkalmazott nemzetkozi PBL projektekre
szamos példat taldlunk (Fournier 2002) (Alexon 2015) (Internet3). A hazai Kerettantervben is tobb helyen jelenik meg a
problémafeltevés, de nem nyujt kell6 segitséget a probléma tanérai felhasznalashoz. A tantargyak koézti kapcsolat is helyet
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1. tdblazat: Tematikai egységekhez csatolt PBL feldolgozasi lehet6ségek (Sajat szerkesztés)

Tematikai egységek Kérdésfeltevés Ajanlott médszer Tantargykozi kapcsolatok
A Fold kozmikus kérnyezete Hogyan éljlink tul a Marson? Vizsgalat tobb szempontbdl. Fizika, biol6gia
A F6ld mint kdzetbolygé Hogyan védekeznél a (1
szerkezete és folyamatai foldrengések ellen? Gondolattérkép
A csoport tagjainak
Mekkora a csoportom kdrnyezetének (utca, 1épcsdhaz)
A vizburok foldrajza kornyezetének vizlabnyoma? Mit vizfogyasztasanak vizsgalata Matematika
tehetek a csokkentésért? (segitség a megoldashoz:
internet2)

Hogyan fog valtozni a F6ld

A foldrajzi ovezetesség ¢ghajlata 2080-ra?

Informaciogyijtés és feldolgozas, Fizika, biolégia

térképkészités.
Tarsadalmi folyamatok a 21. Hogyan tudnal segiteni Ter,v k,e szltese, ter\{ V?greb.?] Easa .
. iy 1z (Példaul buszmegalld feltjitasa, Matematika
szazad elején telepiilésednek? PN (s
viragagyas kialakitasa)

Magyarorszag - helyiink s . . , Sl ixe -

. . . Miért mennétek el? Mit tegyiink, Iskolai kérdéiv, Megoldasi .
a Karpat-medencében és . . Matematika.

L. hogy maradjatok? javaslatokkal.
Eurdépaban
A tarsadalmi-gazdasagi Mlllyc,en re.g“’kra osztanad Gondolattérkép, gondolkodasi
a1z . Eurdpat? Milyen szempontok . . P
fejlédés regionalis i ) folyamatot és eredményeket Torténelem
Lo L L . szerint osztanad fel? P

kiilonbségei Eurépaban bemutato6 kisel6adas.

Az Eurépan kiviili

kontinensek, tajak, orszagok | Hogyan tudnal segiteni az fejl6d6 Segitségnytjtasi lehetdségek .
. . L . P Etika
tarsadalmi-gazdasagi orszagoknak? feltarasa.
jellemzo6i

Globalis Kkihivasok - a

fenntarthatésag kérdbjelei Tedd jobba a vilagot! Projekt készitése, el6adas.

kap benne, bar ezzel sem él megfelel6 modon. A lehetdséget biztositja a magyar kerettanterv, igy mar csak a tanaron maulik,
hogy él-e vele. A gyakorlati felhasznalasra javasolt dtletek koziil kiemelendd a 21. szazadi tarsadalmi valtozasokat, eurépai
integraciot és a kdrnyezetszennyezést feldolgozokat. Ezek nem csak a didkok problémamegoldé képességét fejleszthetik, de
segithetnek abban, hogy tanuldink aktiv, és felelds allampolgarokka valjanak. A foldrajz tantargy szamos mas lehetdséget is
biztosithat a PBL-re, igy mindenképpen érdemes iddrél id6re beépiteni a tanitasi-tanulasi folyamatba.
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