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Prof. Dr. Csap6 Bend

Diagnosztikus értékelés és differencialt fejlesztés:
uj eredmények és perspektivak

Az el6adas! az eDia online, diagnosztikus értékelS rendszer kidolgozasa terén elért Gjabb
eredményeket foglalja 6ssze. Az eDia rendszert a Szegedi Tudomanyegyetem Oktatasel-
méleti Kutatécsoportja fejleszti nagyjabodl egy évtizede. Alapvetéen az altalanos iskola elsé
hat évfolyama szamadra készill a szovegértés, a matematika és a természettudomany tanu-
lasanak tdmogatisara. Mindegyik teriilet mérése részletesen kidolgozott tartalmi keretekre
épul, amelyek a tudas haromdimenziés modellje alapjan késziiltek el, a pszicholdgiai (gon-
dolkodasi), az alkalmazasi és a diszciplindris (szaktudomanyi) dimenzidkat megkilonboz-
tetve. Az egyes dimenziok mérésére tobb ezer feladatbdl allé feladatbankok allnak rendel-
kezésre, jelenleg a rendszer Gsszesen kdzel 25 000 multimédias feladatot tartalmaz. Az eDia
2015 6ta mikodik kisérleti izemmodban, ami azt jelenti, hogy minden lényeges funkcidja
hasznalhat6, ugyanakkor folyamatosan fejlédik is. Ebben a tanévben a partneriskolak
szama mar meghaladta az 1000-et. Az iskolak 6nként csatlakozhatnak, tetszés szerint be-
kapcsolédhatnak a mérésekbe. A jelenlegi fazis a korabbi fejlesztésekre épiil, amelyek rész-
letes bemutatdsara itt nincs mod, azonban ezekrdl tajékozodni lehet az eDia honlapjan?.
Azok az iskolak, amelyek még nem vesznek részt a mérésekben, ugyanott jelentkezhetnek.

A megoldand6 problémak

Van néhany olyan probléma a magyar kézoktatasban, amelyeknek a megoldasa egyre siir-
get6bb feladat. Utalhatunk a PISA mérésekre, amelyek azt jelzik, hogy a 15 éves diakok

I A tanulmany a konferencian elhangzott el6adas szerkesztett, kib6vitett valtozata.
2 Az eDia honlapja: http://edia.hu/
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28%-a funkcionalis analfabéta, és tobb mint negyedilk matematikaban és természettudo-
manyban sem éri a mar hasznalhaténak tekinthetd kettes tudasszintet. A tizenhat éves di-
akok mind kisebb aranyban jarnak iskolaba és névekszik az iskolat koran, végzettség nélkul
elhagyok aranya (jelenleg 12,5%). Az eurdpai cél az, hogy ezt tiz szazalék ala csokkentsiik
unids szinten és ugyanez lenne a magyar cél is, de az utébbi években nalunk ezen a téren
is romlik a helyzet.

Ezek az adatok jelzik azokat a gondokat, amelyeket nekiink egyiitt meg kell oldanunk. A
megoldashoz sokféle beavatkozasra és eszkozre szitkség van. A problémak egy része nem
az iskolan belil keletkezik, masik résziiket pedig az iskolai szelekcié és a hagyomanyos
pedagogiai kultdra olyan sajatossagai okozzak, amelyeket nehéz kezelni.

Az iskolai tanitas soran az egyik legnagyobb nehézséget az okozza, hogy a diakok sokfélék,
kozottiik jelentSs kilonbségek vannak, amely killonbségek raadasul id6ben is valtoznak.
fgy a pedagégusok nehezen mérik fel, melyik diak milyen szinten 4ll, milyen konkrét timo-
gatasra lenne sziiksége. E téren jelent segitséget a diagnosztikus értékeld rendszer, ami nap-
rakészen meg tudja mutatni, hol tart az egyes didkok fejlédése a felmért tertileteken. Az
eDia rendszer ma a legkorszerlibb technoldgiat képviseli, és készen all a teljes tanuldi né-
pesség felmérésre, ugyanakkor a technologia fejlédése maris olyan Gjabb lehetségeket ki-
nal, amelyekkel a tanulok fejlédésének felmérése még hatékonyabb lehet.

A pedagdgiai értékelés 0j lehetGségei (adattudomany, tanulas-analitika)

A technoldgia-alapu értékelésre vald atérés, mintegy ,,melléktermékként” azt eredmé-
nyezte, hogy a mérések soran nagyon sok adat keletkezik. Mas tertileteken is megfigyelhetd,
hogy a felhasznalok az internetre kapcsolodé kiilénb6zé technoldgiai eszkézokkel inter-
akcidba 1épve sokféle adatot hoznak 1étre. Ezeknek az adatoknak elemzése azutan lehet6-
séget ad szokasaik, preferenciaik, személyiségiik feltérképezésére. A hatalmas anyagmeny-
nyiség feldolgozasara 4j elemzési modok alakultak ki. Megjelentek azok a tudomanyagak,
amelyek segitenek eligazodni a nagy adatbazisokban. Az 4j adatok keletkezése és a felhasz-
nalasi lehetSségek valtozasa olyan titem, hogy ezekkel kapcsolatban gyakran mar adatfor-
radalom1dl beszélnek. Valéban, az adatok mennyisége néhany év alatt megsokszorozodott,
és varhatéan a kévetkez6 években is gyorsulé ttemben fog névekedni.

Megjelent az adatok elemzésével foglalkozé tudomanyag, az adattudomany és a nagy adat-
bazisokbdl relevans informacidk kinyerésére iranyulé adatbanyaszat. Ez a terilet olyan
gyorsan fejlédik, hogy mar egyes specialis szaktertletek 6nallésodnak is. Ilyen példaul a
pedagogiai adatbanyaszat (educational data mining), amely koré tudomanyos tarsasag szerve-
z6dott, folydirattal, rendszeresen megrendezett konferenciakkal. A technolégiai eszkézok
hasznalata nyoman létrejott Oridsi adatbazisokban lehet szokatlan mintazatokat keresni,
amelyeket azutin megprébalunk utélag értelmezni, de mar egyre inkabb az jellemz6, hogy
el6re megfogalmazott kérdésekre keressiik a vélaszt az adatok elemzése révén. Az ilyen
mintazatokbdl azutan kovetkeztetéseket tudunk levonni a jévére nézve.

Az online tanulas soran keletkezet adatbazisok elemzésének egyik legkifejlettebb formaja,
a tanulas-analitika (learning analytics) szintén arra térekszik, hogy a felismert szabdlyossagok
alapjan el6rejelzést tegyen. Példaul a tanuldk bizonyos vélaszaibdl, viselkedésébdl kévet-
keztessen arra, hogy a tanul6 valamit nem jol értett meg, megkulénboztesse a késébbi ta-

~ 216~



Prof. Dr. Csapé Bené
Diagnosztikus értékelés és differencidlt fejlesztés: j eredmények és perspektivak

nulas szempontjabdl alapvet6 fontossagu és kevésbé jelentSs tudaselemeket. A hagyoma-
nyos (papir alapt) pedagdgiai mérések soran keletkezett adatok alapveté célja a tanulok
aktualis tudasszintjének jellemzése. Természetesen ez a cél megmarad az online mérések
soran, ugyanakkor e tesztek alkalmazasanak vannak olyan melléktermékei, keletkeznek
olyan meta adatok is, amelyeknek az elemzésébdl esetleg pontosabb el6rejelzéseket lehet
tenni, mint magukbdl a mérési eredményekbdl. Az eDia rendszer is lehetévé teszi ilyen
adatok rogzitését, elkezdtik ezeket elemezni, dolgozunk az Gj lehetéségek felhasznalasan.

A legegyszertbb lehet6ség a diakok valaszmintazatainak elemezése. Lényegében ezzel mar
megnyilik az Ut a ,,folyamat-banyaszat™ (process-mining), a folyamtokban valé adatbanyaszat
iranyaba, amikor olyan valaszmintazatokat elemziink, hogy milyen sorrendben, hova klik-
kel a diak. Abbol, hogy milyen sorrendben mozgatja az egyes elemeket egy diak a képer-
nyén, lehet arra kévetkeztetni, hogy hogyan gondolkodik. Amikor a tanuldk képek képet-
ny6n valé mozgatassal adjak meg a valaszokat, abbol, hogy mit hova hiznak, hanyszor
prébalkoznak, hanyszor kezdik jra, részletes képet lehet alkotni a feladatmegoldas folya-
matarol. Lehet latni, hogy el6zetes elgondolas nélkil probalkoznak, talalgatnak, vagy pedig
el6zetesen mar van egy stratégiajuk, ami ,,fejben mar készen van”, ami szerint megoldjak a
feladatokat. Természetesen rogzitjik az egyes mozzanatok kézotti id6t is, amibdl latszik,
mikor volt szitkség gondolkodasra, és mikor futott le t&bb 1épés egymads utan gondolkodas
nélkil. Az id6-adatokbodl lehet kovetkeztetni a faradtsagra, motivaltsagra is. A gondolko-
dasi folyamatok elemzése metaadatok felhaszndlasaval, esetleg bizonyos elemzési médok
automatikus kivitelezésének beépitése a rendszerbe az egyik legizgalmasabb kutatdsi-fej-
lesztési feladat.

Az eDia rendszer fejl6désének tjabb fazisa

Az eDia rendszer egyik legfontosabb eréssége, hogy tudomanyosan megalapozott, részle-
tesen kidolgozott tartalmi keretekre épiil. Ha ugyanis diagnosztikus értékelést végziink, na-
gyon fontos annak pontos meghatarozasa, hogy mit mérink, és megértsiik, milyen megis-
mer6 folyamatok mennek végbe a feladatok megoldasa soran. A diagnosztikus mérések
egyik legfontosabb funkcidja az, hogy lathatéva teszi azt, amit a pedagogus kozvetlentil, a
didkok megfigyelése soran, a hagyomanyos értékelési moédokat alkalmazva nem lat.

A harom mérési dimenzié megkiilénboztetése lehetévé teszi, a tanuldk fejlédési folyama-
tainak részletes feltérképezését. Egyrészt értelmezziik a pszicholégiai dimenziét, a gondol-
kodas dimenzidjat, masrészt megkiilénboztetjik a tanulas alkalmazasa dimenziot, harmad-
részt pedig magat az aktualis iskolai tananyagot, a diszciplinaris dimenziét. Ez utébbi a
tantervi tartalom, az, amit a tankényvek tartalmaznak, tehat amit a gyermekek az iskolaban
tanulnak. Ez az, amit a pedagdgus lat, hiszen 6rardl érara halad, tanitja a didkoknak azt,
amit a tantervek megkovetelnek. De a tananyag elsajatitaisa még nem garancia arra, hogy a
tanulok ezt a tudast alkalmazni is tudjak. Ezért ezt killon mérjik, visszajelezziik, megértet-
ték-e kell6 mélységben, tudjak-e 4j teriileteken alkalmazni a tanultakat, ez az alkalmazas
dimenzié. A pszichologiai dimenzié pedig az, amit legkevésbé latnak a pedagdgusok, az,
hogy a gyermekek értelmi képességei fejlédnek-e.

A természettudomany és a matematika kereteinek felépitése nagyon hasonlit egymasra, egy
kicsit eltér ezektdl a szévegértés, de a hairom abban egyezik meg, hogy mindegyiket az
emlitett hairom dimenziéban mérjuk. A tantervi dimenziot, vagyis, hogy a didkok haladnak-
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e a tananyag elsajatitasaval, a pedagégusok értékelik a maguk hagyomanyos eszkozeivel s,
erre valo a feleltetés, a répdolgozat, a témazard, és ehhez ad objektiv méréeszkozoket a
diagnosztikus rendszer. A pedagdgusok figyelme kiterjed az alkalmazasra is, de erre a ha-
gyomanyos értékelési moédszerek kevesebb lehet6séget adnak. A legfontosabb ujdonsag
pedig az, hogy lathat6va tessziik a didkok értelmi fejlédését, lathatéva tessziik a gondolko-
dast, megmutatjuk azt, hogy aktualisan hol tartanak az értelmi fejlédésben az adott mérési
teriileten.

A hérom mérési teruletrdl elészor (2011/2012-ben) kiadtunk egy-egy kotetet, amelyek
részletesen értelmezik az egyes dimenzidkat. Ezek a kotetek szolgaltak tananyagul a fel-
adatirék képzéséhez, és ttmutatoként a feladatok elkészitéséhez. Majd, miutan az eDia
rendszert feltoltottik feladatokkal, kiadtunk ujabb harom kétetet (2015-ben). Ezekben mar
a mérések tartalmat ugy mutatjuk be, hogy a rendszerbdl kivett feladatokkal illusztraljuk
azt, hogy melyik teriileten milyen méréseket végziink az egyes dimenziékban. Ebbdl lat-
hat6, mit mérnek a feladataink a sz6vegértés pszichologiai dimenzi6jaban, mit az alkalma-
zas dimenziéban és igy tovabb. Részletesen illusztraljak, hogy a matematikaban milyen
gondolkodasi feladatok vannak, példaul hogyan mérjiik az ardnyossagi gondolkodast, a
kombinativ gondolkodast, az induktiv gondolkodast stb. Ezekbdl a feladatokbdl részlete-
sen meg lehet ismerni, hogy mit mériink, a pedagégusok latjak, milyen jellegl feladatokat
kinal az eDia rendszer.

Most dolgozunk ennek a sorozatnak a harmadik részén. Mivel a rendszer évek 6ta miko-
dik, nagyon sok adatot gy(jtottink a didkok teljesitményeirdl, ami egyben a feladatok ne-
hézségét is jellemzi. Most mar meg tudjuk mondani, hogy az egyes feladatokat a didkok
milyen ardnyban oldjik meg az egyes évfolyamokon. A kovetkez6 fazisban mar ugy fogjuk
a mérési dimenzidkat feladatokkal illusztralni, hogy megmutatjuk a feladatok nehézségét
is. A mérési adatok alapjan mar meg tudjuk mutatni, melyik feladat milyen nehéz.

Mivel mindegyik teriileten (sz6vegértés, matematika, természettudomany) harom dimen-
zi6t (pszicholdgiai, alkalmazasi, tantervi) kilénboztetiink meg, Gsszesen kilenc dimenziot
értelmeziink. Mindegyikre killon-kilon mérési skalakat készitettiink. A kévetkez6 években
ezeket a skalakat még finomitani kell, orszagos reprezentativ mintakkal kell bemérni a fel-
adatokat, hogy megfelel6en pontos viszonyitasi adatokat tudjuk meghatarozni.

Az eDia feladatai a multimédia sokféle lehet6ségét alkalmazzak. Tartalmazhatnak hangot,
mozgdképet, animaciot, videot, vagyis mindent, amit a szamitégépek lehet6vé tesznek. Az
els6 harom évfolyamon az Gsszes feladathoz tartozik hang is, vagyis meg lehet hallgatni a
feladatok utasitasait. EbbSl kovetkezik az, hogy olyan életkorban is lehet méréseket vé-
gezni, amikor a gyermekek még nem tudnak olvasni, példaul {igy kiterjeszthettitk a mérése-
ket az iskolakezdés idejére és az 6vodara is. A feladatbankok nagyon valtozatos feladatokat
tartalmaznak, a feladatok kuntextusat sokkal életszerlibbé lehet tenni, mint amire a pipir-
alapu tesztek lehet6séget teremtettek. Hasonloképpen sokféle valaszadasi tipus is megjele-
nik a feladatokban. Azaltal, hogy a képernyén kiilénb6z6 objektumokat lehet mozgatni, a
feladatok mar kézel keriltek ahhoz a lehet6séghez, mintha valédi targyakat manipulalna-
nak. Az eDia honlapjan ki is lehet prébalni a feladatok megoldasat, az egyes tertleteken
kilénb6z6 életkort tanuldk szamara Gsszeallitott teszteket lehet megoldani.
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A teljes kori alkalmazas lehetSségei és feltételei

Az eDia rendszer jelenleg ezer korili iskola hasznalja. Ha térképen abrazoljuk az iskolak
helyét, azt latjuk, hogy a partneriskolaink egyenletesen lefedik az orszag teriiletét. Most mar
az iskoldk k6zel harmadaval kapcsolatban vagyunk. Vannak olyan tankeriletek, amelyekkel
egyuttmikodést épitettiink ki, a tankeriilet 6sszes iskoldja bekapcsolédott a mérésekbe.
Ilyen esetekben mar tankerileti szinten is tudunk elemzéseket végezni és visszajelzéseket
nyudjtani.

Ha feltessziik a kérdést, hogy mikor lesz kész a rendszer, a kérdésre kétféle hiteles valaszt
lehet adni. Az egyik valasz az, hogy készen van, 2015 6ta kisérleti izemmoddban mukaédik,
a rendszer minden fontosabb funkciéja hasznalhatd. A masik valasz pedig az, hogy a fej-
lesztés lehetbségei végtelenek, és mindig sziikség lesz arra, hogy a pedagdgiai kutatas ered-
ményeit és a technologia altal teremtett Gjabb lehetSségeket beépitsiik a rendszerbe. Nagy-
jabol ugyanaz a helyzet, mint a szoftverekkel, vagy a mobiltelefonokkal, és napjainkban
egyre inkabb igy lesz a hétkéznapjainkban haszndlatos egyéb technoldgiai eszkdzzel is. Itt
vannak példaul az elektromos autok. A Tesla autokba beépitik az érzékelSket, azokat a
szenzorokat, amelyek még nem muiikédnek, hanem majd a kévetkez6 szoftverfrissitéskor
Ujabb és tjabb funkcidkkal latjak el azokat. Tehdt ha most valaki megvesz egy aut6t, nem
tudja, hogy pontosan milyen lehet6ségeket vett, mert a kévetkezs években Gjabb és tjabb
funkciokra lesz alkalmas. Az emlitett Teslat példaul arra készitik fel, hogy ha mobiltelefon-
nal felhivjuk, kijén a parkolobdl és odaall a hazunk elé — a hardver megvan hozza, a szoft-
vert még fejlesztik.

Mi szeretnénk ezt a szemléletmédot képviselni, Gjra és djra beépitjik a legijabb eredmé-
nyeket a mérési rendszerbe. Azt szeretnénk, ha nem lenne olyan kételezettségiink, hogy
befagyasszuk, és azt mondjuk, hogy most ez van és gy is marad. Tanulunk és tovabbra is
folyamatosan egyiitt szeretnénk tanulni a pedagbgusokkal. Varjuk a visszajelzéseiket, var-
juk a kérdéseiket, amelyekre megkeressiik a valaszokat. Varjuk a kéréseiket és ha lehet,
teljesitjik. T6bb ilyen, a pedagdgusok kérésére fejlesztett eleme van mar a rendszernek,
fogok erre is példat bemutatni.

Fejlédik maga a platform, 4j funkciokkal gazdagodik, és fejlédik a feladatbank, ujabb fel-
adatokat frunk, az empirikus eredmények alapjan téroljik a nem elég jol differencial6 fel-
adatokat, vagy, ha lehet, kicsit javitunk rajtuk. Ha azt latjuk, hogy a nehézségi skala nincs
egyenletesen lefedve feladatokkal, akkor prébalunk olyan nehézségiicket késziteni, ami-
lyenbdl hiany van. Ha valamelyik teriileten nincs elég kénnyd, vagy nehéz feladat, akkor
oda probalunk megfelel6 feladatokat késziteni. Azt persze nem lehet megrendelni, hogy
pontosan milyen nehézségt feladatok késziljenek, de ha sok feladat késziil, lesz kozottik
a megfelel6 nehézségi foku is. Mi is az 6tszaz pont atlagra, és szaz pont szoérdsra skalaztuk
be a mérérendszert, de azt nem lehet mondani, hogy akkor készitsen valaki egy hatszazhu-
szonnyolc pontos feladatot, mert olyan még hianyzik. Ez nem egy kénnyd munka, nagyon
id&igényes, tobbszori kiprébalas utan tudjuk csak elérni, hogy egyenletesen lefedjiik a teljes
skalat.

Fejlédik az adatelemz6 rendszer is, ujabb és Gjabb viszonyitasi adataink vannak, amelyek-
hez képest az egyes diakokat, iskoldkat el lehet helyezni. Ahogy emlitettem, az életkori vi-
szonyitasi pontok mar megvannak, tehat tudjuk azt, hogy elsé, masodik, harmadik stb.
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évfolyamokon a sz6vegértés pszicholégiai dimenzidjaban milyen az orszagos atlag. Es ezt
mind a kilenc dimenziéban meg tudjuk mondani minden egyes életkorra (évfolyamra). A
hat évfolyamra és kilenc dimenziéra tehat 54 ilyen viszonyitasi pontot tudunk kijelSlni.
Amin most dolgozunk, az a longitudinalis viszonyitasi skdla megalkotasa. Azok a gyerme-
kek, akik 2015-ben elkezdték a rendszert hasznalni, haladnak el8re, évenként valamennyit
fejlédnek, mindegyik dimenziéban javulnak, és azt meg tudjuk mutatni, hogy Magyarot-
szagon, orszagosan mennyi az atlagos fejlédés példaul a matematika gondolkodasi dimen-
zi6jaban.

A kovetkezé években ilyen atlagos évenként fejlédés jellegl viszonyitasi pontokat hataro-
zunk meg, ami csak longitudinalis mérésekkel, tobb tanév alatt lehetséges. Hat év kell ah-
hoz, hogy a tanuldk végigmenjenek ezen a folyamaton, vagyis kovessiink egy mintat az
iskolaba 1épéstdl a hatodik évfolyam végéig, és megallapitsuk, hogy egy-egy dimenzidéban
egy adott évben mennyit fejlédnek. Ezt a skdlat azutan majd folyamatosan frissiteni kell,
mert kézben a teljes népesség is fejlédik. Mar most azt ldjuk, hogy azok a diakok, akik
rendszeresen részt vesznek a mérésekben, gyorsabban fejlédnek, mint azok, aki éppen csak
bekapcsolodtak a folyamatba. Ennek a killénbségnek részben az lehet az oka, hogy meg-
tanuljak a rendszert kezelni, de az is latszik mar, hogy a rendszeres visszacsatolas meggyor-
sitja a felmért képességek fejlédését.

Pedagogusok képzése és a tanari tesztek

A pedagbgusok képzése kutatocsoportunk egyik legfontosabb feladata. Szeretném azon-
ban felhfvni a figyelmet arra is, hogy nem a diagnosztikus rendszer technikai oldalat, nem
az eDia platform mikoédését és haszndlatat szeretnénk tanitani. Ahogyan senki nem kép-
zéseken tanulta a mobiltelefon hasznalatat, technikai szempontbdl ugyanigy magatél érte-
t6d6 moédon kell mikodni a méréseknek is. Ez a diagnosztikus rendszernek az alapfilozé-
fidja. A kezelés technikdjanal sokkal fontosabb annak a megismerése, hogy mit mérnek a
tesztek, és ehhez mar a tartalmi kereteket kell tanulmanyozni. Alaposan megérteni, hogy
mi az egyes dimenziék megktlénboztetésének az értelme, és mit jeleznek az adatok. Itt
nagyrészt olyan Uj tudasrdl van sz6, ami nem lehetett része a pedagoégusképzésnek, erre
nem készitették még fel a tanarokat és tanitokat. Fontos példaul annak megértése, hogy
mit jelent a gondolkodas fejlesztése mar az iskolaba lépéstél kezdve a matematikaban, majd
hogyan jelennek meg ugyanazok a gondolkodasi mtveletek a természettudomanyban.

Az adatok elemzése és konnyen attekintheté bemutatiasa még a kutatéesoport dolga, azon-
ban az eredmények szakszer értelmezése, a diagnoézis megallapitasa és az abbdl kévetkezé
tennivalok meghatarozasa mar a pedagogusok feladata. Az eDia rendszer nagyon sokféle
adatot tar a pedagdgusok elé, de amit az adatok mutatnak, az nem a teljes kép. A diagnézist
a pedagogus az 6sszes korilmény figyelembe vételével tudja megallapitani. A diagnosztikus
rendszer nem ,ismeri” a didkokat, az adatfelvétel ugy van felépitve, hogy nem is lehet visz-
szakovetkeztetni arra, ki 4ll az adatok mégott. A pedagégusok megkapjak az adatot, és
minden lényeges korilményt figyelembe tudnak venni, amikor az egyes tanulék fejlédése
érdekében érdemi dontéseket hoznak.

A tovabbképzések a mi esetinkben nem egyiranyu informaciéaramlast jelentenek, hanem
a pedagogusokkal valé konzultacio, a folyamatos parbeszéd fontos terepei. Az iskolai gya-
korlat megvaltoztatasara, fejlesztése k6z6s feladatunk, és ehhez szikség van a kéles6nos
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megértésre. Az egylttmiikodés egyik kiemelt tertilete a hdtranyos helyzet( iskolak tamoga-
tasa. Tobbféle definicidja van annak, hogy mi a hatranyos helyezet, mi a sajat munkankhoz
egy nagyon egyszeri megoldast valasztottunk. A hatodikos kompetenciamérések eredmé-
nyeit vettiik alapul és Osszeadtuk a szdvegértés és a matematika pontszamok atlagat az
egyes iskolakra vonatkozéan. Igy minden iskoldra kaptunk egy szamot, aminek alapjan ki-
valasztottuk a kétszaz leggyengébben teljesit iskolat. Utina megnéztik, hogy ezek az is-
kolak benne vannak-e a partneriskola-halézatunkban. Akik még nem voltak a partnereink,
azokat egyenként megkerestik és megvizsgaltuk, van-e akadalya annak, hogy bekapcsoléd-
janak a felméréseinkbe. Akiket lehetett és vallaltak is az egyiittmiikodést, azokat felvettitk
a méréseinkbe.

Temesvér @

Ha ezt a kétszaz iskolat térképén abrazoljuk, azt latjuk, hogy nem egyenletesen fedik le az
orszag teriletét. Vannak bizonyos strsodési pontok, példaul az orszag észak-keleti rész-
¢ében 4atlagosan tébb ilyen iskola van. A tovdbbképzéseket is ezekre a tertletekre fokuszal-
tuk, itt tartattunk kihelyezett workshopokat. (En harom ilyen workshopot tartottam, vol-
tam Nyiregyhazan, Salgotarjanban és Miskolcon). E talalkozok soran megbeszéltik a pe-
dagdgusokkal, hogy ott, azoknak az iskoldknak a timogatasa érdekében mit tudnank tenni,
hogyan tudnank az & differencialt fejleszt6 munkajukat segiteni.

Van tovabba egy fokuszcsoportunk is, amelyet a Szegeden, Hédmezbvasarhelyen és a kor-
nyéken levé, viszonylag kénnyen megkézelithets tavolsagban elhelyezked? iskolakbol alli-
tottunk Ossze. A kézelségre azért van szikség, mert ezekbe az intézményekbe rendszeresen
kijarunk kollegaimmal egytitt. Beszélgetiink az igazgatoval, a tantestiilet tagjaival, hogy ér-
zékeljik a helyi gondokat. Vannak dolgok, amelyeket csak ott, helyben lehet megtapasz-
talni. Példaul latni azt, hogy mit jelentenck a foglakozasi artalmak a maguk konkrét médjan
megjelenve, milyen az, amikor berekednek, amikor nem tudnak labra allni, vagy amikor
egyszerlen csak elfiradnak a pedagdgusok. Sokszor terheket jelent a hianyzok tanarok pot-
lasa, és néha eréfeszitést igényel annak elérése is, hogy ne maradjon el 6ra. Ezekben az
iskolakban mar nem csak a technol6gia hidnya jelenthet problémat, hanem gyakran hidny-
zik a humaneréforras is. Ezek a gondok kilénésen jellemzéek az emlitett kétszaz iskola-
ban. A mi dolgunk az is, hogy megértsiik ezeknek az iskolaknak a sajatos problémait, és a
kilénvalasszuk, mi az, amit diagnosztikus eszkozzel kezelni lehet, és mi az, ami ezeken a
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lehet6ségeken talmutat. Meg kell talalnunk a mérések alkalmazasanak olyan médszereit,
amelyek keretében nem egy ujabb terhet tesziink a pedagbgusok vallara, hanem valéban a
napi munkajukat segitjiik.

Elkészult az eDia rendszer egy tovabbi kitetjesztése, a tanari tesztek modulja, amely lehe-
tévé teszi, hogy a tanarok a feladatbankokbdl Gsszedllitsak a sajat tesztjeiket. Ez az egyik
olyan fejlesztés, amit kifejezetten a pedagégusok kérése nyoman inditottunk el. A tanar
kollégak felvetették, mi lenne, ha maguk 6ssze tudnak allitani a teszteket és megmérnék,
amire Sk kivancsiak. Megoldottuk a problémat, megnyitottuk a feladatbankot a pedagdgu-
sok el6tt és elkésziltek azok az programok, amelyekkel kényelmesen 6sszerakhatjak a tesz-
tet, elvégezhetik a méréseket és megnézhetik az eredményeket. A honlapon egy kilon fe-
luletet is készitettiink, amelyen néhany olyan f6 meniipont van, ami kifejezetten a pedago-
gusok érdeklédését szolgalja. A pedagogusok egyszerlien regisztralnak a rendszerbe és tesz-
teket tudnak Gsszedllitani. Atnézik a feladatokat, kivalogatjak a szamukra megfelelSket, el-
dontik, hogy melyiket teszik a tesztbe. Az gy elkésziilt tesztekkel akar egy tanulét is fel
tudnak mérni, vagy akar egy osztalyt is, és meg tudjik nézni az eredményeket utélag is,
barmikor. Néhany évtizeddel ezel6tt Amerikaban a tanarok altal készitett tesztekkel (zeacher
made test) prébaltak javitani az iskolai értékelés objektivitasat. Az addig rendben van, hogy
a pedagbgusok megtanulnak teszteket késziteni, ennek révén minden értékel tevékenysé-
gtk szakszer(bb lesz. De a hagyomanyos teszteket sokszorositani kell, majd a megoldas
utan javitani, pontozni, ami nagyon sok tandri idét és energiat igényelt, ezért ezek a tesztek
csak korlatozott mértékben tudtak elterjedni. Mi most lényegében egy dltaluk Gsszeallit-
hato, szabadon alakithaté tesztet adunk a keziikbe, aminek minimalis a koéltsége, szakért6k
altal készilt feladatokbol 4ll, és sokkal kisebb mértékben veszi igénybe a tanarok idejét. Ez
az eDia egyik legnépszeriibb alkalmazasi lehetSsége, és varjuk a pedagdgusok tovabbi ké-
réseit is.

A diagnosztikus mérések kiterjesztése az 6vodara

Egy tovabbi fejlemény a diagnosztikus értékelés kiterjesztése az 6vodai nevelés, az évoda-
iskola dtmenet és a sikeres iskolakezdés tamogatasara. A fejlesztésnek ezt az iranyat az in-
dokolja, hogy — ha keressiik az iskolai kudarcok kialakulasanak okait —, egyre fiatalabb élet-
korra kell visszamenniink. Ha meg akarjuk el6zni az iskolai lemorzsolédast, akkor azt nem
tiz, tizenkét, vagy tizennégy éves korban kell elkezdeni, hanem vissza kell menni az 6vo-
daig. Mi is megvizsgaltuk, mit tudunk tenni a probléma megoldasa érdekében a diagnosz-
tikus mérés eszkozeivel. Szeged és Hédmezbvasarhely 6sszes 6vodajat bevontuk a fejlesz-
téseinkbe, 6k alkotjak a partner-6voda halézatot. Ismét az volt a féldrajzilag kézeli 6vodak
kivalasztasanak az oka, hogy ez a munka sok személyes jelenlétet igényel. Ezekben az 6vo-
dakban mérjik be az 6vodasok szamara készitett tesztjeinket, és itt nyilik lehet6ségiink az
6voda-iskola atmenet részletesebb tanulmanyozasara is. Ezekb6l az évodakbol ugyanis
tobbnyire szegedi iskolakba mennek a gyermekek, ahol tovabb vizsgalhatjuk a fejlédésiiket.

Az egyik elsé feladatunk a széles kérben ismert és hasznalt DIFER tesztcsomag digitaliza-
lasa volt. A DIFER el6djét, a PREFER-t Nagy Jozsef még az 1970-es évek kozepén kezdte
el kidolgozni, ebbdl — tébbsz6t6s korszertsités, aldolgozas utan — alakult ki a ma hasznalt
forma. Latszik rajt a hossza fejlesztés és a sok tapasztalat alapjan végzett moédositasok
eredménye, mert a hagyomanyos tesztekkel elérhet6 legjobb paraméterekkel rendelkezik.
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Ugyanakkor az online tesztelés Gjabb lehet6ségeket kindl, ezért {géretesnek tint a szamito-
gépes valtozat elkészitése. Kidertilt, hogy a DIFER bizonyos tesztjeit kénnyen, mas tesz-
teket nehezebben, egyes teszteket pedig egyaltalan nem lehet atiiltetni a szamitdgépes plat-
formra. Amely teszteket digitalizaltuk, azoknal elvégeztiik a kétféle médium, a hagyoma-
nyos, kézvetlen szemtdl-szembeni adatfelvétel és a szamitogépes mérés Gsszehasonlitasat.
Az eredmények azt mutattdk, hogy az elektronikus formanak jobbak a paraméterei, meg-
bizhatébbak, objektivebbek az online tesztek, mint a személyes adatfelvételre épulé.

Csak két példat emlitve, ilyen a beszédhanghallas és a relaciészokincs teszt. A beszédhang-
hallds teszt hagyomanyos adatfelvétele esetében az orszag 6sszes 6voddjaban és iskoldjaban
annyiféleképpen olvassik fel a gyermekeknek a képekhez tartozo6 szavakat, ahany pedagé-
gus felveszi a teszteket. A megoldas sikeressége nem csak azon mulik, milyen tisztin hall a
gyermek, hanem azon is, milyen tisztan ejti ki a szavakat a teszteket felvevd személy. Az
online tesztek esetében viszont minden gyermek ugyanazt hallja, egy televizié-bemondd
pontosan artikulalva olvassa fel a szovegeket. Ett6]l mar sokat javul a tesztek objektivitasa.
Egy masik esetben, amikor a relaciészokincs tesztben a gyermekeknek meg kell mutatniuk,
hogy alatta vagy folétte van a képen valami egy masik targynak, a pedagdgus egy kicsit
megengedébb lehet. Elfogadja, hogy a gyermekek azt akartak mutatni, amit kell. A gép
nem ilyen engedékeny, vagy azt a pontot érintette meg a tesztet megoldo gyermek, amit
kell vagy nem. Igy megint javul az objektivitas, sokkal jobbak lesznek a teszt paraméterei.

A koréabbi tapasztalatok alapjan elinditottunk egy ujgeneracids, 4j tartalmi elemekre épiilé
online iskolakészultség teszt kidolgozasat, ami most mar a szamitogépes lehetéségekre van
optimalizélva. Ovodai és iskolakezdd véltozat késziil beléle azonos tartalmi keretekre
épitve. Az 6voddban tablet, az iskoldban az ott megtaldlhaté szamitégépeken billentyd és
egér felhasznalasaval oldjak meg a gyermekek a teszteket. Az 6voddban az a standard mé-
rési modszer, hogy hat gyermek letil az asztal koré, folteszik a filhallgatét, megérintik a
tabletet, elindul a rendszer, és onnantdl kezdve csak kévetni kell az utasitdsokat, ami jon a
filhallgatobol.

Ot teszttel inditottuk el ezt az iskolakésziiltség méréeszkoz fejlesztést, és az elsé mérések
alapjan ugy itéljik meg, hogy ezt szlkiteni lehet, illetve tovabb lehet fejleszteni. Az elsé
teszt az info-kommunikacios alapokat méri, vagyis lényegében azt, hogy milyen biztonsag-
gal tudjak a gyermekek az adott eszk6zt hasznalni. Példaul, hogy a gyermekek tudjak-e mit
és hogyan kell megérinteni, vagy tudjik-e mozgatni az ujjukkal az objektumokat a tableten
(vagy egérrel a képerny6n). Ezt a tesztet kivettiik abbdl a krbél, amellyel mériink, részben
azért, mert igen magas volt a megoldasi arany, vagyis a gyermekek minden elézetes képzés
nélkil tobbnyire azonnal tudtak hasznalni az eszk6zoket. Ezért ezt a tesztet egy bemelegitd
feladatsorra alakitottuk, és tettlink bele visszacsatolasi-ismétlési ciklust azoknak, akik hi-
baznak. Magyarul: addig gyakorolja a gyermek ezt a részt, amig el nem éri a szaz szazalékot,
és utana indul a mérés.

A masodik teszt eredetileg az utasitasok kovetésének készségét vizsgalta, egy kiilon teszt
volt, amit szintén kivettiink a tesztrendszerbdl, de a folyamat, ahogy erre a kévetkeztetésre
jutottunk, nagyon tanulsagos. Még a szovjet pszicholégusok dolgoztak ki egy ilyen dikta-
lason alapulé feladatot, amit a finn kollegaink 4tvettek és hasznaltak az iskolakésziltség
vizsgalatara. A lényege az, hogy a gyermekek egy kockas papirra az utasitdsoknak megfelelé
jeleket rajzolnak. Ez egy tanorai diktalas szituacioban kival6an mikodott, nagyon jol méré
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feladat volt, ezt ultettiik at digitalis alapra. Azt lattuk, és ez mar kozel all a metaadatok
elemzéséhez, hogy az, amit ebbdl meg akartunk tudni, vagyis, hogy a gyermek képes-e ko-
vetni az utasitasokat, sokkal pontosabban lathat6 abbdl, ha az egyéb feladatok az utasita-
sainak kovetését nézzik meg. Emellett latjuk az adatokbdl azt is, hogy melyik szazadma-
sodpercben hallotta meg a gyermek az elsé utasitast, és latjuk azt, hogy mikor érintette meg
el6szor a képernyét, vagy mennyi id6 telt el két feladat megoldasa koézott. Ezekbél a me-
taadatokbol sokkal pontosabban ki tudjuk olvasni, hogy mennyire figyelmes a tanuld,
mennyire koveti az utasitast, mennyire érett, mennyire felkészilt arra, hogy iskolai felada-
tokat végezzen. Vagy, ami a nem is tavoli jévSben realis kérdéssé valik, mennyire felkészilt
arra, hogy online médon, technoldgiai eszk6zokkel tanitani lehessen 6t.

A harmadik teszt egy induktiv gondolkodas teszt, az iskolakésztltség-mérés nagyon fontos
elemének bizonyult. Nem hullott ki a regresszi6-elemzés rostajan sem, azaz az eredmények
szerint a negyedik, az olvasas el6feltételeit vizsgald, és az 6todik, a matematikatanulas elS-
feltételeit mérd tesztek mellett 6nalléan még valami fontos képességet mér. Ez utébbi ha-
rom teszt (olvasas el6feltételei, matematika el6feltételei, induktiv gondolkodas) az, amelyek
tovabbfejlesztésén érdemes dolgozni, mert ezek a tapasztalatok szerint is j6 méréeszko-
z6knek bizonyultak. Ezek mindegyike tovabbi résztesztekre bomlik. A feladatok szintjén,
egyes feladatok javitasaval, vagy djabb feladatokkal valé kicserélésével lehet még a teszt-
rendszert fejleszteni, a relevans mutatékat javitani.

A kozeljovo fejlesztési feladatai

Az eDia rendszer a partneriskoldknak jelenleg alapveté szolgaltatasként évente hirom stan-
dard mérést tud nydjtani: a tanév elején, a tanév kozepén és a tanév végén. Igy a harom
mérés kozott két fejlesztési fazis adodik, az elsS féléves és a masodik féléves. A pedagogu-
sok az elsé mérés alapjan kitlizhetik a sajat, didkokra lebontott fejlesztési céljaikat, néhany
hénapig dolgoznak ezek megvaldsitisan, és a masodik mérés visszajelzi az elért eredmé-
nyeket. Hasonlé a helyzet a masodik félévben is. Ezeket a mérési adatokat felhasznalva
lehet6ség nyilik a finn kollégaink altal kidolgozott kutatasalapu pedagdgusképzés filozofi-
4janak gyakorlati megvaldsitasara. Enncek lényege az, hogy minden pedagégus maga is ku-
tatbmunkat végezhet, fejlesztheti sajat tanitasi médszereit. Ha szeretne valtoztatni valamit
azon, ahogy tanit, kiprébalhat 4j médszereket, és a mérési adatok alapjan megnézheti, hogy
ennck mi a hozama az eredmények tekintetében.

Minden tanitdsi innovaciot, ami az orszagban elérhetd, ki lehet probdlni. Barki lehet a part-
neriink, és nem is kell, hogy mi tudjunk arrél, hogy az iskolak milyen kisétletezésre hasz-
naljak a rendszert. Ha pedig pedagégusok nagyobb csoportja tobb iskolaban vagy osztaly-
ban szeretne egy uj médszert kiprobalni és az eredményeket tudomanyos alapossaggal do-
kumentalni, mi segitiink a szakszerd megvalositasban. Az elért eredményeket lehet az or-
szagos reprezentativ (a kisérletben részt nem vevd) minta eredményeihez hasonlitani, és
ha valamilyen specialis 6sszetételd csoportban kertl sor a kisétletre, ahhoz is lehet illesztett
mintat szervezni. Mi Ossze tudunk allitani a partneriskoldinkbol egy olyan mintat, ami il-
leszkedik a kisérletben résztvevékhoz, és meg tudjuk nézni, hogy akik nem vesznek részt
a kisérletben, azoknak milyenek lennének az eredményei.

Mi magunk is elinditottuk a fejleszté feladatok elkészitését, és ezek kikozvetitéséhez létre-
hozunk egy 4j rendszert. Az eDia rendszerrel parhuzamosan felépitjik az elea rendszert
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(a név az e-learning roviditése alapjan sziiletett). Ennek szerkezete hasonlit az eDia rend-
szethez, csak ebben nem méré feladatokat, hanem fejleszté gyakorlatokat hozunk létre. A
gyakorlatoknak nem az a célja, hogy megtudjuk, hogy a tanulé mit tud, hanem trenirozzuk
Sket bizonyos tertleteken. Néhany fejleszts eszk6z mar készen van, kisérleti izemmodban
ezek t6bbsége mar mikédik is. A hatékonysagat mi magunk bemérjiik, és ha igény van ra,
szolgaltatasként nydjtani tudjuk.

A kovetkez6 id6szak egyik feladata lesz, hogy a diagnosztikus rendszert adaptaljuk az 4j
Nemzeti alaptanterv (NAT) altal kijel6lt keretekhez. A feladat nem lesz nehéz, mert a di-
agnosztikus rendszer eleve ,,NAT-barat”. A NAT ugyancsak szamos ponton utal a fej-
leszté mérésekre és a diagnosztikus mérésekre. A NAT 2018. augusztus 31-én nyilvanos-
sagra hozott valtozataban az elsé két fejezetben t6bbszor is eléfordul a differencidlt, sze-
mélyre sz016 fejlesztés, aminek a timogatasara az eDia rendszer 1ényegében létrejott. A
NAT els6 és masodik fejezete az altalinos alapelveket fejti ki, és az 1.3.3. alfejezet az
»Bgyénre szabott tanulasi utak, a tanul6i sokféleség figyelembevétele” cim alatt foglalkozik
a személyre szabott fejlesztés alapelveivel. Ezek bemutatasa tovabbi harom részre tagolo-
dik: ,,1.3.3.1. Személyre szabott tanulas és pedagdgiai tamaszrendszerek”, ,,1.3.3.2. Sze-
mélyre szabott tanulds és differencialt oktatas”, és ,,1.3.3.3. Altalanosan alkalmazott diffe-
rencialt tanulasszervezési médok”.

A mérési rendszeriinknek a gondolkodas és az alkalmazas dimenzidit, ahogy korabban mar
jeleztem, nem kozvetlentl a tantervekbdl vezetjik le, ezek a dimenzidk azonban jelzik,
milyen hatdsa van az aktualis tantervnek a gondolkodas fejlédésére és az alkalmazhaté tu-
das alakuldsara. Egyedil csak a diszciplinaris dimenziét érinti kézvetlentil a tantervi tartal-
mak valtozasa. Az eddigi informaciéink alapjain nem sok tennivalénk van ezen a téren,
mert a szovegértés, matematika és természettudomany tartalmi kereteink és az 4j NAT
k6z6tt nagyon kevés eltérés van. Mindenesetre elkezdjik a diszciplinaris dimenziénk fel-
adatbankjainak dusitasat NAT kompatibilis feladatokkal.

Osszegzés

Az eDia kész a rendszerszerd tizemelésre, az 1-6. évfolyamos teljes magyar iskolas népes-
ség felmérésére. Az elterjesztéséhez, a teljes kort hasznalatahoz az iskoldk tobbségében
rendelkezésre allnak a feltételek. Még a kétszaz leghatranyosabb helyzetd iskola is bekap-
csolédhat a felmérésekbe, és mivel nem szitkséges, hogy minden tanul6 ugyanakkor ugyan-
azokat a feladatokat oldja meg, tudunk olyan mérési modellt javasolni, amelyben akar né-
hany géppel is megoldhat6 tesztek felvétele. A diagnosztikus rendszer timogatja a peda-
gogusok személyre sz616 fejleszté munkajat, emellett elkezdtiik azoknak a fejleszté gya-
korlatoknak a kidolgozasat is, amelyekkel a pedagdgusok sziikség szerint fejleszthetik di-
akjaikat. A rendszer, bar készen van, folyamatosan fejlédik, épit a pedagogiai kutatas és a
technoldgiai fejl6dés legjabb eredményeire. A fejlédés, a fejlesztés soha nem érhet véget.
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