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PEK 2009 — VII. PEDAGOGIAI ERTEKELESI KONFERENCIA

KOSZONTO

A PEK 2009 — VII. Pedagdgiai Ertékelési Konferencia Tudomanyos Programbizottsaganak
és SzervezObizottsaganak nevében tisztelettel kdszontom a konferencia résztvevoit. Az idén
hetedik alkalommal rendezziik meg a Pedagogiai Ertékelési Konferenciat. Oromiinkre szol-
gal, hogy az eltelt id6 alatt sikeriilt a rendezvényt orszagosan ismertté és elismertté tenni, a
nemzetkdzi tudomanyos normakat kovetd konferenciava alakitani.

Az Ertékelési Konferenciat Csapé Bend alapitotta 2003-ban, amely kezdetben a Nagy Jozsef
nevéhez kotddo Szegedi Miihely empirikus pedagogiai kutatasi hagyomanyaira €piild, a Sze-
gedi Tudomanyegyetemen 1991-ben indult pedagogiai értékelési szakértd szakos egyetemi
képzés hallgatoinak kinalt évenkénti szakmai taldlkozot, a meghivott eldadok révén a hazai és
a nemzetkdzi kutatasi eredmények megismerésének lehetéségét. Az Ertékelési Konferenciak
évrdl évre formalodtak, valtozott a strukturajuk, boviilt a résztvevok, érdeklodok kore. 2006-
tol kezdve a plenaris eldadasok mellett lehetoséget biztositottunk a pedagogiai értékeléssel
foglalkoz6 kutatoknak, értékelési szakért6knek, kutatd tanaroknak sajat kutatési-fejlesztési
eredményeik bemutatdsara is. A nemzetkozi tudomanyos norméknak megfelelden, a beérke-
zett prezentacio-terveket a szerzok nevét titkosan kezeld biralati rendszerben két fliggetlen
opponens bevonasaval elére meghatarozott értékelési kritériumok szerint értékeltiik.

Az idei évben kovettiik a korabban kialakitott normakat, értékelési szempontokat, a pre-
zentaciok elfogadasanak feltételeit. A konferenciara elsGsorban a pedagogiai értékeléshez
kapcsolodo empirikus vizsgalatokat, innovativ értékelési modszereket, a pedagogiai értéke-
Iést a kozoktatasban vagy a felsGoktatasban alkalmazd vizsgalatokat, fejleszté programokat
bemutaté anyagokat vartunk harom prezentdcidos miifajban: szimpdzium, tematikus eléadas,
poszter. A biralo bizottsag javaslata alapjan a Tudomanyos Programbizottsag harom szimpo-
ziumot, 45 tematikus el6adast és hét posztert fogadott el bemutatdsra. A szimpéziumok és a
témakorok szerint csoportositott eldadasok parhuzamos szekciokban kdvethetdk figyelemmel
a konferencian.

A konferencia programjaban harom plendris eldadas szerepel neves kiilfoldi és hazai ku-
tatok részvételével. A konferencia nyit6 el6adasban Varga Julia, a Budapesti Corvinus Egye-
tem docense a tanari bérezést €s a tanari teljesitmény kapcsolatait mutatja be. Johannes
Hartig, az Erfurti Egyetem professzora a feladat jellemzdinek konstruktum validalasra és kri-
térium orientalt mérésre torténd felhasznalasarol tart eléadast, mig Andreas Frey, a kieli IPN
(Leibniz-Institut fiir die Pddagogik der Naturwissenschaften) munkatarsa a multidimenziona-
lis adaptiv tesztelés nagymintds mérési programokban torténd alkalmazasardl szamol be.

A koréabbi évekhez képest Uj helyszinen, az MTA Szegedi Akadémiai Bizottsag székha-
zaban keriil megrendezésre a konferencia, amit a korabbi évekhez eltéréen egy két napos
nemzetk6zi workshop (SWEE, Szeged Workshop on Educational Evaluation) kdvet. Remé-
nyeink szerint az idei konferencia a korabbiakhoz hasonloan lehetdséget teremt a pedagogiai
értékelés aktualis kérdéseinek megvitatasara, segiti a tudomanyos kozosség formalodasat, a
szakmai kapcsolatok kialakulasat, apolasat. A konferencia szervez6i nevében tartalmas, hasz-
nos tanacskozast és kellemes 1ddtoltést kivanok.

Molnar Gydngyvér,
a PEK 2009 elnéke
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ROVID PROGRAM
2009. aprilis 24. (péntek)

REGISZTRACIO
MEGNYITO (Diszterem)

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)
Tanari bérezés — tanari teljesitmény
El6adé: Dr. Varga Julia

SZUNET

TEMATIKUS ELOADASOK
— Ertékelés az olvasas- és fogalmazaskutatasban (Diszterem)
— IKT és tanulds (Nagyterem)

SZENDVICSEBED ES KAVE

SZIMPOZIUM
— A DIFER-kutatasok jabb eredményei (Diszterem)

TEMATIKUS ELOADASOK
— A neveléstudomanyi kutatdsok innovativ modszerei, eszkozei és elja-
rasai (Nagyterem)

POSZTERBEMUTATOK (Eiétér)

KAVESZUNET

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

A feladat jellemzdinek konstruktum validalasra és kritérium orientalt
mérésre torténd felhasznalasa (Using task characteristics for construct
validation and criterion referenced measurement)

El6adé: Prof- Dr. Johannes Hartig

KAVESZUNET

TEMATIKUS ELOADASOK
— Tanulasi kdrnyezetek és stratégiak kutatésa, fejlesztése (Diszterem)
— Meérés-értékelés a nyelvpedagogiaban (Nagyterem)

VACSORAEST ES PESZ-ES OSZTALYTALALKOZO, SZAB székhiz
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KAVESZUNET

SZIMPOZIUM
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— Ismeret- és értékkozvetités a tarsadalomismereti, miivészeti, zenei és
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PLENARIS ELOADAS (Diszterem)
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Large-Scale Assessments)

El6adé: Dr. Andreas Frey

KAVESZUNET
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— Mentalhigiéné, énkép és személyiségfejlodés (Nagyterem)
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8.00-9.45

9.45 - 10.00

10.00 - 10.50

REGISZTRACIO
MEGNYITO (Diszterem)

A konferenciat megnyitja:

Csernus Sandor,

a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak dékanja
A résztvevoket koszonti:

Dékany Imre,

a Szegedi Akadémiai Bizottsag elnoke

Csapo Bend,
a Pedagogiai Ertékelési Konferenciak alapit6 elndke

Molnar Gyongyver,
a PEK 2009 konferencia elnoke

PLENARIS ELOADAS (Diszterem)
Varga Jilia: Tanari bérezés — tandri teljesitmény
Budapesti Corvinus Egyetem

Levezeto elnok: Vidakovich Tibor
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11.00-12.40 TEMATIKUS ELOADASOK

Mozgassériilt tanulok fogalmazasi képességének fejlesz-
to értekelése
(Pintér Henriett)

Az olvasasra vonatkozd meggy6zddések €s a szovegér-
tési teljesitmény Osszefliggései 3—5. osztalyban

Ertékelés az olvasas- (Csikos Csaba, Molndr Eva)
és fogalmazas- i .
K & sb QE) A fogalmazasképesség fejlodése és mérése: egy longitu-
utatasban 5 | dinalis vizsgalat tanulsagai
) N | (Molnar Edit Katalin)
ELNOK: A
Jozsa Krisztian Olvasasistratégia-hasznalat és olvasashoz két6do valto-

70k Osszefliggésének vizsgalata budapesti szakkozépis-
kolasok korében
(Kelemen-Molitorisz Aniko)

11. osztalyos tanulok szdvegalkotasi képessége és sz6-
vegtani ismeretei
(Nagy Zsuzsanna)

Az informatikai készségek és a PISA-mérés eredményei
kozotti osszefiiggések
(Dancso Tiinde)

A 12. évfolyamos tanulok informatikai készségeinek fej-
lettsége, az egyes készségek fejlettsége kozotti 6ssze-
figgések

(Dancso Tiinde)

IKT és tanulas g
8 | Pedagogusok IKT kompetenciai és pedagogiai stratégiai
ELNOK: 83| oravazlataik elemzése alapjan
Ollé Janos :2 (Lakatosné Torok Erika)

Tanar szakos hallgatok IKT hasznalati szokasai és prefe-
renciai
(R. Toth Krisztina, Molnar Gyongyver)

IKT-s eszk6z0k hasznalata a tanarképzésben: probléma-
alapt tanulas multimédias tanulasi kdrnyezetben
(Molnar Gyongyver)
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13.20-15.00

SZIMPOZIUM

A DIFER-kutatasok
ujabb eredményei

ELNOK:
Jozsa Krisztian

OPPONENS:
Nagy Jozsef

Diszterem

A rendszerez0 képesség fejlodése 4-8 éves korban
(Zentai Gabriella)

Az Osszefliggés-kezelés fejlodésének segitése mesékkel
¢és a mesekrdl vald csoportos beszélgetéssel
(Szombathelyiné Nyitrai Agnes)

A megkésett fejlodésti gyermekek szamolasi készségé-
nek fejlesztési modszerei az iskola elsd éveiben
(Csordasné Anda Eva)

Ko6zéps6 csoportos gyermekek vizsgalata a DIFER-
tesztrendszerrel és Piaget feladataival
(Nagy Zsuzsanna)

A beszédhiba és a beszédhanghallas Gsszefliggése tanu-
lasban akadalyozott gyermekeknél
(Jozsa Krisztian, Fazekasné Fenyvesi Margit)

13.20-15.00

TEMATIKUS ELOADASOK

A neveléstudomanyi

kutatasok innovativ

modszerei, eszkozei
és eljarasai

ELNOK:
Molnar Gydngyver

Nagyterem

Az iskolai kiilonbségek valtozasa a longitudinalis vizs-
galat adatainak tlikrében
(Csapo Bend, Székely Laszlo, Toth Edit)

A choice — no-choice metodologia és alkalmazasi lehe-
tdségei a matematikai gondolkodas €s az olvasas kuta-
tdsaban

(Csikos Csaba)

Az elektronikus tesztelés és tesztvégrehajtas fajtai
(R. Toth Krisztina)

Fogalmi térképek alkalmazasa természettudomanyos
tantargyakban
(Habok Anita)

A tanulok tudasszerkezetének vizsgalata szoasszocia-
ciés modszerrel
(Kluknavszky Agnes, Toth Zoltan)

15
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13.20-15.00 POSZTERBEMUTATO

PRS rendszerrel végzett szamonkérés informatika okta-
tas sordn
(Papp LaszIo)

Kiko6zosités-mentes osztaly
(Wakai Seiji)

Szociologiai tudasszintmérés végzos szocidlis munkas
hallgatok korében
(Benké M. Brigitta)

A viselkedészavarok nyomaban...vagy mi is van a fii-

Poszterszekcio & | liink koriil? (a 2007-es SNI kontrollvizsgalodas margo-
. S | jara..)
ELNOK: = . ) )
Vigh Tibor (Csaplar Péterné)
A cigany nyelv (romani) oktatasanak lehetéségei - a ku-
tatasok tiikrében
(Hegyi 1ldiko)

Az orszagos kompetenciamérés adataibol képzett fel-
adatmatrix mint a fejlesztési terv alapja
(Pattantyus-Abraham Sandorné)

A Programozasi alapok tantargy tesztkérdéseihez tarto-
70 vizsgaeredmények értékelése
(Kaczur Sandor, Kiss Gabriella)

15.20 - 17.00 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Johannes Hartig: A feladat jellemzdinek konstruktum validalasra €s
kritérium orientalt mérésre torténd felhasznalasa

(Using task characteristics for construct validation and criterion referenced
measurement)

Universitdt Erfurt

Levezet6 elndk: Molndar Gyongyvér
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17.20-19.00 TEMATIKUS ELOADASOK

KP-LAB — Az §sszevont osztalyu iskoldkban tanito ta-
nar innovativ képességeinek fejlesztése az IKT eszko-
zeivel

(Koreczné Kazinczi Ilona)

A tanulasi stratégiak haszndlata egy fogalmi térképes
program utan
Tanulasi kérnyezetek (Habok Anita)

es’strate.glak . IKT eszkdzok rendszeres hasznalata kollaborativ nyelv-
kutatasa, fejlesztése 1
tanulasi kérnyezetben

(Ketyi Andras)

Diszterem

ELNOK:

Nagy Laszloné A célorientacios elmélet lehetségei a tanulasi kornye-
zet motivacids szemponti vizsgalataban
(Fejes Jozsef Balazs)

Egylittmiikdé innovator pedagogusok — a csoportme-
chanizmusok és az online interakciolancok feltérképe-
zése kapcsolathalo-elemzéssel

(Dorner Helga)

Az idegen nyelvi kozvetités készség a vizsgaeredmé-
nyek statisztikai elemzésének tiikrében
(Dévény Agnes)

A feladat nyelvének hatdsa az angol nyelvi olvasasérté-
si tesztek eredményére
(Loch Agnes)

Mérés-értékelés a
nyelvpedagégiaban

Iskolaérettség és nyelvi életkor Osszefiiggéseinek vizs-
galata tobbnyelvi kornyezetben €16 gyerekek esetében
(Erdei 11diko)

ELNOK:
Molnar Edit Katalin

Nagyterem

KER-eseti igazolas — Nyelvvizsgafeladatok szintillesz-
tésének kiilsé empirikus validalasa vizsgazokozponta
modszerekkel

(Szabo Gabor)

A tanulok angolnyelv-tudasanak szintje és az azokat
meghataroz6 tényezok az altalanos iskola és a kdzépis-
kola végén

(Vigh Tibor, Toth Edit)

17
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9.00-10.40

SZIMPOZIUM

A szocialisérdek-
érvényesités
tobbszemponti
vizsgalata

ELNOK:
Zsolnai Aniko

Diszterem

4-17 évesek és sziileik szocialisérdek-érvényesito ké-
pességeinek mitkodése
(Kasik Laszlo)

A Fish-face teszt eredményei és a szocialisérdek-
érvényesitd képességek kapcsolata 4—17 éves korban
(Braunitzer Gabor)

Osszefiiggések a szocialisérdek-érvényesité és az ér-
zelmi képességek kozott 4—17 évesek kdrében
(Zsolnai Aniko, Kasik LaszIlo )

OPPONENS:
Molnér Eva A sziil6i eréforrasok és a szocialisérdek-érvényesités
Osszefliggései
(T6th Edit)
9.00-10.40 TEMATIKUS ELOADASOK

Tartalomfiiggetlen és
tartalomspecifikus
tudaselemek
elsajatitasa

ELNOK:
Toth Zoltan

Nagyterem

Matematikai szoveges feladatok megoldasanak jellem-
701 tanulasban akadalyozott és tobbségi gyermekek ese-
tében

(Jozsa Krisztian, Kelemen Rita)

Dontésjatékok — mint a dontéshozd képesség fejlesztoi
(Nagy Dora)

A helyesirasi képesség és az iskolai eredményesség
Osszefliggései
(Bordds Andrea)

A deduktiv gondolkodas diagnosztikus vizsgalata az 5.
és 9. évfolyamon
(Vidakovich Tibor)

Az ismeretek megértését segitd fejlesztéprogram a ter-
mészetismeret tanitasahoz
(Nagy Laszlone, Korom Erzsébet)

18




2009. APRILIS 25. — SZOMBAT

11.00-12.40

SZIMPOZIUM

Helyzetkép az erdélyi
anyanyelvoktatasrol

ELNOK:
Pletl Rita

OPPONENS:
Molnar Edit Katalin

Diszterem

Logikus vonasok a kisiskolasok szovegalkotasaban.
Gondolkodaslélektani sajatossagok a didkok szabadon
irt meséi alapjan

(Kddar Annamaria)

Pélyavalasztasi dontések és karrierhez rendelt értékek a
12. osztalyosok esszéiben
(Szentes Erzsébet)

Az erdélyi serdiilo didkok énképének vizsgalata onjel-
lemzéseik alapjan
(Horvath Zsofia)

Az irasbeli kifejezOképesség szinvonalanak alakuldsa
az erdélyi magyar iskolahalozatban
(Pletl Rita)

A tanuloi teljesitmények és a tarsadalmi kdrnyezet ko-
z0tti Osszefiiggések
(Tokes Gyongyver)

11.00-12.40

TEMATIKUS ELOADASOK

Ismeret- és
értékkozvetités a
tarsadalomismereti,
miivészeti, zenei és
vallasos nevelésben

ELNOK:
Korom Erzsébet

Nagyterem

Az allampolgari kompetencia fogalmi megalapozasa al-
talanos és kozépiskolas tankonyvekben
(Barassevich Tamas)

A magyarorszagi torténelem és tarsadalomismeret tu-
dasszintmérések, teljesitményvizsgalatok metaelemzése
(Kinyo LaszIo)

A zenei milveltség kialakitasanak lehetdségei a kdzép-
foku oktatasban
(Dohany Gabriella)

A vizualis kompetencia vizsgalata komplex alkoto-
befogado feladatsorral
(Karpati Andrea, Kovats Antalné)

A megtérés tényez6i a mai Magyarorszagon
(Kovacs-Krassoi Aniko, Keszeli Sandor,
Ferencz Zoltan)
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2009. APRILIS 25. — SZOMBAT

13.20 - 15.00 PLENARIS ELOADAS (Diszterem)

Andreas Frey: Multidimenzionalis adaptiv tesztelés alkalmazasa
nagymintds mérési programokban (Application of Multidimensional
Adaptive Testing in Large-Scale Assessments)

Leibniz-Institut fiir die Pddagogik der Naturwissenschaften (IPN)

Levezet6 elnok: Csapé Bend

15.20-17.00

TEMATIKUS ELOADASOK

Integralt természettudomanyos mintaprojekt eredmé-
nyeinek értékelése a tanulok szemszogébol — Globalis
éghajlatvaltozas oktatocsomag: hatdsmérés

(Horvath Daniel)

Uj, alternativ oktatasi modszerek sziikségessége a kor-

Iskolai nyezetmérndk BSc képzésben
eredményességet . (Boddané Kendrovics Rita)
. bef?lyasolo . % A természetismeret tanulasat befolyasolo tényezok
tényezok kutatasa < ; .
| vizsgalata 5. és 6. évfolyamon
) A , C
ELNOK: (Korom Erzsébet, Nagy Laszloné)
Csikos Csaba A sziveges értékelés gyakorlata az also tagozatos pe-
dagdgusok véleményének tiikkrében
(Kovacsné Duro Andrea)
Informatikai alapismereteket kdzvetitd tantargy vizsga-
eredményeit befolyasolo tényezdk vizsgalata
(Sitkuné Gorombei Cecilia)
A tanulasi énkép Osszefliggése a tanulmanyi eredmé-
nyekkel és a képességfejlettséggel
(Szenczi Bedta, Jozsa Krisztian)

L A homoszexualitassal kapcsolatos elditéletek, sztereoti-
Mentilhigiéné, énkép | - | piak és 5sszefiiggéseik néhany hattérvaltozoval 16-18
és személyiségfejlodés & | évesek korében

:>5 (Takdcs Istvan Karoly)
ELNOK: 2

Zsolnai Aniko

Személyiség és megkiizdés (Veress Erzsébet)

Munkahelyi egészségiigyi jellemzok a Vam-és Pénz-
ligyorség személyi allomanyanak és a rendészeti szak-
kozépiskolak oktatdinak empirikus vizsgalata alapjan
(Hidveégi Péter)
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PLENARIS ELOADAS APRILIS 24. (PENTEK) 10.00—10.50
Diszterem

TANARI BEREZES - TANARI TELJESITMENY

Varga Jalia
Budapesti Corvinus Egyetem

Az eldadas a tanarok kereseti helyzetének, a tanari bérrendszernek €s a tanari munka mindsé-
gének Osszefiiggéseit targyalja.

El6szor attekinti, hogy hogyan alakult Magyarorszagon a pedagogusok, ezen beliil a
palyakezdd tanarok relativ kereseti helyzete. Bemutatja, hogy a relativ kereseti helyzet alaku-
lasa hogyan fiigg Ossze a tanarok foglalkoztatasi problémaival, hogy a jelenlegi bérezési
rendszer milyen mértékben tudja figyelembe venni a tanari teljesitményeket és a feladat ne-
hézségét a keresetek alakitasaban.

A tandrok kereseti helyzetének valtozasa és a fels6fokll tovabbtanulasi lehetdségek bovii-
Iése negativ Onszelekcids folyamatokat inditott el a tanari palyat valasztok korében. Az el6-
adas masodik része ezt a folyamatot mutatja be és azt, hogy ez milyen kovetkezményekkel jar
a tanarok Osszetételére.

A tanarok iskolak, fenntartok kozotti elosztasa nem véletlenszerii. Szamos jele van annak,
hogy Magyarorszagon is érvényesiil a kevésbé felkésziilt tanar — rossz helyzetli gyerek, és a
felkésziilt tanar- kedvezo helyzetli gyerek parositas a tanarok elosztasaban. Az eldadas har-
madik része az ezt alatdmasztd empirikus vizsgalati eredményeket ismerteti és ennek hatasat
a tanuloi teljesitmények alakulasara.

Végiil az el6adas azokat a javaslatokat foglalja 6sze, melyek a tanari bérrendszer atalaki-
tasat célozzak, azért, hogy megallithato legyen a tanari munka mindségének romlasa. Az eld-
adas roviden kitér a tanari teljesitmény-bérezés nemzetkozi tapasztalataira és 9sszefoglalja,
hogy milyen feltételek esetén lehet a tanari teljesitményeket, a munka nehézségét jobban
figyelembe venni a tanari keresetekben ¢és milyen atalakitasokra lenne sziikség a bérrendszer-
ben ahhoz, hogy a jo felkésziiltségli érettségizok nagyobb valdszinliséggel valasszak a tanari
palyat.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 24. (PENTEK) 11.00—12.40
Diszterem

ERTEKELES AZ OLVASAS- ES FOGALMAZASKUTATASBAN

Elnck: J6zsa Krisztian
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

ELOADASOK:

Mozgassériilt tanulok fogalmazasi képességének fejlesztl értékelése

Pintér Henriett
Mozgdssériiltek Petd Andrds Neveldképzd és Neveldintézere, SZTE Neveléstudomdnyi
Dokrori Iskola

Az olvasasra vonatkozd meggy8z8dések és a szovegértési teljesitmény Gsszefiiggései
3-5. osztalyban

Csikos Csaba, Molnar Eva
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

A fogalmazasképesség fejlédése és mérése: egy longitudinalis vizsgalat tanulsagai

Molnar Edit Katalin
SZTE Neveléstudomanyi Intézer

Olvasasistratégia-hasznalat és olvasashoz kot8d8 valtozdok Osszefiiggésének vizsgalata
budapesti szakk$zépiskolasok korében

Kelemen-Molitorisz Aniké
Budapest Féviros Onkormdanyzata Fépolgarmesteri Hivatal Oktatdsi Ugyosztdly

11. osztalyos tanuldk szovegalkotasi képessége és szGvegtani ismeretei

Nagy Zsuzsanna
Szegedi Tudomdnyegyerem
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 24. (PENTEK) 11.00—12.40
Ertékelés az olvasas- és fogalmazaskutatasban Diszterem

MOZGASSERULT TANULOK FOGALMAZASI KEPESSEGENEK
FEJLESZTO ERTEKELESE

Pintér Henriett
Mozgassériiltek Petd Andrds Neveldképzd és NevelGintézere,
SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: fejleszto értékelés, képességfejlesztés, tanitasi stratégia

A fogalmazasi képesség fejlodésének hosszil folyamatat Osszetettsége miatt nehéz mérni és
értékelni. Kiilonosen nagy feladat ezt mozgassériilt tanuloknal végezni, akik az irott nyelvet
komoly beszédpercepcids hatranybdl indulva tanuljak (Perfetti, 1986; Gosy, 1996; Imre,
2007). A fogalmazasi képesség értékelésével kapcsolatban néhany kivételtdl eltekintve még a
tobbségi iskoldk tanuldindl is azzal a hidnnyal szembesiiliink, hogy a mérés és az értékelés a
fogalmazas eredményére (a fogalmazvanyra) és nem a folyamatra iranyul. A mozgassériilt ta-
nuloknal kiilondsen fontos lenne a szovegalkotas folyamatat nyomon kovetni, mert a fogal-
mazvanyt mint eredményt értékelni egyeldre alig lehet; ugyanis a kognitiv funkciok zavarai
¢és a grafomotoros képesség fejlodési hatranya miatt (Horvath, 2000; Abadzi, 2008) nehezeb-
ben sziiletik meg a szoveg.

Kutatdsunk 9—10 éves mozgassériilt tanulok korében elkezdett fogalmazastanitasi straté-
gia és fejlesztd program, amely az irasbeli szovegalkotas folyamatat és azok hatasat értékeli.
A tanul6i hidanyossagok feltérképezésére alkalmazott diagnosztikus értékelésbol (2008. okto-
ber) kideriilt, hogy nem szilard nyelvi alapokrdl indulva kezd6dott a fejlesztés: 7 tanulobol 2
jO beszédértéssel, de komoly olvasasi és szovegértési gondokkal kiiszkddo, 3 jo beszédértés-
sel, lasst olvasas- és irastempoval, de jo szovegértéssel, és 2 jo olvasasi tempdval és szoveg-
értéssel, de igen lassan és gorcsdsen ird gyermek van.

Az intézmény specialitasabol adododan a gyermekek kis 1étszamu osztalyokban tanulnak,
amely profil mellett a kis minta szokdsos és nem ndvelhetd, éppen ezért a kisérlet modszerei
is ehhez igazodnak. A fogalmazastanitas fejleszté értékelésének eddigi tapasztalatait regiszt-
raltuk, az eredményeit pedig esettanulmanyok formajaban mutatjuk be, amely a tanulok szo-
vegalkotasi hajlandosagat, a feladatok sikerességét, a fejlesztd modszerek hatékonysagat és a
tanul6i motivaciot elemzi. Az egyes fogalmazas-orakon alkalmazott fejleszto értékelés soran
— hetenkénti értékeléssel — a konduktor-tanité (pedagdgus) 6rardl 6rara nyomon koveti a fo-
galmazas részfolyamatait (gondolatok el6hivasa és rogzitése) és a feladatok bevalasat, sze-
mélyre szabott visszajelzéseivel (irasbeli értékelés, tamogatd jellegii instrukcid, megerdsitd
szandéku pozitiv metakommunikacid) 0sztdonzi a tanuléi munkat. A kovetkezd értékelési
modszer a tanuloi onértékelésre és az Onreflexiora iranyul, mint példaul, hogy hol tart je-
lenleg, és hogyan tud tovabb 1épni a sajat fogalmazasi folyamataban. Tablazatban kovetheti
nyomon sajat fejlédését, melyben kiemelten fontos szempont annak értékelése, hogy 6nmaga-
hoz képest mennyit fejlodott a szovegalkotasban.

A program szeretne hozzajarulni egyrészt a mozgassériilt tanulok onkifejezéséhez és va-
l1odi esélyteremtéséhez, masrészt egyfajta fejlesztd és értékelési stratégia kidolgozasédhoz a
mozgassériilt tanulok szamara.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 24. (PENTEK) 11.00—12.40
Ertékelés az olvasas- és fogalmazaskutatasban Diszterem

AZ OLVASASRA VONATKOZO MEGGYOZODESEK ES A
SZOVEGERTESI TELJESITMENY OSSZEFUGGESEI
3-5. OSZTALYBAN

Csikos Csaba, Molnar Eva
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: olvasas, metakogniciod

Kutatasunkban empirikus adatokkal kozelitjiik meg az olvasaskutatas egyik aktualis és fontos
kérdését: Milyen szerepet jatszanak az olvasdsra vonatkoz6 tanuléi meggydzddések a
szovegértési teljesitmény alakulasaban?

Az utdbbi évtized pedagogiai szakirodalmaban két igen fontos modell sziiletett, amelyek
a szOvegértési teljesitményre hatd tényezOket empirikus adatok segitségével igyekeztek
feltarni. Van Kraayenoord és Schneider (1999) vizsgalataban 3—4. osztalyos tanulok szoveg-
értési teljesitményét regresszidanalizisek sorozataval két alapvetd és kvantitativ szempontbodl
is meghatdrozo tényezore vezették vissza: az olvasas dekddold készségeire és az olvasas me-
takognitiv elemeire. Ez utobbi tényez6 két méréeszkdz eredményeibdl szarmazott, amelyek
egyike Jacobs és Paris IRA (Index of Reading Awareness) kérdéive volt. A masik, kutata-
sunk szempontjabdl kiemelkedéen fontos modell Cromley és Azevedo (2006) nevéhez fliz6-
dik. Vizsgalatukban 9. évfolyamos tanulok szerepeltek. Eredményeik szerint az olvasési stra-
tégiak (az olvasas metakognitiv elemei) az olvasas folyamataban megfogalmazott kovetkezte-
téseken keresztiil, indirekt modon hatnak a szovegértési teljesitményre.

Vizsgalatunkban a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportjanak longi-
tudinalis méréssorozatdban alkalmazott minta és mérdeszkdzok szerepelnek. Egyik mérdesz-
koziink a Jacobs-Paris-féle 20 itemes IRA kérdéiv magyar valtozata, amelyet 3., 4. és 5. osz-
talyban is felmértiink, a masik méréeszkoz a kutatocsoport altal kidolgozott szovegértés teszt,
amelyet 4. osztdlyban alkalmaztunk. Elemzéseinkben a szovegértési teszt egy mérési pontja
mellett az IRA kérdbivvel ehhez képest egy évvel korabban, azonos évben, és egy évvel ké-
sObb mért eredmények szerepelnek. Elemzéseinkben az a részminta szerepel (N=3122),
amelyrdl mindkét méréeszkozhoz (az IRA kérddiv esetében pedig mindharom évben) vannak
adatok. Els6ként az IRA kérddiv itemei és a szovegértési teszt Osszpontszama kozotti korrela-
ciokat szamoltuk ki. A nagy minta miatt valamennyi érték szignifikans, az értékiik pedig 3.
osztalyban -0,12 és 0,29 kozotti, 4. osztalyban -0,12 és 0,27, 5. osztalyban -0,08 és 0,26
kozott alakult. Az IRA kérd6iv itemeinek a 4. osztalyos szovegértési teljesitményre gyakorolt
hatasanak (megmagyardzott variancidjanak) értékei: 3. osztalyos kérddiv eredményeké 21%,
a 4. osztalyos eredményeké 25%, az 5. osztalyos eredményeké 23%. Eredményeinek szerint a
4. osztalyban mért szovegértési teljesitmény variancidjanak 25%-at magyardzzdk meg az
olvasasra vonatkozo meggy6zodések. A longitudinalis vizsgalati elrendezés alapjan az olva-
sasra vonatkoz6 meggy6zddések nagyfoku stabilitdsa mutathato6 ki. Adataink alapjan lehetévé
valt annak elemzése is, hogy a 3. osztalyban az olvasasra vonatkozé meggy6zddések koziil
melyik bizonyul a késobbi szovegértés-teljesitmény eldrejelzéjének; eldadasunkban részlete-
sen elemezziik ezeket az itemeket (a 12., 18. és 15. sorszamuiakat).

A kutatas az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoportia és az OTKA 63360 sz. projektje tamogatdsaval valo-
sult meg.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 24. (PENTEK) 11.00—12.40
Ertékelés az olvasas- és fogalmazaskutatasban Diszterem

A FOGALMAZASKEPESSEG FEJLODESE ES MERESE:
EGY LONGITUDINALIS VIZSGALAT TANULSAGAI

Molnar Edit Katalin
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: irasbeli szovegalkotas, pedagdgiai értékelés, empirikus vizsgalat

A magyar didkok fogalmazasképességének fejlodésérdl longitudinalis adatok csak egyetlen,
kis mintan folytatott és egy sziik teriiletre, a szovegek szintaktikai jellemzdire iranyuld fej-
leszt6 kisérletbdl (Békésiné, 1981) ismertek. A kevés keresztmetszeti vizsgalat komoly prob-
lémakat jelez: a didkok szovegeiben a 6. évfolyam utan lényeges mindségi javulds nem ta-
pasztalhatd, nem tudjak tiikr6zni az irasbeli kommunikaciojukban a kdzépfoka oktatas évei
alatt bekdvetkezd véltozasokat a vilagtudasukban és képességeikben. Mig az anyanyelvi fej-
lesztés gyakorlata a nyelvi jellemzOkre Osszpontosit, ezek fejlédése kimutathato, &m a szo-
vegek altalanos szinvonalaban nem hoz érzékelhetd valtozast. A fogalmi jellemzok fejlodését
az iskolai hatasok altalaban nem befolyasoljak érzékelhetéen.

Az eléadas egy nagyobb, kiilonbozd fejlesztdé programokat 0sszefogd projekt keretében
nagy mintan folvett longitudinalis adatok alapjan azt elemzi, hogy egy tanév alatt bekovet-
keznek-e a fogalmazasképesség pedagogiai értékelésében altalanosan hasznalt eszkozokkel és
modszerekkel megragadhat6 valtozasok a didkok szovegeiben.

A fogalmazasmérésnek keretet add projektben kiilonb6z6 kognitiv és szocialis képes-
ségek fejlesztése folyt, direkt kisérleti fogalmazasképesség-fejlesztés azonban nem. Az els6
mérésre 2005-ben keriilt sor, a vizsgalt tanulok ekkor 5. és 9. évfolyamosak voltak az orszag
kiilonboz6 iskolaiban (N=74), amelyek onként jelentkeztek a projektben vald részvételre. A
masodik mérés 2006-ban zajlott. Mindkét mérésben részt vett 1010 didk a fiatalabb, illetve
1265 az idésebb almintdbol. A tartalmi tudéds eltérésébdl fakadd problémdk elkeriilésére
ugyanaz a harom szovegalkotasi feladat szerepelt a két mérésben (elbeszélés, kifejtés, magya-
razat). A szovegek értékelését a didkok sajat tandrai végezték 6 szempont szerint, 3—5 foku
skalakon, részletes értékelési utmutatd alapjan.

A tandri itéletek rendszerint megbizhatoak. A két életkori alminta teljesitménysavjai egy-
beesnek mindkét mérési ponton. Az 5—6. évfolyam kozott hatarozott, egyharmad szorasnyi
javulas mutatkozik. A 9-10. évfolyam kozott csak egyhatod szorasnyi javulds tapasztalhato,
és az iskolak harmadéaban atlagosan gyengébbek a masodik mérés soran alkotott szovegek.
Az osztalyokon beliili rangsorbeli atrendezédések szines képet mutatnak (0,27<r<0,93). Az
elsd mérés nagyobb mértékben magyarazza a masodik mérés 6sszbenyomas-szempontjanak
varianciajat az 5-6. évfolyamon (45%), mint a 9—10-en (31%). A fiatalabbak esetében kdvet-
kezetesebb, az id6sebbeknél esetlegesebb teljesitményt feltételezhetiink.

A vizsgalat eredményei szerint a fogalmazasképesség fejlodésének tulajdonithatd, hogy a
szoveg szintjén megjelend valtozasok 1ényegesek a fiatalabb, kétségesek az idésebb vizsgalt
almintaban egy tanév alatt. A spontan fejlodés stagnalasara, a képesség fejlesztése jelenlegi
eszkozrendszerének egyre gyengiilé hatékonysagara utalhatnak a magasabb évfolyamokon
tapasztalhato teljesitményszintek és -valtozasok.

27



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 24. (PENTEK) 11.00—12.40
Ertékelés az olvasas- és fogalmazaskutatasban Diszterem

OLVASASISTRATEGIA-HASZNALAT ES OLVASASHOZ KOTODO
VALTOZOK OSSZEFUGGESENEK VIZSGALATA BUDAPESTI
SZAKKOZEPISKOLASOK KOREBEN

Kelemen-Molitorisz Anikd
Budapest Févaros Onkormdnyzata Fépolgarmesteri Hivatal, Oktatasi Ugyosztdly

Kulcsszavak: olvasasi stratégiak, metakognicio, értékelés

Az olvasasképesség magasabb szintli dsszetevdinek (szovegértés, szovegértelmezés) haté-
kony alkalmazasahoz Nagy (2006) alapjan segitséget nyujthat a kiilonbozé sémak szervezo-
dési, miikddési szabalyainak ismerete és felhasznalasa. A kognitiv folyamatokra vonatkozd
tudas kutatasaval a metakognicio foglalkozik. Az olvasast tervezd, nyomon kdvetd €s sza-
balyozo gondolkodasi folyamatokat is ezen kutatasi teriilet keretein beliil kozelithetjiik meg.
Csikos és Stekldacs (2006) alapjan a metakognicié értelmezését tobb mint harom évtizede
folyamatos vitak dvezik. Kiemelt kérdéskorok a tudatossag, a deklarativ-proceduralis dicho-
tomia €s az értékelés. Az értékelés problémai Veenman, Van Hout-Wolters és Afflerbach
(2006) szerint egyiddsek a metakognicié fogalmaval. Mig minden egyes modszernek megvan
a maga elénye és hatranya, konkrét teriiletet vizsgalva léteznek bizonyitottan jo validitasu és
reliabilitast méréeszk6zok. A Jacobs és Paris (1987) altal publikalt IRA (Index of Reading
Awareness) kérdoiv adaptalt valtozataval végzett longitudinalis vizsgalat (Csikos, megjelenés
alatt) kapcsan felmeriilt egy olyan magyar nyelvii kérd6iv kifejlesztésének az igénye, amely
alkalmas az IRA esetén tapasztalt, a pszichikus struktirdbol és a mérbeszkoz jellegébdl
eredeztethetd problémak kikiiszobolésére.

Jelen vizsgalatunkban Mokhtari és Reichard (2002) serdillok szédmara kifejlesztett
MARSI (Metacognitive Awareness of Reading Strategies Inventory) kérddivét adaptaltuk,
amely otfokozati Likert-skalan méri az olvasasi stratégiak hasznalatat.

Célunk az olvasasi stratégidk hasznalata és az olvasashoz kot6do hattérvaltozok kozotti
kapcsolat feltarasa volt. Hairom hipotézisiink: (1) A kérddiv és alskalai megfeleld reliabilita-
stiak a vizsgalt mintan. (2) Az olvasasi stratégidk hasznélata terén az iddsebb korosztaly java-
ra szignifikans kiilonbség mutathato ki. (3) A vizsgalt olvasashoz k6tddo hattérvaltozok szig-
nifikdnsan dsszefliggenek az olvasasi stratégidk hasznalataval.

412 9. és 11. évfolyamos budapesti szakkdzépiskolas tanulé korében mértiik fel a MARSI
adaptalt valtozatat és az olvasashoz kapcsolodo hattérvaltozokat.

A vizsgalat eredményeként beigazolodott, hogy az adaptalt kérd6iv és harom alskalaja
megfeleld reliabilitast. (A Cronbach-a értékei 0,88 a 9., 0,89 a 11. évfolyamon. Az alskalak
reliabilitasai: atfogo olvasasi stratégiak: 0,78, problémamegoldo stratégiak: 0,69, olvasast ta-
mogato stratégidk: 0,77.) A két évfolyam kozott nem taldltunk szignifikdns kiilonbséget, a
tanulok olvasasistratégia-hasznalata nem fejlddott kimutathatdéan. Az olvasasistratégia-hasz-
nalatra vonatkozoan négy hattérvaltozoval adddott szignifikdns Osszefiiggés: fejlettebb straté-
giahasznalattal birnak azok a tanulok, akik (1) szoktak kdnyvekrdl beszélgetni; (2) akik emlé-
keznek ra, hogy gyermekkorukban sziileik naponta mesét olvastak nekik; (3) akik heti rend-
szerességgel latogatjak az iskolakdnyvtarat, valamint (4) a lanyok.
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11. OSZTALYOS TANULOK SZOVEGALKOTASI KEPESSEGE ES
SZOVEGTANI ISMERETEI

Nagy Zsuzsanna
Szegedi Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: szovegalkotas, képességfejlesztés, pedagodgiai értékelés

A 2007-es Nemzeti alaptanterv nevelési-oktatasi céljai kozott az elsé helyen all a kulcs-
kompetencidk fejlesztése. A magyar nyelv és irodalom miiveltségi teriilet {6 feladata az anya-
nyelvi kommunikécié hatékonysaganak fokozasa, és minden életkorban a leheté legjobban
mikodd, a mindenkori kommunikéacios helyzetnek optimalisan megfeleld kifejezoképesség
elérése mind szoban, mind irasban. Tanterviink a szovegalkotasi képesség és az anyanyelvi
kommunikacids kulcskompetencia kialakitasat a magyar nyelvvel, €s ezen beliil a szoveggel
kapcsolatos ismeretek elsajatitasaval, rogzitésével szerves egységben latja megvaldsithato-
nak. Ajanlasa szerint a tanuloknak 9—12. évfolyamon olyan mindségii és mennyiségili ismeret-
hez kell jutniuk az anyanyelvrél, hogy azt a mindennapi kommunikacié soran eszkdzként
tudjak alkalmazni.

Vizsgalatomban arra kerestem a valaszt, hogy kimutathatd-e 6sszefliggés a szovegalkotasi
képesség fejlettsége és az anyanyelvi ordkon elsajatitott szOvegtani ismeretek mélysége
kozott.

A felmérésben 728 11. évfolyamos szakkozépiskolas didk vett részt. A tanulok szovegal-
kotasi képességének fejlettségét egy nyari munkavallaldshoz motivacios levél irasat kérd fo-
galmazasi feladattal mértem fel, mely az IEA-fogalmazasmérés allas feladatanak mai viszo-
nyokra atdolgozott valtozata volt. A tanuldi szévegek értékelése az IEA szempontrendszerét
(tartalom, szerkezet, stilus nyelvhelyesség, helyesiras, kiilalak, 6sszbenyomas) kovette, és
otfoku skalan tortént. A didkok szovegtani ismereteit, azok pontossagat egy sajat fejlesztési,
a kerettantervi kovetelményeket tiikr6zé tudasszintmérd teszttel vizsgaltam (Cronbach-
a=0,85).

A vizsgalt tanulok a nemzetkdzi, nagymintas kutatasok tapasztalataihoz hasonléan ko-
zepes atlagteljesitményt nyujtottak a szovegalkotas terén. Gyenge eredmények sziilettek a
szovegtani ismereteket felmérd teszten, kiilondsen a feladatsorban szerepld olyan itemeken,
amelyek esetén tobb megoldasi lehetdség is kindlkozott. Kvantitativ elemzés segitségével
vizsgaltam a szdvegtani teszt egyes feladatain nyujtott teljesitményeknek €s a tanuloi szove-
gek jellemzdinek Osszefiiggéseit, €s az esetek tobbségében szignifikans egyiittjarast mutattam
ki. A tudéasszintmérd feladatsor dsszpontszama valamennyi szovegértékelési szempont ered-
ményével p<0,01 szinten szignifikdns, az Osszbenyomds osztdlyzattal 1=0,473 erdsségii
Osszefliggést mutatott.

Eredményeim szerint azok a tanulok, akik pontosabb szovegtani ismeretekkel rendelkez-
nek, jobb, hatékonyabb szdveget alkotnak tarsaiknal. Vizsgalatom azt igazolta, hogy a nyelv-
tani ismeretek €s a hozzajuk kapcsolodo képességek egyiittes fejlesztése, osszekapcsolasa in-
dokolt és sziikséges az anyanyelvi orakon.
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AZ INFORMATIKAI KESZSEGEK ES A PISA-MERES EREDMENYEI
KOZOTTI OSSZEFUGGESEK

Dancs6 Tiinde
Kodoldnyi Janos Féiskola

Kulcsszavak: IKT, PISA, mérés, értékelés, informatikai készség

Az OECD altal szervezett 2006. évi nemzetk6zi PISA-mérésben 57 orszag kozel 400 ezer 15
éves didkja, koztiik 4495 magyar tanuld vett részt, az opcionalis IKT kérddivet dsszesen 40
orszag tanuloi toltotték ki. A mérés hattérkérddivében feltérképezték a tanulok informatikai
képességeit is, az eredmények alapjan megtudhatjuk, hogy a tanuldk miota, milyen gyakran
hasznaljak az egyes programokat, mennyire magabiztosak ezek hasznalatiban. Az OECD in-
teraktiv honlapjan lekérdezhetd adatok segitségével a magyar tanulok kommunikacios, alkal-
mazoi és technikai képességei jellemezhetdk.

A héaromévenként készitett kérddivek tartalmanak és az onbevallason alapuld eredmé-
nyeknek az sszehasonlitasaval megallapithato a valtozasok mértéke. Az el6z6 mérések ered-
ményeihez képest azokon a teriileteken figyelheté meg pozitiv valtozas, amelyek a tanulok
hétkoznapi, tarsas tevékenységeihez is kotodnek.

Az adatbazis objektiv képet mutat arrdl, hogy a tanulok mely programokat hasznaljak a
leggyakrabban vagy a legritkdbban, mely informatikai miiveletek végzése kdozben magabizto-
sak, mely eljarasok végzése kozben igényelnének tobb segitséget, illetve mely tevékenysége-
ket nem képesek elvégezni. A 2006. évi nemzetkdzi mérés adatai szerint a magyar tanulok az
OECD tagorszagok didkjaihoz képest magabiztosabbak az informatikai tevékenységek végzé-
sében. A magyar didkok koziil tobben jeleztek nagyobb magabiztossdgot az elektronikus
kommunikacioban, az alkalmazoi programok tobbségének hasznalatdban és a technikai kész-
ségek teriiletén is.

Az IKT kérddiv eredményei azt mutatjak, hogy az informatikai miiveltség fejlodésére
pozitiv hatdssal van a szamitdgép tobb éves hasznélata, de a gyakori programhasznélat nem
minden esetben eredményez jobb eredményeket a miveltségi teszten. Az onértékelés €s a
milveltségi tesztek eredményei kozotti dsszefliggések azt bizonyitjdk, hogy az informatikai
miveltség a magabiztos, eredményes hasznalat képességét jelenti, ezért a mindségi valtozas
érdekében a tanuloknak az informatikai eszk6zok szélesebb korli hasznalatara van sziikség,
tobb olyan szamitastechnikai eszkdzt, programot kellene megismerni, amelyeknek a haszna-
latat a tanulok magabiztosan elsajatithatjak, amelyek 6sztonzik az élményszer, 6nallo tanu-
last, a gondolkodast, eldsegitik az altalanos készségek fejlodését.

A PISA-mérés egyik lizeneteként értelmezhetd, hogy a tantervek tervezésekor, a tartal-
mak meghatarozasakor, a modszertan kidolgozasakor nem Iehet figyelmen kiviil hagyni a ku-
tatasi eredményeket, az adott korosztaly fejlettségi szintjét. Az oktatasi folyamatoknak épite-
niiik kell azokra a tanulési és a hétkéznapi élet soran végzett tevékenységekre, amelyek a ta-
nulési képességek fejlodését hatékonyan tamogatjak. A fejlesztések soran az elméleti ismere-
teken til olyan gyakorlatok végzésére van sziikség, amelyek elsGsorban a szoftverek 6nallo,
hatékony, magabiztos hasznalatéra, az elektronikus kommunikécidéban vald aktiv, céltudatos,
etikus részvételre, egészséges szocializaciora 6sztondznek.
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Dancs6 Tiinde
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A tarsadalom és az egyének fejlesztése, a fejlesztés tervezése érdekében olyan kutatasokra
van szilkség, amelyek felhivjak a figyelmet a tantervi tartalmak véltoztatasdnak sziikségessé-
gére. Az optimalisan tervezhetd tantervi tartalmak és tevékenységek, az eredményes oktatas
¢és a megfeleld modszertan alkalmazasa érdekében nélkiilozhetetlen az objektiv mérés és érté-
kelés.

Kutatdsunkban az informatikai készségek fejlettségi szintjének feltardsara keriilt sor, az
elméleti hattér alapjan (Katz, 2007; Komenczi, 2001; Mandl, 1997; Nagy, 2000) — az OECD
IKT mérésével dsszhangban (OECD, 2005) — a tanuldk technikai, kommunikacids és alkal-
mazoi készségek fejlettségi szintjeinek a mérése volt a cél. A 110 itemes papir-ceruza alapt
mér6lapban 74 feleletvalasztast és 36 feleletalkotast igénylé item szerepelt (Cronbach-
0=0,95). A mérésben /747 gimnaziumi, illetve 12. évfolyamos szakkozépiskolas tanuld vett
részt.

A teljesitmények részletes kvantitativ elemzésével mindsitheté az informatikai tevékeny-
ségek tudatossaga, feltarhatdé a mért készségek kapcsolatrendszere. A feladatok és az Gssztel-
jesitmények korrelacioi két kivételtdl eltekintve szoros Osszefiiggést mutatnak (r>0,46;
p<0,01). A tanuldk az atlagtol (43,6%; sd=16,8%) szignifikansan jobb eredményeket értek el
azokban a feladatokban, amelyekkel az iskolan kiviil is gyakran talalkozhatnak (pl. fajlokkal
kapcsolatos miiveletek, az internet hasznalata). Az atlagtol gyengébben teljesitettek azokban
a feladatokban, amelyekkel eddig még ritkan talalkoztak (pl. elektronikus konyvtar hasznala-
ta), vagy megoldasuk tobbféle készséget igényel (pl. prezentacio tervezése). Az egyes készsé-
gek szintje kiilon is jellemezhetd, az eltérések részleges hierarchidra, a technikai készségek
fejlettségének meghatarozo jellegére és a kommunikacios készségek fejletlenségére utalnak.
Az egyes feladatokban és itemekben szerzett teljesitmények alapjan részletes térkép rajzolha-
to a tanulok informatika tudasarol és annak Osszefiiggéseirdl.

A Kklaszteranalizissel kirajzolt dendrogramon két, egymastol kiilonallo csoport figyelhetd
meg, amely a készségek kiilonbozo szintii fejlettségére utal. Az egyik csoportban kiilondsen
szoros kapcsolat alakult ki azon feladatok kozott, amelyek a tanulok szdméara nehézséget
okoztak. A kiilonbozo szinti fejlettséget jelzik az egyes készségekben szerzett teljesitmények
alapjan kirajzolt kereszttablak is.

A pedagogiaban is megjelend interdiszciplinaritas a készségek komplex alkalmazasat
igényli, de az egyes készségek eltérd szintje azt jelzi, hogy az dsszetett alkalmazisokra valo
felkészités soran nem nélkiilozhetd az egyes készségek onallo fejlesztése sem. A készségek
fejlettségében kimutathat6 kiilonbségek arra hivjak fel a figyelmet, hogy egyes témakdorok
hangsulyosabban jelennek meg, de ezek fejlédését az alapfeltételként szolgald készségek op-
timalis fejlettségének hidnya akadalyozhatja. A fejlettségi szintek vizsgalatakor szélsdséges
csoportok is megjelentek, az 6 esetiikben testreszabott fejlesztések tervezése sziikséges.
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Az IKT 1j tanitasi-tanulasi stratégiat és technikat kdvetel, és megvaltoztatja a tarsas interak-
ciokat (Wheeler, 2000). Felmeriil a kérdés, hogy hosszi tdvon hogyan hat a tanitas-tanulas
folyamatara az informatikai eszkdzok megjelenése; milyen ismeretekre, készségekre, kompe-
tencidkra van sziiksége a tanaroknak az IKT adaptalasahoz, és a megvaltozott tanulasi kor-
nyezethez valo alkalmazkodéashoz.

Az utdbbi 10 évben az oktatasi szakértok jelentOs erdfeszitéseket tettek annak érdekében,
hogy definialjak a szamitogéppel segitett oktatasi kornyezet eredményes hasznalatdhoz sziik-
séges kompetencidkat (DeSeCo, 2003; Feasibility Study for the PISA ICT Literacy Assessment,
2003; Competency Standards Modules, 2008). Az IKT iskolai alkalmazasaval kapcsolatban a
kezdeti idGszak kutatasai leginkabb az eszk6zok mennyiségére, milyenségére, az alkalmazas
tipusara és gyakorisagara iranyultak. A késdbbiekben megjelentek az IKT eszkozokkel kap-
csolatos attitidokre vonatkozo kérdések is a vizsgalatokban. A legutobbi kutatasok a tanarok
modszertani felkésziiltségére és szorosan az iskolai, tanorai digitélis eszkdzhasznalatra vonat-
koznak.

Kutatdsunkban, melyet a Calibrate projekt (http://calibrate.eun.org) keretében végeztiink,
arra kerestiik a valaszt, hogy a programban résztvevé tanarok korében milyen hatassal vannak
az IKT eszk6zok a tanitési stratégidkra, az alkalmazott modszerekre.

Vizsgalatunk szempontredszerét a tanari 6ravazlatok dokumentumelemezése alapjan dol-
goztuk ki. Figyelemmel kisértiik az alkalmazott modszereket, IKT eszozoket, digitalis tartal-
makat, és a tovabbiakban ezeket hasznaltuk mint lehetséges kategoriakat. Az alkalmazott ta-
nitasi modszereket Falus Ivan (2006) alapjan klasszikus, interaktiv, és Gjjgeneracios csoportba
soroltuk.

A elemzések alapjan megallapithatd, hogy az egyes tanadrok munkdja nagyon valtozatos
képet mutat a modszerek vonatkozasaban, de Gsszességében mégis a klasszikus modszerek
hangsulya jellemzd. A vizsgalatba bevont tanarok o6rdikon szamos IKT eszkozt hasznalnak.
Jellemzd, hogy az internet segitségével elérhetd képpekkel, abrakkal igyekeztek szemlélete-
sebbé tenni a tanitast, az 6rak vezérfonalaként digitalis tananyagokat vagy tananyagegysége-
ket alkalmaznak.

A digitalis tananyagforrasok és az IKT eszkdzok gyakori hasznélata onmagaban termé-
szetesen nem teszi eredményesebbé az oktatast. A digitalis tudastarak hasznalata sajatos tana-
ri kompetenciakat kivan, és ahhoz, hogy mérlegelni tudjuk, hogy sziikséges-e, és ha igen,
mikor, milyen mértékben az IKT eszkdzok pedagogiai alkalmazasa, el kell sajatitani a hasz-
nalatukat, képessé kell valni a helyi vizsonyokhoz, kdvetelményekhez torténd adaptalasra.

A kutatas eredményei alapjan pontosabban meghatarozhatok a tanari IKT kompetencia
elemei, 0sszetevoi.
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Egyre novekedd szakadék van a didkok iskolan kiviili IKT (informécids és kommunikécios
technologiak) hasznélata €s az iskolan beliili, tanulési-tanitasi célbol torténd IKT-hasznalat
kozott (OECD, 2009), holott a 21. szdzad technologiai eszkodzei 0j lehetdséget nyudjtanak a
tanitasi-tanulasi folyamat hatékonyabba tételére (Molnar, 2008). Ezen eszkdzok iskolaban
torténd eredményes haszndlatdnak harom feltétele van: (1) a technolégidhoz valé hozzaférés
biztositasa, (2) magas szinvonalu elektronikus tartalmak elérhetsége, illetve (3) a tanarok
eszkozhasznalati és modszertani felkésziiltsége (UNESCO, 2002).

A kutatas célja a tanarképzés kezdetén jard hallgatok kiilonbozé multimédias eszkozok,
web 1.0 és web 2.0-es alkalmazasok hasznalataban valo jartassaga, illetve ezen a teriileten a
tanarképzéssel szemben torténd elvarasainak feltérképezése. A mintat (N=203) bachelor kép-
zésben résztvevo hallgatok alkottak.

A tobbségében négyfokozatii Likert-tipust itemet tartalmazd kérdéiv négy teriiletre
fokuszalt: (1) a web 1.0 és web 2.0-es alkalmazasokban valo jartassag, (2) az alapvetd IKT
ismeretek feltérképezése; (3) eddigi iskolai IKT-s tapasztalatok; (4) tanarképzéssel szemben
allitott IKT-val kapcsolatos elvardsok. Az adatfelvétel a 2008/2009-es tanév Oszi félévében
zajlott.

Az eredmények alapjan a felmérésben résztvett hallgatok gyakorlott szamitogép- és
internethasznalok (97,0%-uk tobb mint 3 éve haszndl szamitdgépet, 95,5%-uk legalabb he-
tente 3—4 alkalommal internetezik). Noha a hallgatok tobbsége a Net Generacio tagja, tana-
raik ezt figyelmen kiviil hagyva az oktatas folyaman mell6zik a web 2.0-es alkalmazasokat:
wikiket (78,6%), blogokat (91,4%), tovabba a hallgatok 52,8%-a oktatdszoftverek iskolai al-
kalmazasaval sem taldlkozott még. Tapasztalataik alapjan a kozépiskolai és az egyetemi
tanarok leggyakrabban (havonta tobbszdr) szamitoégépet (55,5%), projektort (54,3%) és
irasvetitot (50,8%) hasznalnak az 6rdkon, az ujabb eszkdzok [interaktiv tabla (14,2%), digita-
lis fényképezdgép/kamera (4,6%), szavazoegység (3,1%), a tablet PC (3,6%), UMPC (2,6%)]
hasznalata szignifikansan (x,=3,35, x,=1,46, t=26,6, p<0,05) ritkdbb. Az egyéni tapasztalatok
hatassal vannak a leendd tanarok érdeklédésére. Azon hallgatok jelentds része nem tartja fon-
tosnak az oktatasi blogok (58,3%), wikik (36,6%), vagy a digitalis naplo (16,9%) hasznala-
tanak elsajatitasat, akik korabban valamilyen 6ran nem talalkoztak ezekkel az eszkozokkel.

Osszességében az eredmények alatdmasztjak, hogy a tanérai tapasztalat jelentds mérték-
ben befolyasolja a jovO tanarainak IKT attitiidjét, terveit és gyakorlatat. Ezért a tanarképzés
kiemelt feladata, hogy megtanitsa a jov6 tanarainak a legiijabb IKT eszkozok és webes alkal-
mazasok oktatasi hasznalatat, mert csak az egyéni tapasztalat gyakorolhat hatast a jov6 tana-
rainak tanitasi gyakorlatéra.

A kutatas az OTKA K75274 tamogatasaval valosult meg.
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IKT-S ESZKOZOK HASZNALATA A TANARKEPZESBEN:
PROBLEMAALAPU TANULAS MULTIMEDIAS TANULASI
KORNYEZETBEN

Molnar Gy6ngyvér
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: IKT, problémaalapu tanitas, tanarképzés

Egyre erésebb az oktatasi rendszerekre nehezedd nyomas, miszerint a 21. szazadban nélkii-
l16zhetetlen készségek, képességek, ismeretek megtanitidsa sordan hasznaljak ki az 0j IKT-s
eszkozok nyujtotta lehetdségeket (UNESCO, 2002). Ennek hatékony megvalositasa megval-
toztatja a tanulasi-tanitasi folyamatot és az alkalmazott oktatasi modszereket (Molnar, 2008).
Az esettanulmany keretében a problémaalapt tanitds (PBL) modszerét multimédias tanulési
kornyezetben valositottuk meg. Ennek soran a didkok elsajatitottak szamos IKT eszkdz (in-
teraktiv tabla, UMPC, tablet PC, szavazorendszer, movie maker stb.) hasznalatat, majd cso-
portmunkaban kidolgoztak egy digitalis tananyagot. A projekt célja egyrészrdl a fejlesztésben
résztvevo hallgatok attitiidje és IKT képességei valtozasanak feltérképezése volt; masrészrol
annak vizsgalata, hogy az érintett hallgatok mennyire tudjak az egyes IKT eszkozoket integ-
ralni a tanulas folyamataba és a tananyagba.

Az egy szemeszteren at tartd pilot fejlesztésben 40 tanar szakos hallgato vett részt. A fej-
lesztés utan kitdltottek egy 71 kérdésbol allo, 6t témara fokuszalo kérdbivet: (1) kiilonbozd
IKT eszkozok hasznalatanak jellege és gyakorisaga (mult, jelen és jovo vonatkozasaban); (2)
kiilonb6z6 alkalmazasok hasznalatanak jellege és gyakorisaga (mult, jelen és j6vO vonatkoza-
saban); (3) IKT eszkozok iranti attitlid és attitidvaltozas; (4) a projekt és az alkalmazott okta-
tasi modszer iranti attitid; (5) a csoport munkajanak értékelése érdeklédés és motivacios
szempontok alapjan. Az eredmények alapjan a didkok pozitivan értékelték a projektet, élvez-
ték a csoportmunkat, a kritikus gondolkodas sziikségességét. Felismerték, hogy ebben a
tanuldsi forméaban sokkal tobb felel6sség harul rajuk. A félév folyaman a hallgatok 90%-anak
pozitiv irdnyban mozdult el az IKT attitlidje. A jovOre vonatkoztatva a leginkdbb eldnyben
részesitett eszkdz az interaktiv tabla, az UMPC és a tablet PC lett (a didkok 60%-a legalabb
egyszer hasznalna ezeket az eszkozoket hetente), mig a legnépszeriibb alkalmazas a szavazo-
rendszer programja és a movie maker. A leginkabb eldrejelz6 faktornak az UMPC iskolai
hasznalatara vonatkoz6 tervek bizonyultak. Akik tervezik hasznalatat, nagy valoszintiséggel a
tobbi IKT-s eszkdzt is bevonjak az oktatasba (pl.: tablet PC — r=0,83; p<0,01; szavazorend-
szer — r=0,47; p<0,01; interaktiv tabla — r=0,48; p<0,01; projektor — r=0,47; p<0,01). Ellent-
mondasos eredmény, hogy mig a hallgatok fontosnak tartottak az oktatasi szoftverek hasz-
nalatat, s6t tanarként tervezik rendszeres orai hasznalatukat, mégis jelen pillanatban atlagosan
egyszer hasznaljak azokat havonta. Ugyanakkor annak ellenére, hogy a munka folyaman
rendszeresen hasznaltak kiilonboz6 chat- és e-mail programokat, tandrként mégsem tervezik
azok iskolai oktatasba torténd integralasat.

A felmérés szerint — mint innovativ €s hatékony eszkdz — a multimédias projektek, ha-
sonléan mas probléma és projekt alapt tanuldsi megoldashoz és mddszerhez, sikeresen alkal-
mazhatoak az oktatasban.

A kutatas az OTKA K75274 tamogatasaval valosult meg.
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A DIFER-KUTATASOK UJABB EREDMENYEI

Elnck: J6zsa Krisztian
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

Opponens: Nagy Jbzsef
SZTE Neveléstudomdnyi Intézer

ELOADASOK:

A rendszerez§ képesség fejlédése 4-8 éves korban

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshdz és Konyvtar

Az bsszefiiggés-kezelés fejlédésének segitése mesékkel és a mesékrdl vald csoportos
beszélgetéssel

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vic

’ "

A megkésett fejlédésii gyermekek szamolasi készségének fejlesztési modszerei az iskola
elsd éveiben

Csordasné Anda Eva
MATANDA Komplex Villalkozds

K6zépsé csoportos gyermekek vizsgalata a DIFER-tesztrendszerrel és Piaget
feladataival

Nagy Zsuzsanna
Szegedi Tudomdnyegyetem

A beszédhiba és a beszédhanghallas 6sszefiiggése tanuldsban akadalyozott
gyermekeknél

J6zsa Krisztian

SZTE Neveléstudomdnyi Intézer

Fazekasné Fenyvesi Margit
ELTE BGGYFK
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SZIMPOZIUM APRILIS 24. (PENTEK) 13.20—15.00
A DIFER-kutatasok ujabb eredményei Diszterem

SZIMPOZIUMI OSSZEFOGLALO

A Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetének kutatdi Nagy Jozsef vezetésé-
vel a hetvenes évektdl foglalkoznak a készségek €s képességek kutatasaval, vizsgaljak az
ovodas- és kisiskolaskor alapkészségeit, az un. elemi alapkészségeket. E kutatasok eredmé-
nyeként sziiletett meg a PREFER (Preventiv fejlettségvizsgald rendszer 47 éves gyermekek
szamara, Nagy, 1986) tesztrendszer.

Az elmult években tovabbfejlesztettik a PREFER tesztrendszert, ¢ munkalatok eredmé-
nyeként jott 1étre a DIFER programcsomag: Diagnosztikus fejlodésvizsgald és kritériumori-
entalt fejleszté rendszer 4-8 évesek szamara (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004).
A programcsomag kidolgozasanak az volt az elsddleges célja, hogy olyan eszkoz j6jjon 1étre,
amely segiti az 6vodai és iskolai készségfejlesztd munkat. A DIFER-ben szerepld kritérium-
orientalt tesztek diagnosztikus képet nytjtanak a készségek fejlettségérdl, lefedik annak min-
den Osszetevdjét, részkészségét. A DIFER programcsomag hét elemi alapkészség fejlesztését
segiti.

A DIFER programcsomag els6 kiadasara 2004-ben keriilt sor. Mindegyikiik a személyi-
ségfejlédés, az iskolai tanulds szempontjabol kritikus jelentségli eléfeltételnek tekinthetd.
Ezek a kovetkezok: az iraskészség elsajatitasanak el6feltétele, kritikus elemi készsége az ugy-
nevezett irasmozgas-koordinacio. Az olvasas- €s irastanulds megkezdéséhez elengedhetetlen
a beszédhanghallas. A nyelvileg kozolt informaciok vételének egyik meghatarozo tényezdje a
relacidszokincs fejlettsége, a matematikatanuldsé az elemi szamolasi készség fejlettsége, a tu-
dasszerzés, a tanulas, gondolkodas kritikus feltétele pedig tobbek kozott a tapasztalati kdvet-
keztetés és a tapasztalati Osszefliggés-megértés fejlettsége. Az eredményes iskolai beilleszke-
dés, tanulas tovabbi dont6 kritériuma a tarsas kapcsolatok kezelésének fejlettsége (kortarsak-
kal, felnéttekkel), az tigynevezett szocialitas (elemi szocialis motivumok és készségek).

A készségméro tesztek mellé kidolgoztuk a gyermekek egyéni fejlédésének dokumentala-
sat lehetové tevd Fejlodesi mutato fiizetet. Ebben lehet vezetni a gyermekkel elvégzett méré-
sek eredményeit. Ez a filizet a gyermek készségfejlettségét jellemz6 diagnosztikus térkép. A
méréseket évente, esetleg félévente célszerli elvégezni. A gyermekek Fejlodési mutatd
flizetében nyolc egymas utani mérés eredményének bejegyzésére van hely. A méréseket és az
ezekre alapoz6do fejlesztést mindaddig érdemes végezni, amig a készségek optimalis elsajati-
tasa meg nem torténik, amit a tesztek kérdéseinek helyes megvalaszolasa jelez. A fiizet be-
jegyzései nem titkosak, a gyermek fejlesztését szolgaljak. A fejlesztés szempontjabol hasznos
lehet, ha a sziil6 is betekint a fiizetbe, nyomon koveti, idealis esetben segiti a gyermek fejlo-
dését. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a sziilok jelentds részét érdekli a mérések eredmé-
nye, tdmogatjak ¢és hasznosnak itélik a méréseket és a fejlesztd munkat.
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SZIMPOZIUM APRILIS 24. (PENTEK) 13.20—15.00
A DIFER-kutatasok ujabb eredményei Diszterem

A RENDSZEREZO KEPESSEG FEJLODESE 4-8 EVES KORBAN

Zentai Gabriella
Békés Megyei Tuddshaz és Kényvtdr

Kulcsszavak: rendszerezd képesség, DIFER, keresztmetszeti vizsgalat

A rendszerez6 képesség a gondolkodas egyik alapvetd képessége. A rendszerezé képesség
megfeleld fejlettsége sziikséges ahhoz, hogy a gyermekek iskolai tanuldsa zokkendmentes
legyen, ¢s felnbttkorukban a mindennapok problémahelyzeteiben boldogulni tudjanak. Olyan
képességek, melyek fejlesztése az dvodai nevelés és az iskolai oktatds kiemelt feladata. A
képességfejlesztés szempontjabol az dvodaskor szenzitiv idészaknak tekinthetd, ebben az
iddszakban kezd el a rendszerezd képesség intenziven fejlddni, ekkor van a legnagyobb esély
arra, hogy a képesség fejlddésébe fejlesztoprogramokkal hatékonyan beavatkozhassunk. Az
ovodaskori képességfejlesztés alapjaul olyan mérdeszkozok szolgalnak, melyek segitségével
diagnosztizalhatjuk a fejlesztés eldtti allapotot, és a fejlesztés hatdsat is kimutathatjuk. Az
ovodaskori fejlesztés nagyban megkonnyitheti az 6voda-iskola kdzotti atmenetet.

Eléaddsomban a rendszerezési képesség fejlettségének mérésére kidolgozott diagnoszti-
kus, kritériumorientalt tesztet mutatom be. A teszt egyéni vizsgalattal rovid id6 alatt felvehe-
t6, illeszkedik a DIFER programcsomag tesztrendszerébe. Kutatasi célom volt a teszt meg-
bizhaté mikodésének vizsgalata, az elemi rendszerez6 képesség fejlodési folyamatanak felta-
rasa 4-8 éves korban, valamint az elemi rendszerez6 képesség elsajatitasi szintjeinek meg-
allapitasa.

Az elemi rendszerezd képesség Osszetevoit Nagy Jozsef kutatdsainak koszonhetOen is-
merjiik. A teszt négy rendszerezé készség fejlettségének megallapitasara alkalmas: keresd
felismerés, szelektalas, szortirozas és sorképzés. Osszesen 50 itemet tartalmaz. Az elemi
rendszerezd képesség tesztet k6zépsds, nagycsoportos ovodasokbol, elsd és masodik oszta-
lyos tanuldkbdl 4116 mintdn mértem be. A mintat 6sszesen 380 6 alkotta. Az elemi rendsze-
rez6 képesség teszt fejlesztése soran megallapitottam, hogy a teszt megbizhatoan, jol miko-
dik a vizsgalat korosztalyon beliil. A két tesztvaltozat reliabilitasa 0,88 és 0,89.

El6adasomban bemutatom az elemi rendszerez6 képesség fejlédési folyamatat. A képes-
ség kozépso csoportban atlagosan 81%pontos fejlettséggel jellemezhetd, masodik osztalyra
92%pontra emelkedik az atlag.

Meghataroztam az elemi rendszerez6 képesség fejlodési folyamatanak ismeretében a ké-
pesség elsajatitasi szintjeinek hatarat: el6készitd, kezdd, halado, befejezd, optimalis. A gyer-
mekek 29%-a mar k6zEépsé csoportban eléri az optimalis elsajatitas szintjét, masodik osztaly-
ra ez az arany 78%-ra nd. Azt is megallapitottam, hogy az el6készitd és a kezdd szinteken 1é-
v6 tanulok aranya csekély: kozépsé csoportban 17%, nagycsoportban 16%, elsé osztalyban
7%, masodik osztalyban 2%. Ezek szerint még a masodikosok kozott is vannak olyanok, akik
ezt az elemi képességet nem birtokoljak megfelelé mértékben. A pedagogusok fontos feladata
ezeknek a gyermeknek az iranyitott fejlesztése.

E kutatasnak koszonhetéen a DIFER programcsomag egy Ujabb teriilettel, az elemi rend-
szerez0 képességgel boviilhet.

A vizsgalat az OTKA K 68798 keretében zajlott.
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AZ OSSZEFUGGES-KEZELES FEJLODESENEK SEGITESE
MESEKKEL ES A MESEKROL VALO CSOPORTOS
BESZELGETESSEL

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vic

Kulcsszavak: 6sszefiiggés-kezelés, kritériumorientalt fejlédéssegités, mesélés, DIFER

Eletiink minden egyes pillanatanak alakulasat osszefiiggések befolyasoljak, igy ez az elemi
alapkészségiink nem csupan az iskolai tanulds eredményessége szempontjabol bir jelentdség-
gel, hanem az egyes élethelyzetekben megélt sikereink vagy kudarcaink is jelentés mértékben
fliggnek az Osszefliggések felismerésére, 1étrehozéasara, alkalmazéasara vald képességiinktdl.

A 4-8 évesek Osszefiiggés-kezelésének fejlodéssegitésére egyik korabbi programunk
részeként tettiink kisérletet, a DIFER programcsomag eszkozrendszerére épitettiink. E
fejlesztd kisérletben azt tapasztaltuk, hogy az dsszefiiggések és ezek pedagogiai vonatkozasai
a korabbi megkozelitéseknél, a tobbi fejlesztett képességnél sokkal bonyolultabbak. Emiatt
mas fejleszté moddszerek és eszkozok sziikségesek, ami a fejlédéssegités modszertananak
alakulasat is jelentsen befolyasolta.

Kutatasunk célja az 6sszefiiggés-kezelés fejlodéssegitésre 4-8 éves korban alkalmas mod-
szerek kidolgozasa volt. Ebben az életkorban a gyermekek tobbsége nagyon kedveli a me-
séket, a mesehallgatas fontos Oromforrast jelenthet. A mesék Osszefliggések sokasagat
tartalmazzak. igy kézenfekvOnek tiinik a mesék alkalmazasi lehetéségeinek megvizsgalasa a
fejlodéssegitésben.

Az 6vodasok kedvelt mesekonyveibdl és a leggyakrabban hasznalt 1. és 2. osztalyos olva-
sokonyvekbol kivalasztott 50 rovid mese szolgalt alapul a moddszertan kidolgozasahoz.
Ezekbdl a mesékbdl egy-egy kozponti, tartalmi dsszefiiggést valasztottunk ki, €s elemeztiik
szervezOdés, bonyolultsag, valamint létezési mod szerint.

A kritériumorientalt fejlodéssegités a mesélésen és a mesékrdl vald csoportos beszélgeté-
sen alapul, mely csak akkor lehet eredményes, ha a szdndékossag figyelembe veszi a spontan
fejleszto hatasokat, melyek meghatarozo alapja az élmény. A fejlesztd hatas optimalissa vala-
sanak feltétele a sokszori elmesélés, melynek soran lehetévé valik a mondatsémak, a szoveg-
sémak €s az Osszefliggések tartalmi ismereteinek elsajatitasa. A tobbszori elmesélés utan ke-
riilhet sor a C. Rogers nevével fémjelzett humanisztikus pszichologia kommunikacios szem-
Iéletén alapuld csoportos, tematikus beszélgetésekre. A kidolgozott mdodszertani segédanyag-
ban a véleménykérd, a kitalalo és az alkalmazo kérdések szemléltetik az dsszefliggés-kezelés
fejlodését segité koznyelvi kérdések tipusait, segitséget adva a pedagdégusoknak a tematikus
beszélgetésekre valo felkésziiléshez.

Az elbadas keretében e fejleszté modszert mutatom be konkrét példakkal szemléltetve.
Az OTKA K 68798 keretében zajlo kontrollcsoportos fejlesztd kisérletiinkben 6vondk és tani-
tok hasznaljak a modszert. E kutatas tapasztalatai varhatéan segitik a modszer tovabbfejlesz-
tését, arnyaltabb kidolgozasat. A fejlesztd kisérlet eredményeirdl egy késobbi eldadas kere-
tében szamolunk majd be.
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A MEGKESETT FEJLODESU GYERMEKEK SZAMOLASI
KESZSEGENEK FEJLESZTESI MODSZEREI AZ ISKOLA ELSO
EVEIBEN

Csordasné Anda Eva
MATANDA Komplex Villalkozas

Kulcsszavak: szamolasi készség, MATANDA, DIFER, fejlesztés

Az iskolakezdés sikeressége dontd mértékben meghatarozza a gyermekek iskolai elémenete-
1ét. A készségfejlodésben jelentdsen megkésett tanulok elmaradasa szinte megoldhatatlan ki-
hivast jelent a pedagogusok szamara. Feltételezhetd, hogy sok diszkalkulidsnak mondott
gyermek esetében valdjaban az elemi szamolasi készség fejlodésbeli megkésettségérél van
sz0, nem pedig organikus eltérésrdl. Kiemelt fontossagi pedagogiai feladat tehat a fejlédés-
ben jelentdsen megkésett tanulok fejlesztési eszkdzeinek, modszereinek a kidolgozasa. Ezek
egyike, a szamolasi készség kisiskolakori fejlesztését segit6 MATANDA.

A MATANDA egy fantazianév, amely egy jatékos készségfejlesztd eszkdzrendszert ta-
kar. Els6dleges célja az elemi és az alapmiiveleti szamolasi készség fejlesztésének segitése. A
pedagogusok részére demonstracios célra, a gyermekeknek pedig sajat hasznalatra tartalmaz
manipulativ eszk6zoket. Az eszkozoket részletes, fejlesztést segitd gyakorlatgyiijtemény egé-
sziti ki. A MATANDA a DIFER programcsomaggal dsszeépiilve a fejlesztés hatékony esz-
koze lehet.

Korabbi publikacidinkban beszamoltunk arrol, hogy a MATANDA eredményesnek bizo-
nyult a szdmolasi készség iskolai fejlesztésében. 1-2. osztalyra kiterjedd fejlesztd kisérletiink
keretében kompenzalni tudtuk a hatranyos helyzeti gyermekek szamolasi készségének sza-
mottevd elmaradasat. A fejlesztésnek kdszonhetéen a tanulok atlagos fejlettsége elérte az or-
szagos atlagot, amelytdl a kisérleti beavatkozas eldtt atlagosan egy évnyivel el voltak marad-
va. Ezzel szemben a kontrollcsoportot masodik osztaly végén is jelentds fejlddésbeli elmara-
das jellemzi. A kisérlet hatasmérete 0, 8.

Vajon mitdl volt eredményes a fejlesztés? Mi tortént ezekben az osztalyokban? Eldada-
sunk keretében ezzel a kérdéssel foglalkozunk. Bemutatjuk a fejlesztés modszereit és eszko-
zeit. A fejlesztés sordn torténteket a program keretében késziilt videdfelvételekkel de-
monstraljuk. A filmfelvételen azokbol a lehetéségekbdl mutatunk be néhanyat, amelyek meg-
itélésiink szerint hatékony modon jarulhatnak hozza a fejlesztéshez.

A bemutatod segitségével szeretnénk demonstralni a gyermekek korében végzett kisérle-
tiink hatékonysagat. Kiemelten fontosnak tartjuk, hogy a MATADA egy manipulativ eszkoz.
A latvany, az elemzés, a spontan €s iranyitott megfigyeltetés, és a tanuldi tevékenység egylit-
tes milkodtetése nagymértékben hozzajarulhat az elemi szamolasi készség fejlodéséhez. Az
eszkozzel kiilsé képeket hozunk 1étre, amelyeket belsdvé konvertalunk. Bemutatjuk, hogy a
rendszerben szerzett ismeretek hogyan segitik a kovetkeztetések levondsat, és a kellé begya-
korlas a készség optimalis fejlodését. A fejlesztés soran kiemelt hangsulyt fektettiink a jelen-
tds faziskésésben 1évo tanulokra. Esetiikben addig kerestiik az egyénre szabott modszereket,
amig a gyermek sikerélményben nem részesiilt. Minden esetben tekintettel voltunk a faziské-
sés egyéni kiilonbségeire, okaira, a fejlesztés modszereit egyénre szabtuk.
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KOZEPSO CSOPORTOS GYERMEKEK VIZSGALATA A DIFER-
TESZTRENDSZERREL ES PIAGET FELADATAIVAL

Nagy Zsuzsanna
Szegedi Tudomanyegyetem

Kulcsszavak: DIFER, Piaget-feladatok, 6vodaskor

Az utobbi évtizedekben szamos vizsgalat mutatott ra arra, hogy gyermekeink életében az
ovodaban toltott évek meghatarozod szereppel birnak késobbi tanulmanyaik, iskolai el6-
meneteliik szempontjabol. A 3—6 éves korban lezajlo fejlédés alapozza meg a késGbbi iskolai
tanulast, az ebben az életszakaszban bekdvetkezo készség- és képességfejlesztés — az dvoda-
sok igen erds és kdnnyen aktivalhato elsajatitasi motivacidja miatt — rendkiviil nagy eredmé-
nyeket érhet el. Az iskolakezdés sikerességét elsdsorban az hatdrozza meg, hogy a gyermek
kognitiv és szocialis készségei milyen szintet értek el az ovodai évek alatt. Ebbdl a fel-
ismerésbdl fakaddan a neveléstudomanyi kutatdsok egyre nagyobb hangsulyt fektetnek az
ovodasok készségfejlettségének vizsgalatara, az iskolaérettség minél pontosabb megallapita-
sara. Emellett jellegzetes vonulata az 6vodas korosztallyal foglalkozo vizsgélatoknak a kis-
gyermekek pszichologiai jellemzGinek kutatasa. A hazai és a nemzetkdzi szakirodalom alap-
jan azonban kevés olyan vizsgalatrol tudunk, amely Osszefiiggést keres a gyermekek készség-
fejlettsége és pszichologiai modszerekkel vizsgalhatd érettsége kozott.

Eldadasomban egy, a ROVID DIFER-tesztet és Piaget klasszikus feladatait alkalmazo,
4-5 éves gyermekek korében végzett kismintas (N=54) felmérés eredményeit mutatom be.

A vizsgalt gyermekek DIFER-indexének atlaga (58%p) az érintett korosztalyban jellemz6
orszagos atlaghoz (62%p) kozelit. Korrelacioszamitas segitségével igazoltuk, hogy az 6voda-
sok értelmi érettségének valamennyi vizsgalt teriilete (formapercepcid, mennyiség-, anyag-,
térfogatallanddsag, soralkotas, valamint a folyadék térbeli helyzetére vonatkoz6 ismeretek)
szignifikansan sszefiigg DIFER-indexiik értékével. Azok a gyermekek tehat, akik az iskola-
érettségi vizsgalaton jol teljesitnek, nagyobb biztonsaggal oldjak meg Piaget feladatait is.

A mintaba keriilt gyermekek szociodkonomiai statusza — a vizsgalatunkat megel6z6 nagy-
mintds mérések eredményeihez hasonldéan — hatdssal bir mind elemi alapkészségeik fejlett-
ségére, mind a Piaget feladatainak segitségével megitélhetd mentalis érettségiikre. A sziilok
iskolai végzettségével mint fliggetlen valtozoval végzett regresszidanalizis eredményei
ugyanakkor azt is bizonyitottak, hogy mig a DIFER-index esetében a csaladi hattér a gyerme-
kek kozti kiilonbségek mintegy 19%-aért felel, addig ez az érték a Piaget-feladatok esetén
csak 10%. Ez alapjan feltételezhetd, hogy a DIFER-teszttel mért feladatok esetében a kor-
nyezteti tényez6knek, a csaladi hattérnek erdsebb szerepe van, mint a Piaget-feladatoknal.

Kutatasom eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy bar a spontan bekovetkezd érési
folyamatok ¢€s az iskolaérettség egymassal Osszefiiggo teriiletek, az elemi alapkészségek na-
gyobb mértékben kornyezetfiiggdk, dvodai, iskolai fejlesztésiik lehetséges és sziikséges.

A vizsgalat az OTKA K 68798 keretében zajlott.
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A BESZEDHIBA ES A BESZEDHANGHALLAS OSSZEFUGGESE
TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEKNEL

Jozsa Krisztian*, Fazekasné Fenyvesi Margit**
*SZTE Neveléstudomanyi Intézet
**ELTE BGGYFK

Kulcsszavak: funkcionalis beszédhiba, beszédhanghallas, DIFER

A beszédhanghallas a tiszta beszéd, a beszédértés, az olvasas, a helyesiras és az idegennyelv-
tanulas egyik alapvetd jelentdségli elofeltétel készsége. Feltételezhetd, hogy a beszédhibak
egy részének hatterében is a beszédhanghallas htizodik meg. Ez azonban csak hipotézis, em-
pirikus adatok nem allnak rendelkezésre. A beszédhiba vizsgalata kiilondsen hangsulyos lehet
a tanulasban akadalyozott gyermekek esetében, mert a gyakorlati tapasztalatok szerint koriik-
ben joval nagyobb a beszédhibasok aranya. Tapasztalatok szerint a tanuldsban akadalyozott
gyermekek beszédhibainak tobbsége — a logopédiai foglalkozas ellenére — jo esetben is csak
az also tagozat végére korrigalodik. Feltételezhetd, hogy a beszédhiba kihat az olvaséasértésre,
a beszédértésre €és a helyesirasra is. Vizsgalati eredmények azonban ezen a téren sem allnak
rendelkezésre. Kutatasunk célja a beszédhibas €és a nem beszédhibas tanulasban akadalyozott
gyermekek Osszehasonlitdsa. Keresztmetszeti vizsgalatunkban 3., 5. és 7. osztalyos tanulok
vettek részt, Osszesen 1170 f6. Mindharom évfolyamnak a fele tanuldsban akadalyozott.
Mintankban a tanuldsban akadélyozott gyermekek kozott 6tszor annyi beszédhibas van, mint
a tobbségi gyermekek korében. A harmadikos tanuldsban akadalyozott gyermekek 20%-a
beszédhibas. Mindkét mintdban az életkor elérehaladtaval jelentésen csokken a beszédhibas
tanulok aranya. Vizsgalatunk nagyobb mintdjan beliil jelen elemzésiinkben a harmadikos
tanuldsban akadélyozott gyermekekre fokuszalunk, ez a részminta 171 fés. A DIFER
beszédhanghallés tesztje (15 item, 0=0,82) mellett olvasasi készséget (94 item, a=0,96) és
szovegértést (47 item, a=0,94) vettiink fel. A vizsgalat egy nagyobb kutatési projekt keretében
zajlott, ennek kdszonhetden a tanulokrol szamos hattéradat is rendelkezésre all.

Eredményeink szerint a tanuldsban akadalyozott gyermekek beszédhanghalldsa, olvasas-
készsége €s szovegértése egyarant jelentds faziskésésében van a tobbségi tanulokhoz képest.
Cafolhato ugyanakkor az az altaldnos gyogypedagogiai feltételezés, hogy minden tanuldsban
akadalyozott gyermek esetében egyenletes és azonos mértékii elmaradas lenne. A megkésett-
ség mértékében jelentds egyéni kiilonbségek vannak. A harmadikos tanuldsban akadalyozot-
takon belill a beszédhibas gyermekek beszédhanghalldsanak atlagos fejlettsége (75%p) szig-
nifikansan elmarad nem beszédhibas tarsaikétol (84%p). Nincs ugyanakkor szignifikans kii-
16nbség sem az olvasaskészség, sem a szovegértés fejlettségében. Nem mutatnak eltérést a
RAVEN IQ alapjan sem a beszédhibas és a nem beszédhibas harmadikosok.

Eredményeink alapjan feltételezhetd, hogy a beszédhanghallas fejlesztésével a beszédhi-
bas tanuldk aranya csokkenthetd lenne. Azaz a beszédhiba korrekcidja nem kizarolag logopé-
diai feladat. Azokban az esetekben, ahol a hangképzést organikus rendellenesség nem akada-
lyozza, a beszédhanghallas fejlesztésével indirekt modon jelentds hatast gyakorolhatunk a
tiszta beszéd kialakulasara. E gyakorlati szempontbdl is jelentésnek mondhato hipotézis iga-
zolasa tovabbi kutatdsaink feladata lesz.

A kutatas az OTKA K 68798 és az SZTE-MTA Képességkutato Csoport tamogatasaval zajlott.
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ELOADASOK:

Az iskolai kiilonbségek valtozasa a longitudinalis vizsgalat adatainak tiikrében
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SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutard Csoport
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Habék Anita
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A neveléstudomanyi kutatasok innovativ modszerei, eszkozei ... Nagyterem

AZ ISKOLAI KULONBSEGEK VALTOZASA A LONGITUDINALIS
VIZSGALAT ADATAINAK TUKREBEN

Csap6 Bend*, Székely Lasz16**, Toth Edit***
* SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport
** MTA-SZTE Képességkutato Csoport
#** §7'TE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: iskolai kiilonbségek, longitudinalis vizsgalat

A magyar iskolarendszer nemzetkdzi dsszehasonlitasban is egyediilallo szelektivitasat, az is-
kolak és az osztalyok kozott levd jelentds kiilonbségeket szamos nemzetkozi (PISA, IEA
felmérések) és hazai vizsgalat dokumentalta. Korabban azonban nem alltak rendelkezésiinkre
olyan adatok, amelyek a kiilonbségek kialakulasat folyamataban mutattak be.

A Szegedi Iskolai Longitudinalis Program (SZILP) adatai lehetdséget nyujtanak arra,
hogy a kiilonbségek kialakulasanak és valtozasanak folyamatarol is képet alkossunk. A prog-
ram 2003-ban kezd6dott, az akkori els6, 6tddik és kilencedik évfolyamokon, rendre 5200,
3800 és 3100 fos orszagos reprezentativ mintakkal. Az adatfelvételre a tanévek elején
és/vagy végén keriilt sor, alkalmanként két-harom teljesitményteszttel, illetve kérdéivvel. A
vizsgalat elsO szakasza lezarult, €s a haromszor négy évet atfogo adatbazis alapjan képet lehet
alkotni a kdzoktatas tizenkét éve alatt végbement valtozasokrol.

Elemzésiinkben az osztalyok szintjén megjelend kiilonbségeket, illetve azok valtozasat
mutatjuk be, jellemzésiikre az F értékeket hasznaljuk. Eredményeink tobb tekintetben gazda-
gitottak az iskolai kiilonbségekrdl kialakult ismereteinket. Az els6 vizsgalatok féleg a fels6
évfolyamokra (pl. a PISA a 15 évesekre) fokuszaltak, adataink alapjan azonban részletesen
jellemezhetjiik az els6 iskolai éveket is. A korabbi elemzésekkel dsszhangban megallapitot-
tuk, hogy az egyes mérdeszkozok kiilonbozé mértékben mutatjak meg az osztalyok kozotti
kiilonbségeket. Elsdsorban azok a tesztek tiikroznek nagyobb eltéréseket, amelyek megoldasa
tobb gondolkodast, miiveletvégzést igényel. Példaul az iskolaba 1épéskor felvett DIFER-teszt
kovetkeztetés altesztje nagyobb (F=11,2), a szocialis készségek alteszt kisebb (F=5,9) kii-
16nbségeket jelez. Harmadik évfolyamon a matematikai gondolkodas (F=11,8) és a szovegér-
tés (F=3,2) kozott talaltunk hasonlo eltérést. A korabbi vizsgalatokkal dsszhangban azt talal-
tuk, hogy a kiilonbségek a felsé évfolyamokon nagyobbak. A kdzépiskoldban nem csupéan az
iskolatipusok k6zott vannak nagy eltérések, hanem még az azonos iskolatipuson beliil szami-
tott F értékek is magasak. Példaul a komplex problémamegoldas a 11. évfolyamon a gimna-
ziumi (F=16,6), a szakkozépiskolai (F=20,9) és a szakiskolai (F=24,2) osztalyok k6zott egy-
arant nagy kiilonbségeket jelzett.

Eredményeink alapjan részletesen leirhatjuk, miképpen alakulnak az osztalyok, iskolak
kozotti kiilonbségek a tanulok évfolyama (€letkora) és a tesztelt tulajdonsag fiiggvényében, és
javaslatot tehetiink a csékkentés hatékony mddjaira is. A szelekcidos mechanizmusok vissza-
szoritasa mellett eredményeket varhatunk a miiveleti gondolkodas eredményesebb fejlesztése
révén is.
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A CHOICE - NO-CHOICE METODOLOGIA ES ALKALMAZASI
LEHETOSEGEI A MATEMATIKAI GONDOLKODAS ES AZ
OLVASAS KUTATASABAN

Csikos Csaba
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: metakognicid, matematikai gondolkodas, olvasas

Elméleti alapvetés: Az emberi gondolkodas stratégiai szintli komponenseinek leirdsa tobb tu-
domanyteriilet targya; kozos a definicidkban, hogy az emberi gondolkodas tervezési, nyomon
kovetési és ellen6rzé folyamatairdl van sz6. A matematikai problémamegoldas teriiletén a
feladatmegoldas kiilonbozo 1épéseihez kotddo stratégiak, az olvasas teriiletén pedig az olva-
sas dekodolo folyamataihoz kotodo stratégiak leirdsa és értékelése élénken kutatott kérdés.
Bar nem rendelkeziink éltaldnosan hasznédlhat6 és tesztelméleti josagmutatokkal folvértezett
mér6eszkozokkel az altalanos értelemben vett matematikai és olvasasi stratégiak értékelésére,
a matematikai gondolkodas teriiletén — konkrét stratégiakhoz kotédéen — mar folmertiilt annak
igénye, hogy a stratégiahasznalat adaptivitasat és rugalmassagat teszteljik.

A stratégiahasznalat rugalmassaganak kérdése: A matematikai problémamegoldas fejlo-
dése soran az automatizalodott, készségszintii és a tudatos valasztasi lehetOséget lehetove te-
v0 stratégiai szintli gondolkodéasi komponensek egyiittmiikodése figyelheté meg mar 6vodas-
kortol. Oktatasi cél, hogy a gondolkodasi stratégiak hasznalata az adott feladathoz és az egyé-
ni sajatossagokhoz alkalmazkod6 és flexibilis maradjon. Bizonyos egyéni jellemzok és a
konkrét feladat fiiggvényében példaul tobbféle szorzasi vagy Osszeadasi stratégia lehet célra-
vezeto.

A choice/no-choice metodologia (Siegler és Lemaire, 1997): A kisérleti személyek harom
kisérleti helyzetben oldanak meg feladatokat: Az egyik esetben szabadon vélaszthatnak meg-
oldasi stratégiat, a masik két helyzetben pedig két kiilonbozé stratégia alkalmazasat kérjiik.
Verschaffel és mtsai (2008) kisérletében példaul egy szamlalasi feladatsorban kisebb szamok
szerepeltetése esetén az egyik, nagyobb szamok esetén a masik stratégia volt hatékonyabb.
Minden egyén esetében kiszamithatd, hogy melyik az a szdmnagysag, amely a két stratégia
alkalmazéasaban fordulopontnak tekinthetd (regresszidanalizis modszerével), és ezt a pontot
Osszehasonlithatjuk a szabad stratégiavalasztds soran kapott értékkel. A két érték egybeesése
adaptiv stratégiahasznalatot jelez.

A choice/no-choice metodologia alkalmazasi lehetGségei az olvasas teriiletén: Az eredeti,
a matematika teriiletére korlatozodo vizsgalatok kiterjesztését Lemaire és Lecacheur (2002) a
helyesiras teriiletére végezte el. Egy jelenleg folyo kisérletben az olvasas teriiletére kiterjesz-
tés a célunk: egyszerl, informacid-visszakeresést igényld szovegértési feladatokhoz definia-
lunk két stratégiat, amelyek alkalmazdsa az egyéni jellemzdok és a szoveg hosszusaganak
fiiggvényében vizsgalhatd. A modszer alkalmazasa a gondolkodasi folyamatok megismerése
mellett az iskolai fejlesztés, sot, az esélyegyenldség kérdéskoréig vezetd elemzéseket hivott
életre, igy el6adasunkban ezekre a szempontokra is kitériink.

A kutatast az OTKA (63360. sz. projekt) tamogatta.
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AZ ELEKTRONIKUS TESZTELES ES TESZTVEGREHAJTAS FAJTAI

R. Téth Krisztina
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szamitogépes tesztelés, tesztek tipusai

Szamos mérés-értékeléssel foglalkozd nemzetkodzi intézet mar bevezette a szamitogépes
(computer-based — CB) tesztelést, vagy a bevezetés fazisaban tart (pl.: OECD PISA). A méré-
si-értékelési folyamatok szamitogépre adaptalasat tobbek kozott a technologia nytjtotta eld-
ny0k kihasznalasa (lasd Csapo, Molnar és R. Toth, 2008; Bridgeman, 2008) és a koltséghaté-
konyabb tesztvégrehajtas (R. Toth, kézirat) 0sztondzték.

Az elbadés célja, hogy betekintést nyujtson az elektronikus tesztelés kinalta tesztvégre-
hajtasi tipusokba, illetve megmutassa, hogyan miikddik, és milyen lehetdségeket nyujt a CB-
tesztelés a hagyomanyos papir-ceruza (PP) teszteléssel szemben.

A szamitogépes tesztek két f6 fajtaja kiilonboztethetd meg (Thomson és Weiss, 2008): (1)
a fix formatumu tesztek kozé tartozik a linedris, (2) a valtozé formatumu tesztek kozé a
random, az adaptiv és a tobblépcsds (multistage) tesztelési forma. A linedris, elére rogzitett
hosszasagl teszt alkalmazasakor — hasonldan a PP tesztekhez — minden tanuldé ugyanazon
feladatokat azonos sorrendben kapja. A random tesztelési forma esetében a tesztelés soran al-
kalmazott itemek tovabbra is azonosak, de azokat mas-mas sorrendben kapjak a diakok. A
szamitogépes adaptiv tesztelési (CAT) eljarasban minden vizsgazo6 a szamara leginkabb diag-
nosztizalo erdvel birod feladatot kapja (Frey, 2007). Els6 1épésben a teszteld rendszer az adap-
tiv algoritmusnak megfelelden egy kozepes nehézségii itemet kinal megoldésra. Ennek helyes
megoldasa utan egy nehezebb, helytelen megoldasa esetén egy kdnnyebb feladatot kap a ta-
nul6 (lasd Csapo, Molnar és R. Toth, 2008; Molnar, 2006). Ez az eljaras addig folytatodik,
amig megallapithaté a tanuld egyéni képességszintje. A tobblépcsds tipusu tesztelésben szin-
tén algoritmus végzi az itemek kivalasztasat, azonban mig a CAT algoritmus egy itemet kinal
megoldasra, addig a tobblépcsds tesztalgoritmus az itemek egy csoportjat adja a vizsgazok-
nak. Ezen tesztelési eljarasok mellett egyre inkabb a figyelem kozéppontjaba keriilnek a pe-
dagogiai méréshez alkalmazott szamitogépes jatékok (educational serious game; Wortley,
2007), amelyek szadmitogépen/videdkonzolon miikddnek (Susi, Johannesson és Backlund,
2007). Mikozben a tanuld jatszik és feladatokat old meg, addig a szoftver rogziti a tanuld
minden tevékenységét (pl.: hanyadik probalkozasra sikeriilt megoldani egy feladatot; webka-
meran keresztiil a digitalis képfeldolgozas eszkodzeinek segitségével rogziti, hogy ténylegesen
a feladatra koncentral-e). Ezaltal a tényleges teszttevékenységrol még részletesebb informa-
ciot gyljthetiink.

Az elektronikus tesztelés mind id6-, mind koltséghatékony megoldast nyujt a PP megfele-
16ikkel szemben, s6t részletesebb informaciot szolgaltat, mint a hagyomanyos forméban fel-
vett tesztek. A jol elkészitett szamitogépes jatékok alkalmazasa pedig 0j oldalrol kozeliti meg
a mérés-értékelés gyakorlatat.

A kutatast az OTKA K75274 tamogatta.
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FOGALMI TERKEPEK ALKALMAZASA
TERMESZETTUDOMANYOS TANTARGYAKBAN

Habdk Anita
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZ TE Képességkutaré Csoport

Kulcsszavak: fejleszté program, értelemgazdag tanulas, fogalmi térkép

A 21. szazadbeli boldogulashoz elengedhetetlen olyan tanulési stratégidk és technikék isme-
rete, melyek segitségével konnyebben tudunk informaciot szervezni, feldolgozni. E technikak
kozvetitése az iskolak feladata lenne. Kiilfoldon mar elterjedt, hazankban azonban még ke-
vésbé ismert tanulasi technikahoz, a fogalmi térképhez kapcsolodik vizsgalatunk. Az elmélet
alapjai Ausubel kutatasaihoz kotddnek az értelemgazdag tanulds kapcsan, amely késobb kiin-
dulépontként szolgalt a Novak és munkatérsai 4ltal kidolgozott fogalmi térképezés technika-
jénak is.

A fogalmi térképes programunkat a természettudomanyokhoz kotottiik. 2008 marciusatol
Jiniusdig 4. (n=92) és 7. évfolyamosok (Np,ika=98, Niemia=129, Nyiois0ia=123) vettek részt a
fejlesztd programban. A kutatas tudasszintmérd teszttel kezdddott €s végzodott. Mikozben a
kisérletben résztvevo csoportok a tantargyhoz kotdédo életkorspecifikus fogalmi térképes gya-
korlatokat oldottdk meg, a kontrollcsoport a hagyomanyos modon tanulta a tananyagot. Cé-
lunk az volt, hogy a gyakorlatok és a vizualis megjelenités alkalmazédsaval segitsiik a tan-
anyag feldolgozasat.

Hipotézisiinkben abbol indultunk ki, hogy a kisérleti csoport eredménye az adott tantargy
tudasszintmérd tesztjében szignifikans elényt mutat a kontrollcsoporttal szemben. A fogalmi
térképes feladatok esetében pedig azt vartuk, hogy a tanuldk azt a feladattipust oldjak meg si-
keresebben, melyet nekik kell kiegésziteniiik, szemben azzal, amelyben nem kapnak segitsé-
get, €s sajat szervezd munkajukra kell tamaszkodniuk.

A 4. évfolyam természetismeret és a 7. évfolyam fizika el6- és utoteszt eredménye tekin-
tetében a kisérleti csoport mindkét teszten szignifikansan jobban teljesitett, mint a kontroll-
csoport. Ezek az eredmények igazoljak azon hipotézisiinket, amely az utdteszten a kisérleti
csoport elonyét feltételezte. Kémiabol a két csoport eléteszt-eredménye kozott nem volt szig-
nifikans kiilonbség, az utdteszten viszont mar kimutathato volt a kisérleti csoport szignifikans
elénye. Biologidbol a kisérleti csoport nem mutatott szignifikdnsan jobb teljesitményt az
el6teszten, de az utotesztre sem valtozott a helyzet, vagyis nem sikeriilt kimutatni szignifi-
kans kiilonbséget a két csoport kdzott.

Természettudomanyokbdl 4. és 7. évfolyamon fizikabdl jelentds, kémiabol kozepes, bio-
16giabol pedig nem szdmottevd hatdsméretet talaltunk. A fogalmi térképes feladatok soran a
tanulok azon feladattipusokbol értek el szignifikdnsan jobb eredményt, melyeket nekik kellett
kiegésziteniiik, tehat beigazolodott azon hipotézisiink, melyben a feladattipus elényét vartuk.
Az eredmények elemzése soran egyrészt tovabbi feladatunknak tekintjiik néhany megoldas
bemutatasat a tanulok munkaibol, masrészt a fogalmi térképes feladatokra gyakorolt hatasok
feltarasat.
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A TANULOK TUDASSZERKEZETENEK VIZSGALATA
SZOASSZOCIACIOS MODSZERREL

Kluknavszky Agnes*, Téth Zoltan**
*Debreceni Egyetem Kémia Doktori Iskola; Csokonai Vitéz Mibily Gimnazium
**Debreceni Egyetem TTK Szervetlen és Analitikai Kémiai Tanszék,
Kémia Szakmddszertani Csoport

Kulcsszavak: szdasszociacio, tudasszerkezet, leveg6szennyezés

A szodasszociacios teszt széles korben elterjedt modszer a tanulok tudasszerkezetének felderi-
matait. A Garskof és Houston modszerével értékelt szoasszociacios tesztben a valaszok sor-
rendje a tanulok tudasstruktarajanak lényeges részére vilagit ra. A valaszhierarchidban ta-
pasztalt atfedés mértéke a szoasszocidcios teszt hivofogalmainak szemantikai tdvolsagat ké-
pes kifejezni. Ugyanazon asszociacio ismétlddése fontos lehet a tovabbi informaciok megér-
tésében. A szbdasszociaciés modszer alkalmas a fogalmak miikddésbeli kapcsolatanak megha-
tarozasara és latvanyos megjelenitésére.

A tobb kutaté altal sikeresen alkalmazott mérési modszert kiprobaltuk, és megvizsgaltuk,
alkalmas-e kiilonb6z06 tanulocsoportok tudasszerkezetének Osszehasonlitasara. Feltételeztiik,
hogy segitségével kimutathatova valik a tudds gyarapodésa az asszocialt fogalmak szdmanak
gyarapodasaval és egyre jobb mindségével. A témakorbdl altalunk kivalasztott kulcsfogalmak
kapcsolatanak er6sodését is vartuk az életkor elérehaladtaval.

Kutatasunkban kémiat tanul6 diakok (N=137) levegdszennyezéssel kapcsolatos fogalmait
vizsgaltuk szoasszociacios modszerrel. Hét hivofogalom (savas esd, szén-dioxid, kén-dioxid,
nitrogén-oxidok, 6zon, 6zonlyuk, iiveghazhatas) mindegyike egy kis fiizet egy-egy lapjanak
tetején szerepelt, mindegyik ald egy percig irhattdk a tanuldk az esziikbe jutd ujabb fogalma-
kat. Az id6 elteltével lapozniuk kellett, s a mar ellapozott fogalmakhoz nem térhettek vissza.

A hivofogalmak kapcsolatanak erdsségét a Garskof-Houston féle kapcsolati egyiitthatd
kiszamitasaval jellemeztiik, majd ezek segitségével évfolyamonként grafokon abrazoltuk. A
hivofogalmakat 6sszekotd, tanulok altal asszocialt fogalmak megjelenitésére az asszocialt fo-
galmak emlitésének relativ gyakorisagat figyelembe véve tjabb grafokat készitettiink.

Hipotézisiinket alatdmasztottdk kutatdsunk eredményei. A tanuldk az életkor elérehalad-
taval egyre tobb, és mindségileg egyre jobb asszociaciot irtak a hivofogalmakhoz. A kulcsfo-
galmak kapcsolata egyre erdsebb lett a tanulok fogalmi halojaban. Megfigyelhetd volt az is,
hogy az aktudlis tananyag élénkebben jelentkezik az egyes évfolyamokon. Nyolcadikban,
amikor az 6zon a szervetlen kémian beliil kiilon emlitést nyer, a talajkdzeli 6zon mint asszo-
ciacio emlitési gyakorisaga alapjan megjelenik a fogalmi haloban, a tobbi évfolyamon viszont
nem. Tizedikben, a szerves kémia tanuldsakor a freonok keriilnek bele ugyanilyen ok miatt a
tudasszerkezet abrazolt tartomanyaba. A szakirodalomban talalt tévképzetek koziil is kimu-
tathato volt a kovetkez6: az 6zonlyukon keresztiil tobb energia érkezik a Foldre, ez okozza a
globalis felmelegedést.

A kutatast az OTKA (T-049379) tamogatta.
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PRS RENDSZERREL VEGZETT SZAMONKERES
INFORMATIKAOKTATAS SORAN

Papp Laszlo
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: oktatas, szamonkérés, PRS

A PRS-rendszer eredetileg egy feleltetd- és szavazorendszer, mely egyrészt a didkok kezébe
adott egyéni valaszad6 egységbdl all, masrészt egy, a tanari szamitégéphez csatlakoztathatd
radiofrekvencias fogadoegységet foglal magaba.

A rendszer eldnye, hogy — a szamitogéppel ellentétben — kis mérete miatt egyszeriien
megoldhato, hogy a didkok ne lassak tarsuk eredményeit, masrészt a feladatok egymas utani
szervezésével az is biztosithato, hogy az egymasra épiild kérdések ne adjanak eligazitast visz-
szamendlegesen (ami pl. a papiralapt tesztek esetén gyakorlatilag megvalosithatatlan),
ugyanakkor gyors visszajelzés adhatd az eredményességre vonatkozoan, ami kivalé motiva-
cios tényezo a hasznalat soran.

A gondot az okozza, hogy alapvetden feleletvalasztos tesztek végrehajtasara tervezték.
Bar van egy nagyon egyszerli szovegbeviteli funkcidja, az minddssze 11 karakter bevitelét te-
szi lehetdvé, raadasul meglehetdsen nehézkesen. A bevihetd karakterkészlet is meglehetdsen
hidnyos, ugyanis csak az angol nyelv karaktereit tartalmazza.

Mivel a programozasi nyelvek kulcsszavai jellemzden angol szavak, ez a konfliktus athi-
dalhat6 a karakterkészletben nem szerepld jelek kodolasaval, oly modon, hogy a kodtabla a
valaszadas soran folyamatosan lathato (esetemben a kivetitett képernyon).

A masik nehézség, hogy az alaprendszer nem ismeri a részmegoldasok kezelésének lehe-
tOségét, ezért a teszt elvégzése utdn csak azt mondhaté meg, hogy mennyi az egyes didkok
minimélis pontszdma. A nem teljes értékii valaszok, vagy azok, amelyekben karaktereltoloda-
sok vannak, az azonnali értékelésben 0 pontot kapnak.

Az altalam ismertetendo eljaras ennek egyfajta megoldasat mutatja be.
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KIKOZOSITES-MENTES OSZTALY

Wakai Seiji
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Kulcsszavak: Japan, osztalytermi kultira, személyiségfejlesztés, tanuldsi képesség, tanuldsi
zavar

A japan oktatasi alaptdrvény szerint az oktatas legfontosabb célja a személyiségformalés. Ez-
zel kapcsolatban Nishikawa (a Joetsu Egyetem professzora) az oktatas altal kialakitando sze-
mélyiségjellemz6t a sajatunktol eltérd képességill, minél tobb emberrel vald egyiittmiikodés
fontossagat felismerd, a koriilottiink 1év6k képességeit hatékonyan felszinre hozo képesség-
ként hatérozza meg. Nishikawa hangstlyozza, hogy a legfontosabb tanari feladat annak érde-
kében, hogy a tanulok megszerezzék ezt a képességet, az tigynevezett manabiai kultira meg-
teremtése az osztalyteremben. A manabiai kultira egy tanulasi kultara, amely akkor jon 1étre,
amikor a tanar a kovetkezo iskola- illetve osztalyteremképpel rendelkezik: az iskola és az
osztalyterem az a hely, ahol a tanulok megismerik az emberi kapcsolatok fontossagat, megta-
pasztaljak, hogy érdemes minél tobb emberrel egyiittmi{ikddni. E mellett a tan4rnak az alabbi
tanulo- illetve tanulasképpel kell rendelkeznie: a tanulok képesek teljesiteni a célt. A tanar
képessége is véges, ezért egyértelmi, hogy hatékonyabban lehet tanulni, ha a tanuldk az osz-
talyban 1évok koziill minél tobb emberrel egyiittmiikodnek. Abban az osztalyban, ahol a
manabiai kultara Iétrejott, a tanuld Gigy koordinalja a tanulasat és éri el céljat, hogy a koriilot-
te 1év6 emberi, €és az ehhez kapcsolddo targyi er6forrasokat a leghatékonyabban kiaknazza, és
megtapasztalja, miért j6 minél tobb emberrel kdlcsondsen egyiittmitkodni.

Magyarorszagon és Japanban is a tarsadalom kitart6 kiizdelmet folytat annak érdekében,
hogy fejlessze azokat a lehetéségeket és modszereket, amelyek segitségével nem kiilonitik el
az embereket faj, szarmazas és képesség szerint, ebben a folyamatban az iskolanak nagy sze-
repet kell vallalnia. De Japanban egyre né azon iskoldk szama, ahol bevezették a képesség
szerinti kis osztalylétszamu oktatasi rendszert, arra hivatkozva, hogy igy garantalhat6 minden
tanul6 tanulasi képességének fejlesztése. Egyre tobb az olyan 6nkorményzat is, amelyik a ta-
nulési zavarokkal kiizdd tanulokat specidlis pedagogiai tAmogatast igényld tanuloként katego-
rizalja, és melléjiik fejleszt6 tanart rendel. Ezekr6l az intézkedésekrél nem allithatjuk, hogy
rossz iranyban keresnék a megoldast, mégis elmondhato, hogy a kiscsoportos, kiilonleges ba-
nasmodra épiilé oktatasi formak megfontolatlan bevezetése ellentmond az inkluziv pedagogia
alapelveinek.

Nishikawa azt hangsulyozza, hogy a képesség szerinti kiscsoportos oktatési rendszer és a
specidlis fejlesztés bevezetése nélkiil, a manabiai tanulasi kultira megteremtésével, a tanulok
tanulasi képessége fejleszthetd, sot a tanulasi zavarral kiizd6 tanuld is be tud kapcsolodni a
tanulasi folyamatba.

Japanban mar szamos empirikus kutatast végeztek a manabiairdl. Jelen prezentacio célja,
hogy ezek koziil f6ként a tanuldsi képességgel, illetve a tanulasi zavarokkal foglalkoz6 kuta-
tasi eredményeket, valamint az ebbdl kikovetkeztethetd kikdzosités-mentes osztaly 1étrehoza-
sanak egyik lehetséges megoldasat mutassa be.
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SZOCIOLOGIAI TUDASSZINTMERES VEGZOS SZOCIALIS
MUNKAS HALLGATOK KOREBEN

Benk$ M. Brigitta
PTE ETK Szombathelyi Képzési Kozpont

Kulcsszavak: értékelés, tudasszintmérés, tudasteszt

A tarsadalomtudomanyi fels6oktatdsban még nem terjedtek el a standard tantargyi tudas-
szintmérd tesztek, amelyek lehetévé tennék a kiilonb6z intézményekben vagy idépontokban
végzett hallgatok tudasanak megismerését, dsszehasonlitasat. Jelen vizsgalatban arra vallal-
koztam, hogy sajat készitésii tudasteszttel monitorozzam a hallgatok szociologia tudasat. El-
méleti kiindulépontként Csapo Bend és munkatarsai altal a kozoktatasban mar kiprobalt és
bevalt kutatasi eljarasokat és kérdésfeltevéseket alkalmaztam.

A szocioldgia a szocidlis munkas képzés egyik {6 tudasteriilete, ugyanakkor az allampol-
gari mentalitas alakitasanak is egyik fontos eszkoze, jelentésége tilmutat a szakképzésen. A
hallgatok tudasanak feltérképezése irasbeli feladatsor segitségével tortént, amely feleletva-
lasztast, fogalom-felismerést, fogalom-meghatarozast, igaz-hamis allitasokat, feleletkizarast
tartalmazott. A feladatsor a curriculumban megfogalmazott legfontosabb kovetelményekre
épiilt. A tudasteszt Cronbach-a reliabilitdismutatoja 0,88.

A vizsgalat egyrészt arra kereste a valasz, hogy mennyire volt hatékony a szociologia ok-
tatasa, milyen teriileteken mutatkoznak hianyossagok, mely teriileteken kell javitani az okta-
tas hatékonysagat. Masrészt arra is kivancsi voltam, hogy milyen kapcsolat van a szociologia
tudas és kiillonbozo hattérvaltozok kozott. A hattérvaltozok a kdvetkezok voltak: szociologia
szigorlati jegy, a szociologia iranti érdeklddés, a szociologiat oktatok kedveltsége, a diszcip-
lina jelentsége a szakmai képzésben, a felvételi pontszdm, a kdzépiskola tipusa, ahol a meg-
kérdezett érettségit szerzett, a széanaldgia tesztben (Cronbach-a = 0,91) elért eredmény, va-
lamint az onértékelés.

A vizsgalat helyszine a PTE ETK Szombathelyi Képzési Kozpontja volt. A végzds szoci-
alis munkas szakos hallgatok 1étszama a nappali és levelez6 tagozaton 89 f6. Mintavétel nem
tortént, mindenki kitoltotte a teszteket, aki a vizsgalat napjan jelen volt (N=64). Az alapsoka-
sag és a megkérdezettek szociologia szigorlati 4tlagai nem kiilonboznek szignifikdnsan egy-
mastol.

Legfontosabb eredmények: Arra vonatkozo hipotézisem, hogy a levelezd tagozatosok
jobb teljesitményt mutatnak a tudastesztben, beigazolodott. A nappali tagozatosok atlagered-
ménye 37,4%, a levelezdsoké 60,1%. Az elért teljesitmények mogdtt azonban nem a tagozat
tipusa, hanem az életkor hatasa huzodik meg. A 30 évnél idésebbek teljesitménye a t-proba
alapjan szignifikdnsan magasabb, mint a 30 évnél fiatalabbaknal. Az egyes altesztek eredmé-
nyei is igen jelentds eltéréseket mutatnak, amibdl le kell vonni a sziikséges didaktikai, peda-
gogiai kovetkeztetéseket. Zardvizsga elbtt a teszten nyujtott teljesitmény a nappali tagozato-
soknal — viszonyitasi alap hianyaban — 6nmagéban is alacsonynak mindsitheto.

A hattérvaltozok koziil a tudasteszt eredménye legkevésbé a szoanaldgiaban elért ered-
ménnyel mutat kapcsolatot. A szigorlati osztalyzatok viszont jol tiikrdzik az évfolyamon be-
lili tudaskiilonbségeket.
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A VISELKEDESZAVAROK NYOMABAN...VAGY MI IS VAN A
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Csaplar Péterné
Igazgyongy Altalanos Iskola és Egységes Pedagdgiai Szakszolgdlatr Nevelési Tandcsadd,
Dabas

Kulcsszavak: gyermek- és ifjusagvédelem; gyogypedagodgia, sajatos nevelési igények, gyogy-
pedagogiai diagnosztika, viselkedészavarok

A tanulési képességeket vizsgald bizottsagok, nevelési tanacsadast, fejlesztépedagodgiai tevé-
kenységet folytatd intézmények, csaladsegité és gyermekvédelmi intézmények esetforgalma-
ban az elmult években valtozatlanul nagy és magas a tanulasi és magatartaszavar panasza mi-
att vizsgalatra vagy terapiara kiildott gyermekek szama. A szakember gyors és hathatds segit-
ségében bizo sziilld és pedagdgus szamara ijesztd, hogy a tanulasi zavarok mellett eléfordulod
gyakori magatartdsi zavaroknak nem kell6 mértékii a javulasi ardnya. A tanuldsi problémak-
kal kiiszkodd gyerekek korében magas aranyban fordulnak el6 a legkiilonfélébb formaban
megnyilvanuld viselkedészavarok. A szakember (gyogypedagogus, pszichologus, szocialis
munkas, pszichiater, gyermekorvos) sokféle terapiat és segitséget ajanl a probléma megolda-
sara, de a tanitd, a sziilé egyre tiirelmetlenebb, a gondokra szinte azonnali megoldast szeret-
ne. A szakemberek nem minden esetben gondolnak arra, hogy a probléma hatterében enyhe
beszédhanghallasi zavar is allhat. A 2007-es SNI kontrollvizsgélatoknal nyilt arra lehetdség,
hogy az egyre gyakrabban felvet6dd kérdést egy masik — a hallas — szemszdgébdl is meg-
vizsgaljam. A problémara Dr. Schneider Julia gyermekgydgyasz és a sajat esetforgalmamban
is eléforduld gyerekek tlinetei hivtak fel a figyelmet. A szakirodalomban olvashato, és a gya-
korlatban is egyre terjedd Dr. Gosy Maria beszédészlelési vizsgalati protokolljanak egyes
GMP teszteredményei is arra vezettek, hogy a viselkedészavarok okaként egyre gyakrabban a
gyenge beszédhanghallés is felel@ssé tehetd. A vizsgéalatban 180 gyermek anyagat dolgoztam
fel. A kutatasban a 2007-ben lezajlott orszagos SNI kontrollvizsgalatban résztvevé gyerme-
kek: 6t Bacs-Kiskun megyei falusi iskola didkjai vettek részt. A prezentacio az eredmények
kozkincesé tételére és fontossagara hivja fel a figyelmet, mert ravilagit arra, hogy a viselke-
dészavar hatterében enyhe halldszavar is allhat. Nem egyedi jelenség, a 612 éves korosztalyt
rendkiviili mértékben érinti. Jelentdsége nagy — az eredmények sokkoldak —, mert befolyésol-
ja a gyermek viselkedését, beilleszkedését a sziikebb csaladi, a tdgabb dvodai-iskolai kornye-
zetébe, s kés6bb a tarsadalomba. Nagyon fontos, hogy a tiszta beszédhanghallas nem csak a
gyermek magatartasaban, hanem tanulmanyi eredményének befolyasolasaban is nagy szere-
pet kap azzal, hogy az alap kulturtechnika (beszéd, olvasas, iras, kommunikacio és viselke-
dés) elsajatitasahoz is elengedhetetleniil sziikséges.
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POSZTERBEMUTATO APRILIS 24. (PENTEK) 13.20—15.00
Poszterszekcio Elstér

A CIGANY NYELV (ROMANI) OKTATASANAK LEHETOSEGEI -
A KUTATASOK TUKREBEN

Hegyi Ildiké
Apor Vilmos Katolikus Fiskola

Kulcsszavak: nyelvi norma, passziv nyelvtudas, csurar és kolompar nyelvi kozosség

Az alap- és kozépfoku oktatasi intézményekben taldlhat6é anyanyelvii cigdny didkok a nyelv-
vesztés valamilyen stadiumaban vannak. Vannak olyan kozosségek (pl. az altalam vizsgalt
nem beszélnek magyarul. A mai gyerekek (unokanemzedék) nagy része passziv nyelvhaszna-
16, tehat jol ért ciganyul, de a ciganyul feltett kérdésekre mar magyarul valaszol. A romani
nyelv egyébként a kozosségen beliil presztizsértékil. A meserepertodrjuk ’csurar’ dialektus-
ban jelenik meg, mig a dalaikat lovari dialektusban énekelik, mivel szimbolikusan ,,magasabb
rendiinek” tekintik azt. A nyelvoktatas mindszenti bevezetése jelenleg szakértovel egyeztetve
folyik.

A masik vizsgalt kozosség egy baranyai zsakfalu, Pettend. A pettendi cigdnyok anyanyel-
ve mindségileg rosszabb allapotban van, mint pl. Mindszenten. Sajat magukat és nyelviiket
,.kolomparnak” nevezik. A gyerekek nyelvi motivacidja mégis magasabb, mert a helyi egy-
hézi kozosségben elfogadott a cigdny nyelv hasznélata (éneklés, igehirdetés), s a lelkész a ci-
gany faluk6zosség tagja. A kiilonb6z6 egyhazak nagy szerepet jatszhatnak az iskolat tamo-
gatva a helyi cigany kozosségek nyelvének megérzésében és apolasaban, valamint az iskolai
oktatasba torténd bevezetésében.

Oktatasi alternativak és iskolai ciganynyelvhasznalat: A prezentacid masodik részében a
reneszanszat €16 lovéri nyelv nyelvoktatasban és a nyelvvizsgdztatdsban betoltott régi és j
funkcioit értékelem. Az ELTE ITK ORIGO kétnyelvii vizsgaztatasban is részt vallalok, s az
itt szerzett tapasztalataimat foglalom 6ssze roviden.

Mennyire vethetd 0ssze a lovari nyelvvizsga mas nagy nyelvekkel? — A ,,beszédes” sta-
tisztikak értékelése. A lovari nyelv (konzervativ romani) mint nyelvi norma — lehetséges
megjelenése a kozoktatdsban — statusztervezés kérdése. A nyelvi norma kijeldlése a nyelv
tilélésének zaloga (bibliaforditas, szaknyelvek), valamint a nyelv intézményeinek megterem-
tése ebbdl a szempontbdl kulcskérdés. Az olah ciganysag helyi kozosségei kifejezték, hogy
nyelviiket és kultirajukat meg kivanjak 6rizni, s ebben nekiink, az értelmiségnek torténelmi
kotelezettségeink vannak. A zarszoban a nyelvi standardok kijel6lésének lehetséges iranyait
vazolom fel.
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POSZTERBEMUTATO APRILIS 24. (PENTEK) 13.20—15.00
Poszterszekcio Elstér

AZ ORSZAGOS KOMPETENCIAMERES ADATAIBOL KEPZETT
FELADATMATRIX MINT A FEJLESZTESI TERV ALAPJA

Pattantytis-Abraham Sandorné

Kulcsszavak: orszagos kompetenciamérés, fejlesztési terv, feladatmatrix

Az orszagos mérésekrdl a kozoktatasi térvény rendelkezik, amely szerint minden tanévben
nyomon kell kovetni a 4., 6., 8. és 10. évfolyamos tanulok anyanyelvi és matematikai készsé-
geinek fejlodését. Negyedik évfolyamon az alapkészségek, a tovabbi évfolyamokon pedig a
matematikai eszkoztudas €és a szovegértési képesség felmérésére terjed ki a vizsgalat. A jelen-
téseket az Oktatasi Hivatal késziti el, és azokat nyilvanossagra hozza. A mindségbiztositasrol
és -fejlesztésrdl szolo rendelet értelmében intézkedési tervet kell késziteni, ha az iskolaban
foly6 pedagdgiai tevékenység eredményessége az orszagos mérés eredményei szerint nem éri
el a jogszabalyban meghatarozott minimumot.

A 6., 8. és 10. évfolyamos FIT jelentések az intézmény(ek) tanuldinak atlageredményét és
képességeloszlasat mutatjak. Jelzik a tanulok eloszlasat a képességskalan és a képességszin-
teken, valamint a tanulok egyéni eredményeit a képességskalan. Ezek a statisztikai mutatok
és a hozza kapcsolodo abrak pontosan megmutatjak, hogy az adott intézmény tanuldi milyen
eredményeket értek el az orszagos €s a kiillonbozd didkcsoportok eredményeihez képest. A
hatékony fejleszt6 foglalkozasok megtervezéséhez azonban nem adnak elegendé tampontot.
Csoportos fejlesztési terv elkészitéséhez nélkiilozhetetlen a feladatok szerinti elemzés elvég-
zése, hisz ismerni kell, milyen tipust, milyen tartalmua feladatok bizonyultak nehéznek vagy
konnyen megoldhatonak a didkok szamara. A FIT jelentések erre nem alkalmasak. Kutata-
somban arra kerestem valaszt, hogyan valosithaté meg, hogy a pedagdgusok/intézmények ré-
szére rendelkezésre alljanak ezek az adatok. A poszteren — az OH mérési adatai és dokumen-
tumai felhasznalasaval — a fejlesztési tervek alapjait képezo feladatmatrix elkészitésének fo-
lyamatat mutatom be.

A feladatok szerinti elemzéshez létre kell hozni egy haromdimenzids feladatmatrixot.
Minden feladat hdrom tulajdonsaggal bir: (1) képességszint, (2) gondolkodasi miivelet és (3)
tartalmi teriilet/szovegtipus szerinti kategoria, igy ezek a paraméterek hatarozzak meg a mat-
rixban elfoglalt helyiiket. A haromdimenzids feladatmatrix cellait a Feladatok és jellemzdik
kotetek segitségével lehet adatokkal feltolteni. A feladatmatrix alkalmas arra is, hogy az ered-
ményeket kiilonbozo viszonyitas szerint jelenitsiik meg.

A poszteren a 2007. évi 6., 8. és 10. évfolyamos eredmények feladatmatrixat a matemati-
kai eszkoztudas és szovegértés teriiletein mutatom be. Négy 6. évfolyamos osztaly adatai tiik-
rében pedig ramutatunk a feladatonkénti elemzés jelentéségére. Mig az atlageredmények az
orszagos atlagnal szignifikansan gyengébbek, addig egyes feladatokban vagy tartalmi teriile-
ten az orszagos eredménynél jelentsen jobb eredményeket értek el a diakok. A tanuldkat ta-
nitd pedagogusok szamara is vilagossa valt, hogy a tanitasi modszerek, a fejlesztési technikak
a kompetenciamérés eredményeiben is visszatiikrozddnek.
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POSZTERBEMUTATO APRILIS 24. (PENTEK) 13.20—15.00
Poszterszekcio Elstér

A PROGRAMOZASI ALAPOK TANTARGY TESZTKERDESEIHEZ
TARTOZO VIZSGAEREDMENYEK ERTEKELESE

Kaczur Sandor, Kiss Gabriella
Gabor Dénes Féiskola

Kulcsszavak: felsboktatas, Programozasi alapok tantargy, vizsgaeredmények elemzése, érté-
kelése

A Gabor Dénes Foiskolan a 2008—2009-es tanévtdl a Programozasi alapok, Programozasi is-
meretek és Programozasi technologia tantargyakbol a hallgatok vizsgaztatdsa szamitogépes
vizsgéztatd szoftver segitségével torténik.

A vizsga két fordulobdl all. Az elsé forduld 6 feladata 241 tesztkérdés koziil keriil vélet-
lenszer(ien kivalasztasra, amelyet a program értékel. Ha a hallgatod ezt sikeresen (legalabb
60%) teljesitette, akkor keriilhet sor a masodik forduldra, amelyben Java nyelven torténik egy
kodolasi feladat megoldasa.

A prezentacio6 ismerteti a Programozasi alapok tantargy tematikajat, elektronikus tananya-
gait, céljat, kovetelményeit, a vizsgan eléfordulo tesztkérdések és az 6nalld gyakorlasra szol-
gal6 onértékeld tesztkérdések tipusait, témakoreit, nehézségi fokait, a vizsga menetét. Ismer-
tetjiik a kivalasztott — 2008. november 27-t61 2009. januar 22-ig terjedd — vizsgalati id6szak-
ban sziiletett vizsgaeredmények elemzése soran kapott eredményeket, azok osszefiiggéseit. A
tesztkérdésekre vonatkozoan nehézségi fokot allapitunk meg, Osszefliggéseiben értékeljiik,
elemezziik azokat. A prezentacioban nem érintjiik a vizsga 2. forduldjaban 1évo kodolasi fel-
adatok elemzését.

Tobb aspektusbol kozelitve elemezziik a vizsgaeredmények és az alabbi tényezdk kozotti
Osszefliggéseket:

— kiilonb6z6 szakok és képzési formak,

— atesztkérdések megfogalmazasa, valamint a helyes valaszok szama,

— eldzetes gyakorlas az onértékeld teszt segitségével, teszteredmények.

A vizsgalati idészakban 436 hallgato vizsgazott 745 esetben, 4470 tesztkérdést megoldva.
A teszteredmények alapjan meghatarozasra kertil a tesztkérdések sikeressége, témakoronként
csoportositva. A jelenleg alkalmazott kiértékeld rendszerrel Osszevetve, harom alternativ,
tesztkérdésekre alkalmazhato kiértékelési modszert ismertetiink. Bemutatunk kiértékeld mat-
rixokat, megvizsgaljuk, hogyan befolyasoljak a teszteredményeket.
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PLENARIS ELOADAS APRILIS 24. (PENTEK) 15.20—17.00
Diszterem

A FELADAT JELLEMZOINEK KONSTRUKTUM VALIDALASRA ES
KRITERIUM ORIENTALT MERESRE TORTENO FELHASZNALASA

Johannes Hartig
Universitat Erfurt

A pedagogiai értékelés soran a tanulok kompetencidjat (pl.: olvasasi kompetencia) altalaban
sztenderdizalt feladatokkal mérjiik. Az e feladatokon nyujtott teljesitmény alapjan (pl.: a sz6-
vegértést mérd kérdések) a folyamatos skalan mért teszt eredmények jellemzik (pl.: az ala-
csonytdl a magas olvaséasi kompetencidig) az egyén és csoport kompetencijat. A prezentacid
bemutatja, hogy a feladatokrol rendelkezésre allo alapos informaciok hogyan jarulhatnak
hozza a mérési folyamat gazdagitdsdhoz. Ehhez alapvetd kovetelmény, hogy tisztdban le-
gylink a kiilonb6zo feladatok specifikus kdvetelményeivel (pl.: a szovegértés mely szintjén
valaszolhatok meg a kiilonb6zd tesztkérdések?). A prezentdcid elsé részében bemutatom,
hogy a feladat jellemz6inek mely tipusai jatszhatnak szerepet abban, hogy megjosolhassuk a
feladatok nehézségét. Az eldadas masodik része azt a harom Iényeges elényt mutatja be, ame-
lyek a feladatok relevans jellemzdivel kapcsolatos tesztelési feltételezések generalasa és tesz-
telése soran tapasztalhatoak. Ezek az eldnydk (1) a mért kompetencia konstruktum validitasa-
nak erdsitése, (2) a teszt eredményekbdl nyert informacioé gazdagitasa, kiilondsen a kritérium
orientalt teszteknél, valamint (3) informaciogytijtés a jovobeni tesztfejlesztésekhez. A prezen-
tacié harmadik részében a magat az eljarast €s a beldle szarmazo eldnydket egy angol nyelvi
nagymintds mérés empirikus adatain keresztiil mutatom be.
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TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 24. (PENTEK) 17.20—19.00
Diszterem

TANULASI KORNYEZETEK ES STRATEGIAK KUTATASA,
FEJLESZTESE

Elnck: Nagy Laszl6né
SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport,
MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

ELOADASOK:
KP-LAB - Az 6sszevont osztalyu iskolakban tanit6 tandr innovativ képességeinek
fejlesztése az IKT eszkozeivel

Koreczné Kazinczi Ilona
SZTE Neveléstudomadnyi Doktori Iskola

A tanulasi stratégiak hasznalata egy fogalmi térképes program utin

Habék Anita
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

IKT eszkozok rendszeres hasznalata kollaborativ nyelvtanulasi kérnyezetben

Kétyi Andras
Budapesti Gazdasdgi Féiskola, SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A célorientacids elmélet lehet3ségei a tanulasi kdrnyezet motivacids szemponti
vizsgalataban

Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Egyiittmiikod§ innovétor pedagdégusok - a csoportmechanizmusok és az online
interakcidlancok feltérképezése kapcsolathalo-elemzéssel

Dorner Helga
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola; Kozép-eurdpai Egyetem
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TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 24. (PENTEK) 17.20—19.00
Tanulési kornyezetek és stratégiak kutatasa, fejlesztése Diszterem

KP-LAB - AZ OSSZEVONT OSZTALYU ISKOLAKBAN TANITO
TANAR INNOVATIV KEPESSEGEINEK FEJLESZTESE AZ IKT
ESZKOZEIVEL

Koreczné Kazinczi Ilona
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: IKT, dsszevont csoportos iskolak, alsé tagozat

Mi az 6sszevont tanulocsoport? Kiilonbozo életkoru, évfolyamu és képességii tanulok cso-
portja. Mik az ellentmondésai? Ebben a kornyezetben jol képzett, kivalo tanitasi és tanulasi
tapasztalatokkal rendelkezé pedagogusra van sziikség, ugyanakkor a tanarképzés nem késziti
fel a tanarokat az Osszevont csoportos oktatasra. Ezeknek az iskolaknak az eszkozellatottsaga
rendszerint hianyos.

Az 6sszevont osztalyu iskoldk megoldando problémadinak sora tobb a normal osztalyu is-
kolékénal. A normal osztalyu iskolak tobbségében eléforduld problémak (példaul a kiilonbo-
706 képességszintek) mellett az dsszevont osztalyu iskoldkban az életkori és az évfolyambeli
kiilonbségekkel is meg kell kiizdeni egy csoporton beliil.

Magyarorszagon az alsds tanuloknak koriilbeliil 1%-a tanul dsszevont osztalyban, az ara-
nyok megyénként eltérdek, 0,1% és 3% kozott ingadozik. Eurdpaban, mas orszagokban (pél-
daul Gordgorszagban és Finnorszagban) altaldban ennél nagyobb ardnyban talalhatok Ossze-
vont osztalyt iskolak. A csokkend sziiletésszam miatt ez az arany varhatéan ndvekedni fog.

Az eurdpai orszagok oktataspolitikaja altalaban a nagy iskolak 1étrehozasat tamogatja, és
a kis iskolék beolvasztasara torekszik. Ugyanakkor eurdpai unios programok tamogatjak az
Osszevont csoportos iskolak fejlesztését, az IKT hasznalatat a kis vidéki iskolakban. Ezt a ko-
vetkezo projektek is jelzik: MUSE, NEMED ¢és a KP-Lab.

Magyarorszagon a KP-Lab projekt neve Gardonyi kor. F6 célja az ezen a teriileten dolgo-
z6 pedagdgusok munkdjanak tamogatasa, kiilondsképpen az IKT eszkozeinek (hardver,
szoftver, alkalmazas) megismertetésével. A program kialakitasa a pedagdgusok igényeinek
figyelembevételével tortént. A projekt elsd felében azoknak az eszkdzoknek a megismerésére
volt igény, amelyek a személyes munkéjukat segitik. A masodik részre jellemz6 azoknak az
eszkozoknek a megismerése, amelyek az 6rai munkaban (motivacio, képességfejlesztés) akti-
vizéalhatok. A projektben Magyarorszagon a tanarok az oktatasi informatikai modszereket e-
mailban, a Moodle rendszeren keresztiil és személyes talalkozasokon sajatitjak el. A rogzités
bizonyos témak feldolgozasan keresztiil a tanult IKT eszk6zok segitségével tortént.

Az IKT hasznalatanak hatasat, a tanarok kompetenciajanak fejlodését, az altaluk kidolgo-
zott témak mindségének Osszehasonlitdsan keresztiil végezziik. Az IKT megjelenése a napi
gyakorlatban a kiilvilaggal torténd intenzivebb kapcsolattartast indukal. Ezt jol illusztralja,
hogy a négy iskolabol egy mar webes feliileten keresztiil, kiilfoldi partneriskolakkal tartja a
kapcsolatot.
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TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 24. (PENTEK) 17.20—19.00
Tanulési kornyezetek és stratégiak kutatasa, fejlesztése Diszterem

A TANULASI STRATEGIAK HASZNALATA EGY FOGALMI
TERKEPES PROGRAM UTAN

Habdk Anita
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZ TE Képességkutaré Csoport

Kulcsszavak: tanulasi szokasok, tanulasi stratégiak, fogalmi térkép

A mai oktatasban olyan tanulési stratégidk és technikdk kozvetitésére lenne sziikség, melyek
megkonnyitik az iskolai tanulast, valamint a jovOre nézve is tanulési segitséget jelentenek.
Egy ilyen tanulasi technika a természettudomanyokra épiilé fogalmi térképes programunk,
melyet 4. (n1=92) és 7. (Ng,ika=98, Niemia=129, Nyioiogia=123) évfolyamos tanulok korében pro-
baltunk ki 2008 marciusa és juniusa kdzott.

A kutatds elméleti alapjat a PISA 2000 vizsgalatban szerepld tanuldsi szokasok kérddiv
tanulasi stratégidk része jelentette. Vizsgalatunkban abbdl a ténybdl indultunk ki, hogy a ma-
gyar tanulok gyakran hasznaljak a memorizal¢ stratégiakat, problémat jelent a tankdnyvi sz6-
vegek feldolgozasa. Hipotézisiink szerint a programban résztvevo tanulok szignifikdnsan ke-
vesebbet hasznaljak a memorizal6 stratégiakat, s tobbet az elaboracios és kontrollstratégiakat.
A téma azért kiilondsen lényeges a gyakorlat szempontjabol, mert az eredmények a tanarok
szamdra is visszajelzéseket szolgalnak arrdl, hogy milyen tanuldsi stratégidkat hasznalé tanu-
16k vesznek részt a tanoran, s mely stratégidkat részesitik elényben.

A vizsgalatban évfolyamonként két csoport vett részt, egy kisérleti csoport — akik tobb
honapon keresztiil fogalmi térképes gyakorlatokat oldottak meg — , valamint egy kontrollcso-
port, akik hagyomanyos modon tanultak. A program végén a tanulok kérdéivet toltottek ki a
tanulési stratégiakrol.

Az az eldzetes feltételezésiink, miszerint a fogalmi térképes fejlesztd programban részt-
vevl tanulok szignifikdnsan gyakrabban hasznaljak a memorizalo stratégidikat, csupan a fizi-
ka programban résztvevo kisérleti csoport tanuldi esetében igazolodott be. A kontrollstratégi-
ak és elaboraciods stratégiak teriiletén a 4. évfolyam kontrollcsoportja mutatott szignifikdnsan
magasabb eredményt.

Eredményeink Osszességében felhivjak a figyelmet arra, hogy a tanuloknak hosszabb id6-
re van szilikségiik, hogy egy-egy berdgziilt tanulési stratégidn valtoztassanak. Ez is megerdsiti
azt az elgondolast, miszerint tobb olyan technika megismertetésére van sziikség, amelyek se-
gitik a tanulast, és hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanulok a szamukra megfelel6 megkozelitést
kivélaszthassak.

60



TEMATIKUS ELOADASOK APRILIS 24. (PENTEK) 17.20—19.00
Tanulési kornyezetek és stratégiak kutatasa, fejlesztése Diszterem

IKT ESZKOZOK RENDSZERES HASZNALATA KOLLABORATIV
NYELVTANULASI KORNYEZETBEN

Kétyi Andras
Budapesti Gazdasdgi Féiskola, SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: IKT, virtualis tanulasi kdrnyezet, aktiv tabla, szavazorendszer

El6adasunkban egy, az informacids €s kommunikdcios technologidk hatasat kollaborativ
nyelvtanulasi kdrnyezetben vizsgald, két szemeszteren at tartd, jelenleg a masodik szakaszba
1ép6 empirikus kutatasrol kivanunk beszamolni. A kutatasban az els6 szemeszterben a Buda-
pesti Gazdasagi Foiskola Kiilkereskedelmi Féiskola Karanak négy elsé évfolyamos, német
tizleti idegen nyelvet tanuld csoportja vett részt (n=63), de a kontrollcsoportot bévitendo, a
masodik szemeszterben két tovabbi csoportot vonunk be, lefedve ezzel a teljes német nyelvet
tanul6 els6é évfolyamot (n=91). Emellett féléves csuszéssal Gjabb csoportok kezdik meg az
Uzleti idegen nyelv targyat, melyek koziil kettot, egy kisérleti (n=15) és egy kontrollcsopor-
tot (n=15), szintén bevonunk a kisérletbe. A kutatassal arra a kérdésre szeretnénk valaszt
kapni, hogy az 0j technologiak altal nyujtott lehetdségek hogyan hasznalhatok ki a leghaté-
konyabban az idegennyelv-oktatas soran.

A kutatds mérdeszkozei: kétfajta virtudlis tanulasi kornyezet (Moodle, CooSpace), inte-
raktiv tabla és feleltetd rendszer. Az évfolyam szdmdra eldirt tananyagot ezen eszkdzokre di-
gitalizaltuk, a kisérleti csoportok kizarolag ezt hasznaljak.

A kutatas elméleti hatterét a szamitdgéppel segitett nyelvtanulds, a szamitogéppel segitett
kollaborativ tanulas és a trialogikus tanulas nyujtjak.

Hipotéziseink szerint (1) az IKT eszkozok rendszeres hasznalata és a kollaborativ kor-
nyezet felgyorsitja és hatékonyabba teszi a nyelvtanulast, a kisérleti csoport jobban teljesit a
félévzard és az év végi szokincs-, célnyelvi szakmai ismereti és nyelvtani tesztekben a 2009-
es tavaszi koztes mérésen és a 2009. szeptemberi utoteszten egyarant, (2) az informacios és
kommunikacids technologiai kompetencia megléte vagy hidnya befolyasolja a nyelv elsajati-
tasanak tempojat a kisérleti csoportban és a kontrollcsoportban; (3) a kisérlet soran és végén a
kisérleti csoport tagjai szignifikansan jobban teljesitenek problémamegoldo feladatokban.

Kvalitativ és kvantitativ médszereket egyarant hasznalunk, a teljesitménymérés tesztelés-
sel torténik, az értékelést portfolidértékeléssel végezziik, melynek elemei zardteszt (30%),
orai munka, online jelenlét (30%), szokincsfejlesztés és -bovités (20%), beadandé irasos fel-
adatok (20%).

2008 szeptemberében minden csoport szintfelmérd tesztet irt, a négy résztvevd csoport
IKT készségeit kérdoivvel mértiik fel, 2008 decemberében zardtesztet és kurzuselégedettségi
kérdoivet toltettiink ki. A hianyzo teszteket, kérddiveket a kutatasba bekapcsolodd csopor-
tokkal februarban potoljuk.

A négy csoport eredményei alapjan az elsé hipotézisiink beigazolddni latszik, vagyis a ki-
sérleti csoportokban a zardteszteken elért eredmények alapjan nagyobb a fejlodés mértéke,
mint a kontrollcsoportban. Reményeink szerint aprilisban még tébb eredménnyel fogunk ren-
delkezni kijelentéseink alaposabb alatdmasztasdhoz.
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A CELORIENTACIOS ELMELET LEHETOSEGEI A TANULASI
KORNYEZET MOTIVACIOS SZEMPONTU VIZSGALATABAN

Fejes Jozsef Balazs
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanulasi motivacio, célorientacios elmélet, tanulasi kornyezet

A tanuldsi motivacio kutatdsanak egyik legaktivabb teriilete napjainkban a célorientacios el-
mélethez kotédik. E konstruktum alkalmas lehet a tanulasi motivacio pedagogiai céli befo-
lyasolasanak empirikus megalapozasara, mivel kulcsszerepet tulajdonit a tanulo és kornyeze-
te kozotti interakcionak. Az elmélet széleskori elfogadottsaga, alkalmazasa miatt jelenleg ta-
lan a legtobb eredményt felvonultato teriilete a motivacié tanulmanyozasanak, azonban a ha-
zai szakirodalomban ezidaig szinte csak utalasszerlien jelent meg.

Eldaddsomban a fogalmi keretek tisztazasat kovetden a célok pedagogiai jelentOségét is-
mertetem a nemzetkdzi szakirodalom empirikus munkai alapjan, majd kitérek a tanulasi kor-
nyezet motivacios szempontu vizsgalatanak problémaira és lehetdségeire, végiil a célok és a
kornyezet kapcsolatanak mérési megoldasait tekintem at.

A célorientacios elmélet altal targyalt célokat olyan kognitiv reprezentacidoknak tekintik,
melyek teljesitményszituaciokkal kapcsolatos szandékokbol €s viszonyitdsi pontokbol épiil-
nek fel. Két altalanos cél kiilonboztethetd meg: (1) az elsajatitasi cél, mely 04 képességek el-
sajatitasara, a tananyag megértésére, a kompetencia fejlesztésére iranyul; valamint a (2) sze-
mélyes cé€l, mely masok talteljesitésére, a képességek lathatova tételére fokuszal (Pintrich,
2000). A célok tovabb oszthatok teljesitménykereso €s teljesitménykeriilé 6sszetevore — mely
arra utal, hogy az egyén egy lehetséges pozitiv kimenet elérésére, vagy egy negativ eshetoség
elkeriilésére fokuszal —, igy a felosztds egy 2 x 2-es matrixszal szemléltethetd (Elliot, 1999).

Az elsajatitasi cél pozitiv kovetkezményeivel kapcsolatban széleskorli egyetértés mutat-
kozik, kedvezden befolyasolja tobbek kozott a tanulasi stratégiakat, a metakogniciot, az 6n-
szabalyzo tanulast és a fogalmi valtast (Elliot és McGregor, 2001; Linnenbrink és Pintrich,
2002; Wolters, 1999). A személyes célhoz altalaban kedvezotlen folyamatok kothetdk, példa-
ul felszines tanulasi stratégiak hasznalata, vagy kifogaskereso viselkedés (Anderman,
Griesinger és Westerfield, 1998; Elliot és Harackiewicz, 1996) A teljesitménykereso-teljesit-
ménykeriild dimenzi6 ugyanakkor tovabb arnyalja ezt a képet.

Az egyéni célok ¢és a tanulasi kdrnyezet jellemzdi kozotti kapcsolatot laboratoriumi kisér-
letek (Elliot és Dweck, 1988) és kérdbives kutatasok (Anderman és Midgley, 1997) egyarant
alatamasztottak. Tehat a megfeleld tanulasi kornyezet kialakitasaval, foként az elsajatitasi célt
hangstlyozo6 kontextus 1étrehozéséaval a tanuldi célokon keresztiil elénydsen befolydsolhat6 a
tanulési folyamat. Kozponti kérdésként jelentkezik, hogy a tanuldsi kornyezet mely elemei
jatszanak ebben kulcsszerepet. Lényeges tovabba, hogy a hazaitdl sok tekintetben eltérd felté-
telek kozott feltart Gsszefiiggések mennyiben helytalldak tanuldink esetében.

A kutatési teriilet eddigi eredményei egyértelmiien jelzik a megkozelités hasznossagat, a
felhalmozott tudas figyelembe vétele fontos eldrelépést jelenthet fejlesztd programok kidol-
gozasa ¢és értékelése soran.
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EGYUTTMUKODO INNOVATOR PEDAGOGUSOK -
A CSOPORTMECHANIZMUSOK ES AZ ONLINE INTERAKCIO-
LANCOK FELTERKEPEZESE KAPCSOLATHALO-ELEMZESSEL

Dorner Helga
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola;
Kozép-Eurcpar Egyetem

Kulcsszavak: online tanulokdzosségek, virtualis tanulasi kornyezet, kapcsolathalo-elemzés

A Calibrate eurdpai unids projektben (http://calibrate.eun.org) elsddleges célkitlizésként egy
olyan nyilt forrask6du architektira kialakitdsa fogalmazodott meg, amely tdmogatja a digita-
lis tartalmak k6z0s hasznalatat és cseréjét, valamint egy olyan tananyagszerkeszté kozosségi
portal is kifejlesztésre keriilt, amelynek segitségével kollaborativ munka- és tanulasi modsze-
rekkel gyakorld pedagogusok és pedagdgiai kutatok bevonasaval a tananyagok kozos fejlesz-
tése, hasznalata és értékelése valosult meg.

A nemzetkdzi tananyag-kiprobalas és -értékelés elsé (n=23) €s masodik (n=20) fazisaban
Magyarorszagon a Fle3 majd a LeMill online tanulési kornyezetet (két kiilonb6z8 generacio-
ju VLE, amelyet ugyanaz a finn mihely készitett) alkalmaztuk a tesztelést végz6 pedagdgu-
sokkal, akik az orszag legkiilonb6z6bb pontjain mikodd iskoldkban dolgoztak. Az online
kapcsolattartas e-mailben és forumon (a tanuldsi kornyezetek forumain) zajlott, amely
Garrison, Anderson és Archer (2000) effektiv online tanulokdzdsségre vonatkozo modelljé-
nek harom elemére fektette a hangsulyt: a kognitiv, a személyes és az oktatdi jelenlétre. A
pedagdgiai céli kommunikdcié hirom pillérét 4 tantdrgycsoport e-moderatorai (Salmon,
2000), a masodik fazisban egy nagy csoport e-moderatora igyekezett szem el6tt tartani.

Vizsgalatunk kézéppontjaban az online tanulasi kérnyezetekben folytatott kommunikacio
elemzése all. A vizsgalat soran kvantitativ és innovativ kvalitativ eszkdzoket is alkalmaztunk.
Az online feliilet log file adatainak kvantitativ elemzésén kiviil a forumokon zajl6 interakcio-
kat makro- és mikroszinten is elemeztiikk. Makroszinten kapcsolathalo-elemzéssel vizsgaltuk
a csoportmechanizmusokat, hiszen ez a modszer lehetdvé teszi a csoporton beliili interakcid-
lancok szerkezetének, illetve a felszin alatti tarsas kapcsolatok mintazatanak felderitését
(Scott, 1991; Wassermann és Faust, 2001); mig az interakciok (kvalitativ) tartalmi szoveg-
elemzésével (Anderson és mtsai, 2001; Rourke és mtsai, 1999; valamint Zhu, 1998, 2006) a
mikrotorténésekre kivanunk ravilagitani.

A kapcsolathalo-elemzés modszerével feltérképeztiik, hogy mely csoporttagok vettek
részt a kollaboraciokban, kik voltak a legaktivabb/legpasszivabb résztvevok, milyen a csopor-
tok stirlisége (density), valamint az egyes tagok kozpontisaga (centrality). Az adattablak és a
kapcsolathalok grafikai képének segitségével lathatova tettiik a tagok kozotti interakcios ha-
Eredményeinket az adatelemzés kovetkez6 stadiumaban is hasznalni kivanjuk: esetleges 0sz-
szefiiggést keresiink az egyes interakciolancokban kialakult kapcsolathalo jellege és értékei,
valamint a moderalt beszélgetéseket jellemz6 kognitiv, személyes és oktatoi jelenlét kozott a
tartalmi szovegelemzés mutatdi alapjan.
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Elnck: Molnar Edit Katalin
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

ELOADASOK:

Az idegen nyelvi kozvetités készség a vizsgaeredmények statisztikai elemzésének
tiikrében
Dévény Agnes
Budapesti Gazdasigi Féiskola, Kereskedelmi Vendéglatd-ipari és Idegenforgalmi
Fdiskolai Kar

A feladat nyelvének hatésa az angol nyelvi olvasasértési tesztek eredményére

Loch Agnes
Budapesti Gazdasigi Féiskola, Kereskedelmi Vendéglatd-ipari és Idegenforgalmi
Fdiskolai Kar

Iskolaérettség és nyelvi életkor §sszefiiggéseinek vizsgalata tobbnyelvii kérnyezetben
é18 gyerekek esetében

Erdei Ildiké
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

KER-eseti igazolas - Nyelvvizsgafeladatok szintillesztésének kiilsé empirikus
validalasa vizsgazokozponti mddszerekkel

Szabd Gabor
Pécsi Tudomdnyegyetem, Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék, ECL Nyelvvizsga-
kozpont

A tanuldk angolnyelv-tudasinak szintje és az azokat meghatarozd tényez8k az
altalanos iskola és a kozépiskola végén

Vigh Tibor
SZTE Neveléstudomdnyi Intézer

Toth Edit
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport
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AZ IDEGEN NYELVI KOZVETITES KESZSEG A VIZSGA-
EREDMENYEK STATISZTIKAI ELEMZESENEK TUKREBEN

Dévény Agnes
Budapesti Gazdasdgi Féiskola Kereskedelmi Vendéglatd-ipari és Idegenforgalmi
Féiskolai Kar

Kulcsszavak: idegen nyelvi kozvetités, nyelvvizsga, nyelvtudas

Onallé nyelvi készség-e az idegen nyelvi kozvetités? Része-e a nyelvtudasrol alkotott elkép-
zeléseinknek és a nyelvtanuld/nyelvhasznalo nyelvi kompetencidjanak?

Kiilfoldi és hazai szakmai vitak sora teszi aktualissa a kérdést, melyek a szakemberek vé-
leményének bizonytalansagat tiikrozik a kétnyelviiség/tobbnyelviiség/soknyelviiség kérdésé-
ben. Még hevesebb vitat valt ki a nyelvek kozotti kozvetités (mediation) helyének elismerése
a nyelvtudasrol alkotott elképzelések leképezését és annak mérését szolgald nyelvvizsgafel-
adatok kozott. A kétnyelvii nyelvvizsgdk ellenz6i nem tekintik az idegen nyelvi kdzvetitést
0nallé nyelvi készségnek. F6 érviik a forditasi/kozvetitési feladat negativ visszahatasa a tani-
tasi gyakorlatra, valamint annak komplex természetébdl adodoan az értékelés nehézségei.

Tobbéves kutatbmunkam soran, mas modszerek mellett, empirikus vizsgalatok segitsé-
gével is érveket és bizonyitékokat gylijtdttem azon hipotézis alatimasztasara, hogy az idegen
nyelvi kozvetités 6nalld nyelvi készség, részét képezi a nyelvhasznalo idegen nyelvi kompe-
tencidjanak, a mérésére szolgald vizsgafeladat alapvetden hasonldan viselkedik a tesztbattéri-
aban, mint mas szubtesztek, tehat mérése altal teljesebb képet kaphatunk a vizsgazd nyelvtu-
dasarol.

El6adasomban azon empirikus vizsgalatot mutatom be, melynek soran a BGF NYTK
vizsgakdzpontban 20002007 kozott kozépfokt szaknyelvi vizsgat tett jeloltek (18 vizsga-
idészakban Osszesen 27 832 f6) vizsgaeredményeit elemeztem Osszefliggésfeltaro statisztikai
eljarasok segitségével, a vizsgafeladatok kozott szerepld Irasbeli kozvetités feladatra koncent-
ralva. A szerkezeti validitas feltarasa céljabol eldszor interszubteszt €s szubteszt-Osszered-
mény korrelacids vizsgalatot végeztem, és a szubtesztek reliabilitdismutatoit szamitottam ki.
A vizsgalat eredményeként megallapithaté, hogy az Irasbeli kozvetités szubteszt kihagyasa a
tesztbattériabol nem lenne indokolt, és cs6kkentené annak megbizhatdsagat. A faktoranalizis
eredményei azt bizonyitottak, hogy a feladat altal mért idegen nyelvi kozvetitési készség a
differencialatlan altalanos nyelvi készség mogott meghtizodo nyelvi készségek egyikét alkot-
ja. A klaszteranalizis azt mutatta, hogy az idegen nyelvi kozvetitési készséget reprezentalod
feladat markansan elkiiloniil a tobbi feladattol, mivel altalaban 6nallo klasztert képezett. A
tobbvaltozos regresszidanalizis segitségével lathatova valtak azok a szubtesztek, amelyek ko-
z6s részkészségeket tartalmaznak az Irasbeli kozvetités feladattal. Egyuttal az is kideriilt,
letve a mogottikk meghuzodo részkészségek. Mindez egy 6nallo kozvetitési készség meglété-
re utal.

A kutatas soran kapott eredményeknek és tapasztalatoknak fontos gyakorlati visszahatdsa
lehet a nyelvtudasrol alkotott elképzelésiinkre, a tanitasra, a vizsgara valo felkészitési munka-
ra, a tesztkészités és a vizsgaztatas folyamatara.
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A FELADAT NYELVENEK HATASA AZ ANGOL NYELVI
OLVASASERTESI TESZTEK EREDMENYERE

Loch Agnes
Budapesti Gazdasdgi Féiskola Kereskedelmi Vendéglatd-ipari és Idegenforgalmi
Féiskolai Kar

Kulcsszavak: idegen nyelv, szovegértés, vizsgamodszerek

Az eléadasban bemutatott kutatds célja annak a hipotézisnek a bizonyitdsa volt, hogy az
anyanyelv hasznalata a nyelvvizsgafeladatok utasitasaiban és a feladatmegoldasban nem be-
folyasolja szignifikdns modon a vizsgazoi teljesitményt, amennyiben a szdvegértési teszt
ugyanazt a konstruktumot, vagyis jelen esetben a szoveg ugyanazon aspektusait célozza meg.

A kutatas aktualitasat elméleti szinten a nyelvtudasmérés 6nallo interdiszciplinaris jellegi
tudomanyagga valasa, a gyakorlati pedagogia szintjén pedig a magyarorszagi nyelvvizsgare-
form adta. Mivel a kommunikécios kompetencia barmely elemének mérése kizarolag nyelvi
teljesitmény vagy performancia értékelésén keresztiil lehetséges, 1ényeges azoknak a ténye-
z6knek a szdmbavétele, amelyek a tényleges szOvegértési képességeken tll a teszteredmé-
nyekre (vagyis a performanciara) hatdssal lehetnek. Ezen tényezOk koziil a kutatds a mérési
moddszernek, azon beliil is az anyanyelvhasznalatnak a teljesitményre gyakorolt hatasat vizs-
galta.

Az empirikus kutatasban 267 elsé éves foiskolai hallgatd vett részt, akiket egy validalt
TOEFL teszt alapjan négy egyforma képességli, és igy Osszehasonlithatd csoportba osztot-
tunk. A csoportok Osszehasonlithatosdgat a tesztpontszamok ANOVA variancia-vizsgalata
igazolta. Minden egyes diak két tesztet oldott meg, egyet anyanyelvén, egyet pedig a célnyel-
ven. Egy adott csoportban a feladattipus allando maradt (vagy feleletvalasztds, vagy rovid va-
laszt igényld teszt), a valtozo tényezo a nyelvhasznalat volt. A tesztek eredményei az SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) szoftver segitségével keriiltek feldolgozasra a klasz-
szikus tesztelmélet (CTT) szabalyai szerint.

A statisztikai adatelemzések alapjan megallapithatd, hogy mind a rovid valaszt igényld,
mind pedig a feleletvalasztds tesztek esetében a résztvevok jobb teljesitményt nyujtottak a
magyar nyelvii tesztvaltozatokban, és a kiilonbség statisztikai szempontbdl a feleletvalasztos
tesztek esetében szignifikans volt. igy a kutatasi hipotézis csupan részleges igazolast nyert.
Szamos jel mutat ugyanakkor arra, hogy a tesztmodszer elemei mas tényezokkel egyiitt fejtik
ki a hatasukat (pl. szovegnehézség, vizsgazoi tulajdonsagok). Mivel a jelen kutatdsnak nem
volt célja a vizsgdzOi magatartds és a vizsgazoi stratégidk vizsgélata, nem megallapithato,
hogy az anyanyelv az értési folyamatnak és a teszt megoldasanak melyik fazisdban fejti ki
pozitiv hatasat. Amennyiben az anyanyelv a disztraktorok jelentésarnyalatainak megkiilon-
boztetésében segit, hatasa pozitivnak mondhato, hiszen nem a szoveget, hanem a tesztiteme-
ket teszi érthetévé. Amennyiben azonban a disztraktorokban talalhaté anyanyelvi szokincs és
a felkinalt jelentésvaltozatok az eredeti szoveg értelmének kikovetkeztetésében segitenek, az
anyanyelvi hatds negativ, hiszen torzitja a mérési eredményeket. Ennek a kérdésnek az eldon-
tése tovabbi vizsgalatot igényel.
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ISKOLAERETTSEG ES NYELVI ELETKOR OSSZEFUGGESEINEK
VIZSGALATA TOBBNYELVU KORNYEZETBEN FLO GYEREKEK
ESETEBEN

Erdei Ildiko
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: kétnyelviiség, nyelvi szocializacio, iskolaérettség

Az elmult évtizedekben a kétnyelviiség kérdése egyre inkabb eltérbe keriilt. A globalizacios
és a migracios folyamatok, az Eurdpai Unid boviilése gyokeresen atformalja az egynyelvii-
ségrol illetve tobbnyelviiségrol vallott nézeteket, a tobbségi és kisebbségi nyelvek szerepérol,
jovojeérdl alkotott képet. A kétnyelviiség Iényege két (vagy tobb) nyelv hasznalata az ember
mindennapi €letében, nem pedig két vagy tobb nyelv optimalis és egyforma szintii ismerete.

Kutatdsom célja a tobbnyelvii kornyezetben (Temes megye, roméniai Bansag) €16 magyar
gyerekek nyelvi szocializaciojanak vizsgalata, a nyelvi ,,szocializacios tér” feltérképezése, e
folyamatok és az intézményes anyanyelvii oktatas dsszefliggéseinek feltarasa. A demografiai
és népszamlalasi adatok alapjan végzett elemzések szerint a Temes megyei magyar kdzosség
(1¢lekszama 50556 {0, a teljes lakossag 7,58%-a) asszimilacids potencialja igen magas (az
asszimilacios fogyas az elmult tiz évben 10,1% volt, mely a teljes fogyas 51,57%-a), a ve-
gyes hazassagok aranya eléri a 63,9%-ot. Ezek a folyamatok hatassal vannak a magyar tan-
nyelvil intézmények tevékenységére is: sajat kutatdsaim szerint 2007-ben a magyar tannyelvii
ovodaban jaro gyerekeknek 55,8%-a, a magyar iskolaba jaro kisiskolasok 31,6%-a szarma-
zott olyan csaladbol, ahol a kommunikécié nyelve elsdsorban nem a magyar nyelv. Ilyen ko-
rilmények kozott a magyar nyelvet ismerd gyerekek oktatésara és nevelésére berendezkedett
intézmények 1) helyzetekkel szembesiilnek: egy csoportban, osztadlyban tanulnak olyan gye-
rekek, akik anyanyelvi szinten beszélik a nyelvet, és olyanok is, akik egyaltalan nem, vagy
alig beszélik a nyelvet.

El6adasomban az elmult két tanévben 1. osztalyba iratkozo gyerekek (0sszesen 84 kisdi-
ak) iskolaérettségi vizsgalatainak nyelvi dsszefliggéseit mutatom be. A vizsgalatokhoz a 4-8
évesek szamara kidolgozott Diagnosztikus fejlédésvizsgald rendszer (DIFER) rovid valtoza-
tat, valamint a logopédiai vizsgalatokban hasznalatos nyelvfejlodési probakat hasznaltam. Az
eredmények szerint minden 6t6dik gyermek iskoldba lépéskor nem beszéli olyan szinten a
magyar nyelvet, hogy az altalanos iskolaérettségi feladatokat ezen a nyelven teljesiteni tudja.
A kétnyelvii csaladokban nevelkedé gyerekek esetében elsésorban a beszédhallas-probakon
érnek el atlag alatti eredményeket.

A kutatéasi eredmények alapjaul szolgéltak a felzarkoztatd nyelvesoport kialakitasanak, a
sajatos helyi programok kidolgozasanak. A magyar oktatast igényld kétnyelvli gyerekek ha-
tékonyabb integraldsa érdekében a tovabbiakban sziikség van a magyar nyelvi kompetencia
mérésére alkalmas eszk6zok, valamint a fejlesztésre alkalmazhatdé modszerek, programok ki-
dolgozasara.
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KER-ESETI IGAZOLAS - NYELVVIZSGAFELADATOK
SZINTILLESZTESENEK KULSO EMPIRIKUS VALIDALASA
VIZSGAZOKOZPONTU MODSZEREKKEL

Szab6 Géabor
Pécsi Tudomdnyegyetem, Angol Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék,
ECL Nyelvvizsgakdzpont

Kulcsszavak: nyelvtudasmérés, KER, szintillesztés, kiilsé empirikus validalas, vizsgazokoz-
ponti modszerek

A Ko6z06s Eurdpai Referenciakeret (KER) elterjedésével a nyelvtudasmérés szamara is elséd-
leges viszonyitasi pontta valt az Europa Tanacs hatfoku skaldja. A hazai akkreditalt nyelv-
vizsgak szdméara el6irdssa valt a vizsgaszintek megfeleltetése a KER hérom, a hazai kontex-
tus szamara leginkabb relevans szintjének (B1, B2, C1).

A vizsgafeladatok szintillesztésének empirikus validalasa azonban a kezdettél problema-
tikusnak mutatkozott. A relevans szakirodalom tobbféle metodust is felsorol, de elsédlegesen
a tesztkozponti modszerek keriiltek elétérbe, melyek azonban — az adott szinteknek egyér-
telmtien megfeleld referenciafeladatok hidnyaban — vitathaté eredményeket produkalnak.

Az elBadés célja egy olyan vizsgalat bemutatasa, amely a tesztkdzpontl eljarasok helyett
vizsgazokozpontll eljarasok segitségével igyekszik a feladatok illesztettségét empirikusan is
igazolni. Ennek soran az ECL nyelvvizsgarendszer egyik angol nyelvii, B2-es szintii olvasas-
értés tesztjének kiilsé empirikus validalasa keriil bemutatasra.

A vizsgalat soran az adott tesztfeladatokat a vizsgazokon kiviil egy tizf6s referenciapopu-
laci6 is megoldotta, melynek tagjai valamennyien B2-es szintli nyelvtanulok voltak. A refe-
renciapopuldci6 teszteredményei Osszehasonlitisra keriiltek egyrészt a vizsgapopulacioéval,
masrészt a kritériumorientalt, kvalitativ eszk6zokkel meghatdrozott megfelelési minimum-
mal. Az Gsszehasonlitds eredménye arra utal, hogy a referenciapopulacio teljesitményének
empirikus elemzése alatimasztja a kvalitativ eljarasok eredményeit.

Az eredmények jelent6sége elsddlegesen abban all, hogy a szamos ponton problematikus
tesztkdzpontl eljarasok helyett a vizsgazokdzponti modszerek alkalmazasat tdmogatja, s ez-
zel olyan kontextusokban is megoldast kindl a kiilsé empirikus validalas kérdésére (pl. ke-
vésbé gyakran oktatott nyelvek esetében), ahol tesztkdzpontu eljarasok alkalmazasara pilla-
natnyilag nincs is lehetdség.
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A TANULOK ANGOLNYELV-TUDASANAK SZINTJE ES AZ
AZOKAT MEGHATAROZO TENYEZOK AZ ALTALANOS ISKOLA
ES A KOZEPISKOLA VEGEN

Vigh Tibor*, Téth Edit**
*SZTE Neveléstudomdanyi Intézet
**SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, SZTE Szocidlis Kompetencia
Kutatdcsoport

Kulcsszavak: idegen nyelvi oktatas, olvasott szoveg értése, hattértényezok

Az eurdpai nyelvpolitika célkitiizéseihez és a nemzetkdzi munkaeré-piaci kihivasokhoz vald
igazodas elengedhetetlenné teszi Magyarorszag szamara, hogy minden allampolgar az anya-
nyelvén kiviil legalabb két idegen nyelven tudjon beszélni. Ezek a prioritasok megfogalma-
z6dnak a Nemzeti alaptantervben (2003), igy az iskolai nyelvtanulas kiemelt jelentdségii terii-
letté valt az elmult évtizedben.

A 2003-ban indult longitudinalis kutatasi program keretében 2007-ben angol és német
nyelvi felmérésre keriilt sor a két iskolafokozat zarasakor, a 8. és a 12. évfolyamon, amelynek
célja a mindennapi élethelyzetekben alkalmazhatd nyelvtudas szinvonalanak feltarasa volt.
Keresztmetszeti elemzéssel azt vizsgaltuk, hogy (1) a tanulok milyen szintli angolnyelv-tu-
dassal rendelkeznek, (2) azt milyen tényezok befolyasoljak és (3) mennyiben hatarozzak meg
a nyelvi teljesitményt a kognitiv képességek ¢€s a tanulok affektiv tulajdonsagai.

A kutatasi célok elérésére 1964 nyolcadik és 1138 tizenkettedik évfolyamos tanulo olva-
sasi teszten elért eredményét és az azt befolyasolo tényezoket elemeztiik. A feladatok nehéz-
ségi szintje illeszkedik a Nemzeti alaptantervben megfogalmazodott kimeneti kdvetelmé-
nyekhez. A teszt reliabilitasa (Cronbach-a) a 8. évfolyamon 0,95, a 12. évfolyamon 0,93. A
két évfolyam tesztjeit egy horgonyfeladat kototte Ossze. Az elsd kutatdsi kérdés megvalaszo-
laséra a valoszinliségi tesztelméleti eszkozok segitségével a két feladatsor itemeit eldszor ko-
z0s skalara kalibraltuk, és az olvasasfeladatok nehézségi szintjét vizsgaltuk, majd a két évfo-
lyam képességszintjeivel 0sszekapcsolva kozds képességskalan abrazoltuk. A masodik és
harmadik kutatési kérdés megvalaszolasara a longitudinalis vizsgalat korabbi éveiben felvett
kognitiv és affektiv tulajdonsagokat mérd tesztek és kérddivek eredményeit hasznaltunk fel.

Eredményeink szerint (1) a 8. és a 12. évfolyam szdmara készitett olvasasi feladatok meg-
felelden fedik le a didkok nyelvi képességének szintjei altal meghatarozott képességskala-
intervallumot, amely alapjan a didkok teljesitményei igen széles képességskalan helyezked-
nek el. (2) A kiilonb6zo hattértényezok (pl. régiok, anya iskolai végzettsége) szerint jelentds
kiilonbségek vannak a tanuldk nyelvtudasaban. (3) Az angol olvasasi teljesitményre mint flig-
g6 valtozora szamitott tobbszords regresszidanalizis eredményei alapjan a kognitiv képessé-
gek koziil a legmeghatarozobb az induktiv gondolkodas, valamint a komplex problémameg-
oldo képesség is jelentds. Az anya iskolai végzettsége a varthoz képest alacsony magyarazo-
erével bir, az idegen nyelv jegy magyarazoereje a legmeghatarozobb.

Az altalanos és a kozépiskola végén végzett kimeneti vizsgalattal azt elemeztiik, hogy az
eurdpai nyelvpolitikai célkitlizésekhez és a munkaerd-piaci kihivasokhoz a magyar diakok
nyelvtudésa mennyire igazodik. Eredményeink az oktataspolitika szdmara lehet6séget adnak
a tovabbi feladatok kijel6lésében.
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A SZOCIALISERDEK-ERVENYESITES TOBBSZEMPONTU

VIZSGALATA
Elnck: Zsolnai Anikd
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutat-
csoport,

MTA-SZTE Képességkutaré Csoport

Opponens: Molnér Eva
SZTE Neveléstudomdanyi Intézet

ELOADASOK:

4-17 évesek és sziileik szocialisérdek-érvényesitS képességeinek miikodése

Kasik Laszld
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

A Fish-face teszt eredményei és a szocialisérdek-érvényesitd képességek kapcsolata
4-17 éves korban

Braunitzer Gabor
SZTE AOK Elettani Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

” o1 2

Osszefiiggések a szocialisérdek-érvényesitd és az érzelmi képességek kozott 4-17
évesek korében

Zsolnai Aniké
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport,
MTA-SZTE Képességkutaré Csoport

Kasik Laszlo
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

A sziil8i erbforrasok és a szocidlisérdek-érvényesités dsszefiiggései

Té6th Edit
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, SZTE Szocidalis Kompetencia Kutatécsoport
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SZIMPOZIUM APRILIS 25. (SZOMBAT) 9.00 — 10.40
A szocialisérdek-érvényesités tobbszempontl vizsgalata Diszterem

SZIMPOZIUMI OSSZEFOGLALO

Napjainkban a tarsas viselkedéssel foglalkozo nemzetko6zi pedagogiai és pszichologiai kutata-
sok kitlintetett teriilete a viselkedést meghataroz6 pszichikus feltételrendszer, a szocialis
kompetencia kiilonb6z6 — szocialis, emocionalis és kognitiv — Osszetevdinek egymasra gya-
korolt hatdsa, valamint a szocidlis kompetencia és a makro-, illetve mikrokdrnyezet mint kiil-
sO feltételrendszer kapcsolata. E két kutatasi teriilethez sorolhatok a szimpdzium eléadasai-
ban bemutatott — 4—17 évesekkel, sziileikkel és pedagdgusaikkal végzett — vizsgalatok,
amelyek kozéppontjaban a szocialisérdek-érvényesité (egyiittmiikodési, segitési, versengési
és vezetési) képességek allnak.

A szimpodzium elsé eléadasa a képességek 4—17 éves kor kozotti, onjellemzésen alapuld
mikodési sajatossagainak, a sziilék dnjellemzésének és a pedagdgusok gyermekekrol alkotott
véleményének Osszefliggéseit mutatja be. Az ezt kdvetd eléadas a négy képesség és egy — a
kognitiv sszetevok korébe tartozo implicit tanulasi képesség mérésére alkalmas — szamitogé-
pes neuropszicholdgiai teszt eredményeinek Osszefiiggéseit mutatja be. A harmadik eléadas a
4-17 évesek korében mért szocidlisérdek-érvényesité képességek és az érzelmi képességek
(érzelemfelismerd, -megértd, -kifejezd és -szabalyozd) legfébb kapcsolatait ismerteti. A
szimpdzium utolso eldadasa a sziilok anyagi, szellemi és kapcsolati er6forrasainak mértéke,
gyakorisdga és a szocialisérdek-érvényesitd képességek miikodése kozotti kapcsolatokat
feltar6 vizsgalat eredményeit foglalja 6ssze.
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SZIMPOZIUM APRILIS 25. (SZOMBAT) 9.00 — 10.40
A szocialisérdek-érvényesités tobbszempontl vizsgalata Diszterem

4-17 EVESEK ES SZULEIK SZOCIALISERDEK-ERVENYESITO
KEPESSEGEINEK MUKODESE

Kasik Lasz16
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

Kulcsszavak: szocialis képességek, szocialisérdek-érvényesités, dsszefliggés-vizsgalat

A szocialis kompetencia mitkodésével foglalkozo kutatasok egyik fontos jellemzdje, hogy az
egyes pszichikus dsszetevék miikddési mechanizmusainak értékelése egyszerre tobb személy
(gyermek, pedagogus, kortars, sziild, testvér) véleménye alapjan torténik. A 2008-ban és
2009-ben végzett kutatasainkban a szocialisérdek-érvényesitd (egyiittmiikodési, segitési, ver-
sengési, vezetési) képességek dimenzidinak (pl. a hozzajarulas és részesedés viszonya, a se-
gitségnyujtas érdeke, a versengés ideje, a vezetd-vezetett kapcsolat alapja) 4, 8, 11 és 17 éves
kori (N=242) miikddését vizsgaltuk. A gyermeki 6njellemzés mellett a pedagdgusok értékelé-
sét is kértiik, valamint a képességek természetébdl fakadodan (a viselkedés 6roklott mechaniz-
musain alapuld szabalyozo6 funkciot latnak el) masik célunk a gyermeki és a sziil6i dnjellem-
z¢s Osszefliggéseinek a feltarasa volt, tehat a hagyomanyos vizsgalati eljarassal ellentétben a
sziilok nem gyermekiik, hanem 6nmaguk viselkedését értékelték.

A vizsgalatok sordn egy altalunk kidolgozott kérddiv harom véltozatat alkalmaztuk
(Szocialisérdek-érvényesitd képességek kérddiv: gyermeki dnjellemzés 4-10 évesek és 11-18
évesek részére; ezek pedagdgusvaltozata; sziildi Onjellemzés). A kérddivvaltozatok mind-
egyik életkorban és értékeld esetében jol mikddtek, a Cronbach-féle reliabilitasmutatok 0,81
és 0,95 kozottiek.

Az eredmények alapjan az eltérés igen jelentds az onjellemzés és a pedagdgusok itélete
kozott, am egyik értékeld véleménye alapjan sincs a 11 és a 17 évesek képességdimenzidinak
miikodésében szignifikdns eltérés. Nemek szerinti szignifikdns kiilonbségek — ugyancsak
mindkét értékeld alapjan — foként a két id6sebb korosztaly kdrében mutathatdk ki, azonban
mas-mas dimenziokndl. A sziiléi és a gyermeki Onjellemzés kozott a legtobb képességdi-
menzional erdsebb a kapcsolat, mint a pedagogus értékelése és a gyermeki dnjellemzés ko-
zott, amely eredmények megegyeznek a nemzetkdzi kutatdsi adatokkal, hiszen a korrelacios
értékek a 4 és a 17 évesek korében erésebbek, mint a 8 és a 11 éveseknél.

A vizsgalat szdmos 10j informaciot nyljt a szocidlisérdek-érvényesitd képességek mii-ko-
désérdl, amely eredmények alapjai lehetnek kiilonboz6 célu fejleszté programok kidolgozasa-
nak, illetve segithetik a mar meglévd, a vizsgalt képességekre iranyuld programok tijragondo-
lasat.

72



SZIMPOZIUM APRILIS 25. (SZOMBAT) 9.00 — 10.40
A szocialiérdek-érvényesités tobbszempontl vizsgalata Diszterem

A FISH-FACE TESZT EREDMENYEI ES A SZOCIALISERDEK-
ERVENYESITO KEPESSEGEK KAPCSOLATA 4-17 EVES KORBAN

Braunitzer Gabor
SZTE AOK Elettani Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

Kulcsszavak: idegélettan, Fish-face teszt, 6sszefiiggés-vizsgalat

A Fish-face szamitogépes neuropszicholdgiai teszt (Myers, 2003) az agy jutalmazo rendsze-
reinek, a munkamemoria, valamint az implicit tanulds és tudastranszfer mikodését méri,
valamint jol koriilirt, a szocialis kognicioban szerepet jatszo agyteriiletek mitkdésére alapoz.
A teszt soran az alanynak visszajelentések utjan ingerparokat kell elsajatitania, majd egy
masik fazisban a felidézésen tul a korabbiakban implicit modon kialakitott szabalyt addig
nem latott ingerparokra is alkalmaznia kell.

Tudomasunk szerint hazai pedagogiai vizsgalatban még nem alkalmaztak ezt a méréesz-
kozt, igy az Osszefliggés-vizsgalat lehetdvé tette annak elemzését is, a teszt alkalmazéasa a ké-
sObbiekben milyen — nem csak a szocialisérdek-érvényesitd viselkedést érintd — pedagogiai
kérdések megvalaszolasaban, illetve milyen tovabbi kutatasokban lehet hasznos. A tesztelésre
a teljes mintabol (N=242) véletlenszerlien valasztottunk ki életkoronként 8-9, 6sszesen 35 fot.
A korreléacios értékek az almintat mint egészet jellemzik.

A teszt hdrom mutat6ja koziil kettd az életkorral gyengén és negativan korreldl (Osszesi-
tett tanuldsi hossz: r=0,35; régi asszociaciok felidézése: r—0,28), valamint az 0j asszocia-
cidk megalkotdsa esetében nincs szignifikdns korrelacio. A kozépagyi dopaminerg magvak
mikodésének hatékonysagara utald tanulasi fazishosszal négy kérdéivmutatd esetében talal-
tunk szignifikans korrelaciot: veszélyhelyzetben torténd segitségkérés érdeke (r=0,50), segitd
vezetés, amikor a masik a vezet (r=0,42), a versengésnél az én-masik-helyzet viszonya
(r=0,50) ¢és a csoporton beliili megallapodas alapjan a masik a vezet6 (r=0,43). A pozitiv kor-
relaciok alapjan a Fish-face tanulasi fazisan gyengébben teljesitok (akiknél a fazis hosszabb)
kovetkezetesen magasabb pontszadmokat értek el a kérddiv olyan dimenzi6in, amelyek erésen
tarsorientaltsaggal kapcsolatosak.

Bar a neuropszichologiai teszttel és a kérddivvel végzett Osszefliggés-vizsgalat kis elem-
szamu mintan tortént, az eredmények mindenképpen igéretesek, amelyek a késGbbiekben
akar egy biologiailag is aldtdmaszthatod hipotézis alapjat képezhetik. A nagymintés vizsgalat
legfontosabb kdvetkezménye az lehet, hogy empirikus tton is lehetévé valik azoknak a
tanuloknak az azonositasa, akik csoportmunkéaban valdsziniileg hatékonyabbak, esetleg kife-
jezetten erre a kdzegre van sziikségiik az egyéb téren is sikeres funkcionalashoz.
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OSSZEFUGGESEK A SZOCIALISERDEK-ERVENYESITO ES AZ
ERZELMI KEPESSEGEK KOZOTT 4-17 EVESEK KOREBEN

Zsolnai Anikd*, Kasik Laszl6**

*SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocialis Kompetencia Kutatdcsoport,
MTA-SZTE Képességkutaté Csoport

**SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport

Kulcsszavak: szocialis kompetencia, érzelmi képességek, 0sszefiiggés-vizsgalat

A szocialis kompetencia szocialis, emocionalis és kognitiv részrendszereinek egymasra gya-
korolt hatdsa a nemzetkézi vizsgalatok egyik legkitiintetettebb teriilete, azonban Magyaror-
szagon igen kevés vizsgalat foglalkozik a kiilonb6z6 pszichikus dsszetevok kapcsolatrendsze-
rével. Kutatasunk célja a szocialisérdek-érvényesitd (egylittmiikddési, segitési, versengési €s
vezetési) képességek és az érzelmi képességek (érzelemfelismerd, érzelemmegértd, érzelem-
kifejez6 és érzelemszabalyozd) miikodése kozotti dsszefiiggések feltarasa volt 4, 8, 11 és 17
évesek (N=235) korében.

Az érzelmi képességek vizsgalatdhoz egy altalunk kidolgozott, négy részbdl allé mérod-
eszkozt szerkesztettiink. Az érzelemfelismerd képességet az Eibl-Eibesfeldt (1989) altal leirt
izmok miikodésébol és ezek Osszjatékabol eldallo érzelemkifejezések listaja alapjan 24 arcki-
fejezést (alapérzelmeket és fokozataikat) abrazold képpel mértiik. A tovabbi harom képesség
mikodésének vizsgalata szervesen kapcsolodott a szocialisérdek-érvényesitd képességekhez.
Az érzelemmegértd képesség miikodését egy torténet segitségével, az érzelemkifejezd képes-
ség miikodését egy Likert-tipust kérddivvel, valamint az érzelemszabalyozo képesség miiko-
dését képek és a hozzajuk tartozo kijelentésekkel tartuk fel. A reliabilitismutatok alapjan a
mérdeszkdz — az egyes részek és a teljes — jO megbizhatosaghh mindegyik életkorban
(Cronbach-a = 0,82-0,90).

Az adatok alapjan az alapérzelmek felismerése szignifikdnsan jobb mindegyik életkor-
ban, mint a fokozataik felismerése. Az érzelmek megértése esetében a két idésebb korosztaly
pontosabban érzékeli a szociadlisérdek-érvényesitd képesség egy-egy dimenzidjahoz kothetd
¢élethelyzettel kapcsolatban a szerepldk érzelmeit. Az érzelemkifejezé képességnél a 11 és a
17 évesek értek el magasabb értéket, am mindegyik életkorra jellemzé a negativ érzelmek
gyakoribb el6fordulasa, foként a versengés és a vezetés dimenzidinal. Az érzelemszabalyozas
képességénél az életkori részmintdk szignifikdnsan kiilon csoportokat alkotnak, s igen fontos
eredmény, hogy a szocialisérdek-érvényesitd képességek frusztralt helyzettel kapcsolatba
hozhat6 dimenzidinal az életkor elérehaladtaval egyre gyakoribb a diih érzése.
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A SZULOI EROFORRASOK ES A SZOCIALISERDEK-
ERVENYESITES OSSZEFUGGESEI

Toth Edit
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, SZTE Szocialis Kompetencia Kutatdcsoport

Kulcsszavak: sziil6i er6forrasok, hataismechanizmusok, dsszefliggés-vizsgalat

A nemzetkozi vizsgalatokkal szemben kevés olyan hazai kutatas ismert, amelynek célja a
szocialis kompetencia Osszetevdi €s a tarsas kdrnyezet egyes tényezoi kozotti kapesolat saja-
tossagainak a feltarasa. A szocialisérdek-érvényesité képességek miikodését feltard kutatas
részeként azt vizsgaltuk, milyen kapcsolat all fenn a gyermekek szocidlisérdek-érvényesitd
viselkedése és sziileik anyagi, kapcsolati és szellemi er6forrasainak mértéke és gyakorisaga
mint szocializacios hatasegyiittes kozott, vagyis a viselkedés kiilso feltételrendszerének egy
Osszeteviegyiittese miként érinti a vizsgalt képességdimenziok miikddését, az azok meghata-
rozta viselkedésformakat.

A vizsgalatot a 2008 tavaszan végzett felmérésben részt vevo 4, 8, 11 és 17 évesek
(N=242) sziileivel végeztiik 2009 januarjaban. Minden csaladnak két példanyt kiildtiink az
altalunk kidolgozott kérd6ivbol, kiilon az anya és az apa részére. A maximalis 484 sziil6i
kérd6ivbol dsszesen 294 kérddivet (anya: 165; apa: 129) dolgoztunk fel. A kérd6iv az anyagi
eréforras mértékét és gyakorisagat; a szellemi erdforras forrdsat és gyakorisagat; valamint a
kapcsolati er6forras modjat és gyakorisagat méri. A méréeszkdz jO megbizhatosagl, a
Cronbach-féle reliabilitasmutato 0,85.

Az eredmények alapjan az életkor elérehaladtaval a vizsgalt kdrnyezeti tényezok tobbsé-
ge egyre nagyobb mértékben fligg dssze a képességek dimenzidival, e szocializacids hatas-
egyiittesnek egyre jelentdsebb a szerepe a viselkedésformak megjelenésében. Az anyagi er6-
forrasok mértéke és a kapcsolati eréforrdsok gyakorisaga foként a versengés és a vezetés, a
szellemi er6forrds forrasa az egyiittmiikodés €s a segités esetében meghatarozo. Az anyak és
az apak véleménye kozott kevés kornyezeti tényezdnél szignifikdnsak az eltérések. Az anyak
a szellemi eréforrasok gyakorisagat a segitésnél és az egyiittmiikodésnél nagyobb mértékben
tartjak fontosnak, mig az apak a kapcsolati er6forrasok modjat és gyakorisagat a versengésnél
és az egylittmikodésnél vélik fontosabbnak.
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DE TTK, Szervetlen és Analitikai Kémiai Tanszék, Kémia Szakmddszertani
Csoport, Debrecen

ELGADASOK:
Matematikai sz6veges feladatok megoldasanak jellemzd8i tanulasban akadalyozott és
tobbségi gyermekek esetében

J6zsa Krisztian, Kelemen Rita
SZTE Neveléstudomadnyi Intézer

Dontésjatékok - mint a dontéshozd képesség fejlesztSi

Nagy Déra
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

A helyesirasi képesség és az iskolai eredményesség sszefiiggései

Bordas Andrea
Debreceni Egyetem Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola, Neveléstudomdnyi Program

A deduktiv gondolkodas diagnosztikus vizsgalata az 5. és 9. évfolyamon

Vidakovich Tibor
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutaré Csoport

Az ismeretek megértését segits fejlesztd program a természetismeret tanitasahoz

Nagy Laszléné
SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutard Csoport
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MATEMATIKAI SZOVEGES FELADATOK MEGOLDASANAK
JELLEMZOI TANULASBAN AKADALYOZOTT ES TOBBSEGI
GYERMEKEK ESETEBEN

Jézsa Krisztian, Kelemen Rita
SZTE Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: tanulasban akadalyozottsag, matematikai szoveges feladatok, keresztmetszeti
vizsgalat

Nem allnak rendelkezésre olyan hazai kutatasi eredmények, melyek lehetévé tennék a tanu-
lasban akadalyozott és a tobbségi gyermekek készségfejlédésének dsszehasonlitasat. Jollehet,
az egyiittnevelés egyre erdteljesebbé valasaval ez elengedhetetlen lenne. A tanulasban akada-
lyozott gyermekek matematikatudasar6l, matematikai fejlédésének sajatossagair6l kevés ha-
zai adat all rendelkezésre. Nem ismert olyan hazai kutatds, mely a tanulasban akadalyozott
gyermekek matematikai szoveges feladat megoldasara iranyult volna. Emellett azt sem lehet
figyelmen kiviil hagyni, hogy a matematikai szoveges feladatok megoldasanak kutatdsdban
az utobbi évtizedben szamos 1) vizsgalati, elemzési szempont kertilt elétérbe.

Kutatasunk célja a tanuldsban akadalyozott és nem akadalyozott gyermekek matematikai
szovegesfeladat megoldasanak Gsszehasonlitd elemzése volt. Keresztmetszeti vizsgalatunk-
ban 3., 5. és 7. osztalyos tanulok vettek részt, 6sszesen 1170 f6. Mindharom évfolyamnak a
fele tanulasban akadalyozott. 3.-ban szegregalt és integralt, 5. és 7. osztalyban szegregalt ta-
nuladsban akadélyozott gyermekeket vizsgaltunk. A matematikai szoveges feladatok megolda-
sat ot feladatbol, 19 itembdl allo teszttel vizsgaltuk, melynek reliabilitdsa 0,91. A teljesit-
ménymutatok mellett a feladatmegoldas stratégiai elemeit is értékeltiik (feladatreakcio, rajz-
készités, matematikai formula hasznalata). A vizsgalat egy nagyobb kutatasi projekt kereté-
ben zajlott, ennek kdszonhetden a tanulokrol szamos hattéradat is rendelkezésre all. Eredmé-
nyeink alapjan megallapithato, hogy a tanuldsban akadalyozott gyermekeknél a matematikai
szovegesfeladat-megoldo képesség fejlettsége jelentésen megkésett a tobbségi tarsaikéhoz
képest, atlagos fejlettségiik 7. osztalyra sem éri el a tobbségiek 3. osztalyos atlagat. A 3. évfo-
lyamos részmintan a tobbségi tanulok teljesitményének atlaga 46%p, mig a tanuldsban akada-
lyozott gyermekeknél 16%p. Mind a tanuldsban akadélyozott, mind a tobbségi tanulok
esetében szamottevd fejlodés mutatkozik a vizsgalt életkori intervallumban. Két szempontos
varianciaanalizis szerint a tanuldsban akadéalyozottsag és az évfolyam interakcidja szignifi-
kans (p=0,034). Az interakciobol, illetve a tanulasban akadalyozottsag valtozo parcialis ma-
gyarazoerejébol (=0,498, p<0,001) arra kdvetkeztetiink, hogy a két részminta fejlodése jel-
lemzden eltér egymastol. Az egyes feladatok és a feladatmegoldas jellemezdi esetében is sza-
mos kiilonbség mutathatd ki a tobbségi és a tanuldsban akadalyozott gyermekek kozott.
Vizsgalatunk els6 hazai kutatasként tarja fel a tanulasban akadalyozott gyermek matematikai
szovegesfeladat-megoldo képességének fejlodését. Eredményeink a tanuldsban akadalyozott
gyermekek oktatdsa, a matematikatanitas gyakorlata, az integracio kérdéskore szempontjabol
is hasznosak lehetnek. Emellett a tobbségi tanulok matematikai szoveges feladatok megolda-
sanak folyamatarol is 01 jellemzoket tarunk fel.

A kutatas az SZTE-MTA Képességkutato Csoport, ELTE BGGYFK és az OTKA K 68798 tamogatdsaval
valosult meg.
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DONTESJATEKOK - MINT A DONTESHOZO KEPESSEG
FEJLESZTOI

Nagy Dora
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: dontéshozas, komplex problémamegoldas, szocialis kompetencia

A mai tarsadalomban az informacié megszerzése, annak 6nallo, helyes hasznalata, és jo,
racionalis dontések meghozasa a legfontosabb elvaras egy sikeres felnéttel szemben (Mérd,
2007). Ennek megfeleléen egyre tobb vizsgalat foglalkozik a dontéshozas problematikajaval
(Simon, 2000; Ullman, 2006; Facione, 2007). Altaldnos megallapitas, hogy a dontéshozo ké-
pesség fejleszthetd. A dontéshozas fejlesztésének egy modszere a dontésjaték.

A dontésjatékok (decision-games) olyan szerepjatékok, mely soran a jatékosok csoporto-
san egy specialis élethelyzetet szimulalnak (Pap, 1997; Kirk és mtsai, 2001). A munkaerépia-
con széles korben elterjedt modszerre felfigyeltek a pedagdgiai kutatdk is (Knotts és Keys,
1997; Larcher, 2001). Kutatasaik alapjan a modszer alkalmas a lexikalis és a gyakorlati tudas
alkalmazésanak szintézisére, az iskolan kiviili vilag helyzeteinek begyakorlasara, illetve a
szilikséges kognitiv és szocialis kompetenciak fejlesztésére.

A modszeriink szakirodalmi szintézis volt. Jelen kutatas sordn a kiilénbdzé forrasokban
megtaldlhato dontésjatékok tulajdonsagait gyiijtottiik és hasonlitottuk dssze. A kutatds soran
megvizsgaltuk a modszer kialakulasanak koriilményeit, fejlodését és fajtait (id6 szerint, infor-
macid szerint, jatékszituacid szerint) is.

A gazdasagi (Cornell, Prosperity), az orvostudomanyi, a katonai és Gjabban a pedagogiai
(Capstone, Unigame) kutatasok bizonyitottak, hogy ezekkel a jatékokkal fejleszthetd a komp-
lex problémamegoldas, a valdsziniiségi €s statisztikus gondolkodas, illetve a szocialis kompe-
tencia is. Ezek alapjan a modszer alkalmas a kozépiskolai kompetencidk fejlesztésre és érté-
kelésre.

Magyarorszagon ez a teriilet nem igazan ismert, az (ij eredményekkel a hazai szakiroda-
lomban nem talalkozhatunk. A kutatasok alapjan a dontésjatékok kozépiskolai bevezetése ha-
zankban is sziikséges oktatdsi és nevelési szempontbdl egyarant. Ennek feltétele a modszer
széles tudomanyos korben vald megismertetése, a korabbi eredmények 6sszefoglalasa, rend-
szerezése, a modszer hazai viszonyokra torténd 4tiiltetése, valamint a hatasvizsgélatok elvég-
zése.
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A HELYESIRASI KEPESSEG ES AZ ISKOLAI EREDMENYESSEG
OSSZEFUGGESEI

Bordas Andrea
Debreceni Egyetem Humdn Tudomdnyok Doktori Iskola,
Neveléstudomdnyi Program

Kulcsszavak: helyesiras, iskolai eredményesség, rejtett tanterv

El6addsomban arra a kérdésre probalok valaszt taldlni, hogy hogyan és miért jelzi elére a
helyesirasi képesség szintje az altalanos iskola felsd tagozataban az iskolai eredményességet.

A helyesiras mint tudatosan megalkotott, jovahagyott és szimbolikussé tett szabalyok sora
az ir6tol ezeknek a szabalyoknak az allando figyelembe vételét, alkalmazasat varja el, s ha a
magyar helyesirdsi hagyomanyban kialakult szdmtalan kivételre gondolunk, akkor azt is,
hogy a szabalyok alkalmazasakor megvalosuld allandd dontési helyzetben a tanuld Gjabb és
tjabb elemeket (szavakat) rogzitsen.

A kutatas soran egy nagyvaradi altalanos iskola felsé tagozatan, magyar nyelven tanuld
didkok 4ltal megoldott helyesirasi feladatlapok eredményeit elemzem, és ezeket az eredmé-
nyeket hasonlitom 6ssze kiilonbdzo statisztikai modszerek segitségével a diakok tanulmanyi
eredményeivel. A 300 fés minta helyesirasi képességeinek megéllapitdsdhoz a Simonyi Zsig-
mond Helyesirasi Verseny 2008-as iskolai forduldjanak feladatlapjait hasznaltam, az iskolai
eredményesség megallapitasahoz pedig a magyar, roman, matematika és zene tantargyak elsé
félévi eredményeit, valamint a didkok els6 féléves atlagat.

A kutatas alaphipotézise az, hogy a helyesirasi képességek korrelalnak a tanulmanyi
eredményekkel, ugyanakkor a helyesirasi képességet befolyasolja a tanulok neme, csaladi
hattere. Az adatok feldolgozasa még folyamatban van, de az eldadasban a konkrét eredmé-
nyeket fogom bemutatni. Az elsédleges adatfeldolgozas igazolja a hipotéziseket, s ezt azzal
lehet magyarazni, hogy a helyesirds ugyanazokat az alapvetd készségeket, képességeket kéri
a tanuloktol, mint amire az iskola ,,rejtett tanterve” is tanitja a gyerekeket: analitikus gondol-
kodast, szabalyismeretet, szabalytartast, memorizalast, szorgalmat. Vagyis eleve elényben
vannak azok a tanuldk, akik mar otthonrdl is ezeket az értékeket hoztdk magukkal, igy valik a
helyesiras hosszutavon a tarsadalmi megkiilonboztetés eszkozévé.

A kutatds segitséget nyljthat a magyartanaroknak abban, hogy a helyesirasi képesség
fejlesztését, ennek fontossagat ne csak a gyermekek nyelvtani ismereteinek bovitéseként
fogjak fel, hanem ennek a képességnek a hathatos fejlesztése révén torekedjenek az iskolaban
megjelend tarsadalmi megkiilonboztetés csokkentésére, biztositsanak lehetdséget a hatranyos
tarsadalmi rétegekbdl szdrmaz6 tanuloknak a felzarkozasra. Ugyanakkor ki szeretném emel-
ni, hogy a helyesiras ,,rejtett tanterve” rendre, rendszerességre tanit, olyan rendre, rendszeres-
ségre, amely nélkiil egyetlen rendszer, igy egyetlen tarsadalom sem létezhet. A helyesirds
tanitasa hozzasegithet egy lehetGségeit és korlatait is pontosan ismerd, az adott helyzetben
adekvatan és kreativan megnyilvanul6é nemzedék felneveléséhez.
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A DEDUKTIV GONDOLKODAS DIAGNOSZTIKUS VIZSGALATA
AZ 5. ES 9. EVFOLYAMON

Vidakovich Tibor
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZ TE Képességkutaté Csoport

Kulcsszavak: kognitiv fejlédés, deduktiv gondolkodas, diagnosztikus értékelés

A deduktiv gondolkodas komplex képességrendszerre épiil, melynek legfontosabb elemei a
kétvaltozos miiveletek és a kétpremisszas kovetkeztetések. Ezek a struktirak a kommunika-
cidban sajatos nyelvi formak kozvetitésével mitkodnek. Kutatasunk egyik célja a deduktiv
gondolkodas diagnosztikus értékelésére alkalmas eszk6z kidolgozésa volt, masik célunk pe-
dig annak vizsgalata, hogyan fejlddnek a képesség komponensei, és hogyan valtozik a deduk-
tiv gondolkodésban betoltétt szerepiik.

A deduktiv gondolkodas szakirodalma kevés nagymintas vizsgalatot emlit. A hazai kuta-
tavsok soran a kétvaltozos alapmiiveletek és a tapasztalati kdvetkeztetés fejlédésének feltér-
képezésére is sor keriilt (Nagy, 1980; Vidakovich, 1998, 2004). Az el6zmények alapjan felté-
teleztiik, hogy ujabb, korabban még nem vizsgalt képességkomponensek bevonasaval telje-
sebb és jo reliabilitdsii mérdeszkoz allithatd Ossze. A komponensek fejlddésére vonatkozo
hipotézisiink az volt, hogy altalaban lasst, és eleinte a miiveletek, késobb a kdvetkeztetések
fejlettsége valik meghatarozova.

A vizsgalatot kiegészitd szerkezetii, a vizsgalt komponenseket teljesen lefedd tesztparral
veégeztiik. A tesztek harom részbdl alltak: (1) kétvaltozos alapmiiveletek, (2) tapasztalati ko-
vetkeztetések, (3) kvantoros kovetkeztetések. Az (1) és a (3) résztesztben értelmezd szintil,
szelektalasos, a (2) résztesztben tapasztalati szintli, kiegészitéses feladatokat alkalmaztunk. A
mérés 5. és 9. évfolyamos tanulok kdrében zajlott, a mintak elemszama 2111, illetve 2510 {6
volt. A résztvevOk onként jelentkezd iskolakbol keriiltek ki.

Eredményeink szerint a tesztek reliabilitasa mindkét évfolyamon 0,85 koriili. Az (1) és a
(3) részteszt reliabilitasa 0,8 feletti, és a (2) részteszté is 0,7 felett van. A deduktiv gondolko-
das osszteljesitménye a két évfolyamon 67, illetve 72%-o0s, az (1) részteszt atlaga 72, illetve
79, a (2) részteszté 72, illetve 80%-o0s. A kiilonbségek szignifikansak, mértékiik megfelel a
korabbi vizsgalatoknak. A (3) részteszten joval kisebb valtozast tapasztaltunk, az atlag a két
évfolyam ko6zott 60-r6l 62%-ra nétt. Ez a kiilonbség is szignifikéns, de pedagogiai szempont-
b6l nem jelentds.

A képességkomponensek szerepének valtozasat regresszidanalizissel vizsgaltuk. E szerint
az (1) részteszt mindkét évfolyamon hasonld aranyban magyarazza a deduktiv Osszteljesit-
mény varianciajat, ugyanakkor a (2) részteszt magyarazo értéke a két évfolyam kozott csok-
ken, a (3) részteszté viszont novekszik. Azaz a feltételezésiinknek megfeleléen a vizsgalt
komponenseknek a deduktiv teljesitmények alakulasaban betoltott szerepe atrendezddik.

A kutatds megerdsitette a korabbiakat abban, hogy a kétvaltozos miveletek fejlettsége
még a kozépiskola elején is jelentds szorddast mutat. Emellett rdmutatott arra is, hogy a
kvantorokat tartalmazo kovetkeztetések értelmezése kozepes szinvonall, nagy szorasu, fejlo-
désiik pedig rendkiviil lassu. Az eredmények alapjan remélhetéleg hatékonyabban tervezhetd
a kétvaltozos miiveletek és a kétpremisszas kovetkeztetések fejlesztése.
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AZ ISMERETEK MEGERTESET SEGITO FEJLESZTO PROGRAM A
TERMESZETISMERET TANITASAHOZ

Nagy Laszl6né*, Korom Erzseébet**
*SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport, MTA-SZ TE Képességkutaré Csoport
**SZTE Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport

Kulcsszavak: fejlesztd program, megértés, természetismeret

Az 1980-as évektdl kezdve kitiintetett figyelmet kap a tanulds konstruktivista felfogasara ala-
pozva a fogalmi fejlédést €s valtas elésegitd tanitas kutatasa, kiilondsen a természettudoma-
nyok teriiletén. A fogalmi fejlédést, a megértést segitdé oktatdsi modszerek hatékonysagat
vizsgald kisérletek tobbsége eddig egy-egy témara, néhany tandras tanitasi-tanulasi egységre
koncentralt (pl. Limon, 2001; Mason, 2001).

Fejleszté programunk a fogalmivaltas-kutatasok tudasteriilet-specifikus iranyzatahoz kap-
csolddva a természetismeret tantargy tanitasanak két tanéves periddusat fogja at; célja, hogy
elésegitse a 10—12 éves tanulok €16 és élettelen természettel kapcsolatos fogalmainak és azok
Osszefliggéseinek elsajatitasat. A program nagy hangsulyt fektet a tanulok meglévd ismeretei-
nek feltarasara, az azokhoz valo igazodasra a tanitas soran; a megértési problémak, tévképze-
tek azonositasara €s kikiiszobolésére; az elsajatitott ismeretek folyamatos nyomon kovetésé-
re; tovabba a tanarok szemléletformalasara, a tanulas elésegitésében jatszott szerepiik tudato-
sitdsara. A tanarok munkdjat részletes modszertani segédanyag kidolgozésaval segitjiik, mely
tartalmazza: a témakordk tanitasanak céljat, a kialakitandd fogalmak rendszerét; az egyes
témak esetében az elsajatitando tudast, az elofeltétel-tudast, a téma altal elokészitett fogalma-
kat, osszefiiggéseket; a megértési problémakat, tévképzeteket és azok lehetséges okait; a tan-
anyag megértését segitd és elsajatitasanak ellendrzését szolgald kérdéseket, feladatokat; a té-
makor ismereteinek rendszerezését megvalositod feladatokat. Tanuldi segédanyagot is készi-
tettiink az egyéni, illetve csoportos tanuloi tevékenységek elvégzéséhez.

A program kiprobalasa a 2008/2009-es tanévben zajlik, kisérleti-kontroll, el6- és utdomé-
rés tipust fejleszto kisérlet keretében az 5. és a 6. évfolyamon. A kisérleti csoport elemszama
mindkét évfolyamon 110 f6, a kontrollcsoport elemszdma az 5. évfolyamon 160 6, a 6. évfo-
lyamon 150 6. Az el6- és utdmérésben tanuloi €s tanari kérddiv, tudasszintmérd teszt és a fo-
galmi fejlettséget vizsgalo feladatsor szerepel, ezen kiviil minden témakor elétt diagnosztikus
feladatsort, a téma végén pedig témazard feladatsort oldanak meg a tanulok.

Az el6adas elsésorban a fejlesztd program ismertetésére koncentral. Egy témakor példa-
jan mutatja be a fejlesztés alapelveit, modszereit, eszkozeit, valamint a fejlesztés hatasat: a té-
makor eldtti diagnosztikus teszt alapjan a tanulok el6zetes tudasénak jellemzdit, mindségét és
a témazaro teszt eredményeit a kisérleti és a kontrollcsoportban.

A kutatas jelentdsége, hogy informdaciokat nyerhetiink arr6l, hogyan épithetdk be a meg-
1év6 iskolai keretek kozé a fogalmi fejlodést eldsegitd modszerek. A fejleszto kisérlet tapasz-
talatai hozz4jarulhatnak a magyar természettudomanyos oktatas konstruktivista szemléletii re-
formjéhoz.

A vizsgalatot a T 048883 szamu OTKA palyadzat, az SZTE Oktatdselméleti Kutatocsoport és az MTA-
SZTE Képességkutato Csoport tamogatta.
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HELYZETKEP AZ ERDELYI ANYANYELVOKTATASROL

Elnik: Plet] Rita
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Opponens: Molnar Edit Katalin
SZTE Neveléstudomdnyi Intézer

ELGADASOK:
Logikus vonasok a kisiskolasok szovegalkotasaban. Gondolkodaslélektani sajatossagok
a didkok szabadon irt meséi alapjan

Kadar Annamaria
Sapientia Evdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Palyavalasztasi dontések és karrierhez rendelt értékek a 12. osztalyosok esszéiben

Szentes Erzsébet
Sapientia Evdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Az erdélyi serdiil§ didkok énképének vizsgalata onjellemzéseik alapjan

Horvath Zséfia
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Az irasbeli kifejez8képesség szinvonalanak alakulasa az erdélyi magyar
iskolahalézatban

Pletl Rita
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

A tanuldi teljesitmények és a tarsadalmi kornyezet kozotti Osszefiiggések

Tékés Gyongyvér
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem
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SZIMPOZIUMI OSSZEFOGLALO

A szimp6zium eléadasai a 2005-2006-o0s tanévben lebonyolitott kritériumorientalt, diagnosz-
tikus, orszagos hatokorli eredménymérés anyaganak kiilonbozé szemponta feldolgozasaibol
keletkeztek. Egy empirikus kutatas helyzetképei, amelyek a roméniai magyar iskolahalozat-
ban tanul6 didkok irdsos dokumentumai alapjan bemutatjak az irasbeli kifejezoképesség szin-
vonalanak alakulasat az egymasra épiil6 kiilonb6z6 iskolatipusokban (elemi, altalanos iskola,
kozépiskola). A fogalmazasok jellegzetességei alapjan vizsgaljak az anyanyelvoktatas haté-
konysagat és a szociokulturalis tényezok szerepét a fogalmazasi képesség fejlédésében, az
alapadatokbol kirajzol6do kép alapjan probaljak feltérképezni a valtozo iskolaban kibontako-
z6 tendenciakat.

Torekvésiink, hogy a fogalmazasok alapjan — melyek az irasbeli miveltség legjobb muta-
toi — bemutassuk a magyar anyanyelvii didkok k6z6s kommunikacios alapmiiveltségének jel-
legzetes vonasait. Arra is vallalkozunk, hogy a mérés egyiittmikodo résztvevoirdl, a didkok-
rol is képet vazoljunk fel. Bemutatjuk a kiilonb6zd nyelvi és kulturalis kdrnyezetben €16 ta-
nulok gondolkodasmodjat, az 6ket vezérld értékrend f6bb vonasait, tanuldshoz vald viszo-
nyulasukat, palyavalasztassal kapcsolatos gondjaikat.

A megvalositas lehetGségét a vizsgalati minta reprezentativ volta (a 1épcsézetes mintavé-
tel szabdlyai szerint allitottuk &ssze), illetve a méréeszk6zok (fogalmazasi feladatok) valtoza-
tossaga biztositja.

Az eldadasok rendjének megtervezésében fontosnak tartottuk a sorrendet, amit ugy alaki-
tottunk ki, hogy az altalanos helyzetképtdl a részletekben rejlé magyarazatokig jussunk el,
illetve mindezt ugy vazoljuk fel, hogy kovetjiik az oktatds egymdsra épiild szakaszait (az
elemitdl a kozépiskola végzds évfolyamaig).
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LOGIKUS VONASOK A KISISKOLASOK SZOVEGALKOTASABAN.
GONDOLKODASLELEKTANI SAJATOSSAGOK A DIAKOK
SZABADON IRT MESEI ALAPJAN

Kadar Annamaria
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: fogalmazas, gondolkodaslélektani sajatossag, logikus vonasok

Baranyai Erzsébet és Lénart Edit 1959-ben elséként vallalkoztak arra, hogy az irasbeli sz6-
vegalkotasban szerepet jatszo kognitiv folyamatokat és ezek fejlédését vizsgaljak, valamint
feltarjak a szoveget 1étrehozo gondolkodasi miveletek miikodését. A fogalmazast a kozlés
tudata altal meghatarozott, egyenes és egyiranyi konstruktumként definialjak. Nézopont-
jukban a logikus vonasok a kozlés révén el6allo mindségek. A szovegalkotas folyamataban
azonositottdk az egyes miiveleteteket, valamint ezek megjelenésébdl illetve hidnyabol szar-
mazo nyelvi jelenségeket.

Kutatdsom célja az irasbeli kozlés logikus vonasainak feltarasa a kisiskolasok szabadon
irt meséiben, Baranyai és Léndrt vizsgalati szempontjai alapjan. A feldolgozott fogalmazasok
szama 635. A fogalmazdsokat az aldbbi logikus vondsok szerint elemeztem: relevancia
(a cimben megjelolt témahoz valod tartozas), gondolatmenet egyenessége (valamilyen alapelv
alapjan torténd kovetkeztetés, gondolatvezetés), gondolatmenet megszakithatatlansaga (a
gondolatok lancszemszerien kapcsolddnak-e egymashoz), gondolatmenet eléremozgasa (a
résztartalmak kozelebb visznek a téma kifejtéséhez), 6sszefliggés (a fogalmazas részei szoros
egységet alkotnak-e, 6sszekapcsolodnak), konvergencia (bevezetés és befejezés révén keretbe
zarja-e a mondanivalot). Vizsgaltam tovabba azokat a nyelvi eszkozoket, amelyek megvalo-
sitjak a logikus vonasokat: koherenciateremtés, személyes ¢s személytelen hang, fiiggd be-
széd, targy jelzése, utalas, deixis. A vizsgalat modszere: tartalomelemzés.

A vizsgélati eredményeim hasonloéak a Baranyai és Lénart éltal feltart adatokhoz. A 10—
11 éves tanuloknak nehéznek bizonyult a tartalomsiirités, szintetizalds, a rész-egész viszo-
nyok feltérképezése, altalanos és absztrakt fogalmak kezelése, hipotézisek megfogalmazasa, a
kozlési attitiid tekintetében pedig a személytelen hang hasznalata. Ezeknek a tényezdknek a
fejlodése életkor és gyakorlas fliggvénye. Az ovodaskori gyermek beszéde szituativ, csak
iskolaskorban kertil eltérbe a kozl6 (referencialis) funkcid. A hallgatdé szempontjanak figye-
lembevétele, a mondanival6 szitudciotol valo fliggetlenitése a kozlés tudatanak koszonhetd.

Annak elemzése, ami a kisiskolasoknak nehézséget okoz a szovegalkotas soran, segit
feltarni, hogy mire helyezziink nagyobb hangstlyt a fogalmazas tanitidsa soran, és melyek
azok a szempontok, amelyek kiemelt figyelmet érdemelnek a szdvegalkotési folyamat meg-
tervezésében.
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PALYAVALASZTASI DONTESEK ES KARRIERHEZ RENDELT
ERTEKEK A 12. OSZTALYOSOK ESSZEIBEN

Szentes Erzsébet
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: palyavalasztas, karrier, érték

A 2005-2006-0s tanévben lebonyolitott orszagos hatokorii eredménymérés soran hasznalt
fogalmazasi feladatok, valamint azok mellékleteként kitoltott kérdéivekben megfogalmazott
valaszok alapjan a tovabbtanulas, palyavalasztas, a szakmak és karrier vilaga témakoroket
vizsgalom. Mddszerem a kérddivekben adott valaszok feldolgozasa, valamint az esszék tar-
talomelemzése.

A téma elméleti hatterét a fejlodéselvet hangsulyozo palyavalasztasi elméletek, kiemelten
Donald E. Super palyafutas elmélete adja, melynek kulcsszavai a fejlédés, a szakmaba valo
beilleszkedés folyamata, az életstadiumok soraban teljesitendd szakmai fejlodési feladatok,
valamint a szakmai dndefinici6 kialakulasa.

Az elbadas az erdélyi 12. osztalyos didkok tovéabbtanulasi szandékaval és palyavalasztasi
dontésével kapcsolatos valaszait, valamint az azok indoklasabol korvonalazodo véleménye-
ket, értékeket, idealokat allitja parhuzamba a ,,Csalad és/vagy karrier” cimmel altaluk irt
esszékben, a karrier fogalmahoz rendelt értékekkel, nézetekkel. Atfogo képet kapunk igy a
kutatasban résztvevo 12. osztalyos diakok palyavalasztassal, tovabbtanulassal kapcsolatos né-
zeteirdl, valamint a szakmak, a karrier vilagarol alkotott felfogasukrol. Ennek értelmezésében
figyelembe kell venniink, hogy a kiilonb6z6 életstadiumok alatti fejlodés tamogathato, egy-
részt a képességek és érdeklddési korok beérési folyamatdnak megkonnyitésével, masrészt a
valdsag megismerésben és az dndefinicio kialakuldsdban nyujtott pedagodgiai, tanacsadoi ta-
mogatéssal.

Az eredmények tiikkrében megfontolast és vizsgalatot érdemel az a kérdéskor, hogy
mennyire égetd a szakmak sokféleségérdl, mibenlétérdl vald informalas, valamint a képessé-
gekre, érdeklddésre, ondefiniciora, dontésképességre alapozd igazi palyaorientacié az altala-
nos- ¢és kozépiskolakban. A ,,Csalad és/vagy karrier” cimil essz€ékbdl korvonalazodo értékek
altalanosak, az indoklasokban a hatarvonalak elmosodottak. A vizsgalatban résztvevo diakok
gyakran tantargyat vagy szakot neveznek meg akkor is, amikor foglalkozasra vonatkoz¢ kér-
dést kapnak, és valaszaik azt mutatjak, hogy kevés szakmat, foglalkozast ismernek. A hagyo-
manyos foglalkozasok alig, a mesterségek ritkén jelennek meg véalaszaikban.
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AZ ERDELYI SERDULO DIAKOK ENKEPENEK VIZSGALATA
ONJELLEMZESEIK ALAPJAN

Horvath Zso6fia
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: személyiség, énkép, onjellemzés

A tanulok személyiségének minél pontosabb megismerése a 21. szazadi oktatas és nevelés
egyik alapkovetelménye lett. A hatékony pedagogiai munka — a szaktudas mellett — feltételezi
tanitvanyaink képességeinek, jellemének, érdeklédésének ismeretét is. A tanuldi munka érté-
keléséhez a pedagogusnak pszichologiai ismeretekkel és emberismerettel is kell rendelkeznie
(Vajda, 2005). A tanulok személyiségjegyeinek ismerete tampontot nyujt a viselkedésiik
megeértéséhez és teljesitményiik értékeléséhez is. Hasonldan fontos tény, hogy a jo teljesit-
mény feltétele az dnbecsiilés, onbizalom megfeleld szintje, vagyis a pozitiv énkép. Schunk
(1989) szerint az onértékelés kozvetlen hatassal van a teljesitményre.

A bemutatott vizsgalat ujszer(i abban a tekintetben, hogy a teljesitménymérés résztvevai-
nek személyiségét, énképét, preferencidit is vizsgaljuk. Kutatdsomban arra kerestem a va-
laszt, hogy (1) milyen jellemvonasokat tulajdonitanak maguknak a didkok, (2) melyek a leg-
gyakrabban megemlitett jellemvonasok, (3) milyen kiilonbségek vannak a 10-11 és a 14-15
évesek onportréja kozott, (4) van-e kiilonbség a kiilonbozo régiokban €16 didkok dnportréinak
jellemvonasai kozott. A szorvanyban ¢é16 didkok mas nyelvi és kulturalis kdzegben élnek,
mint a tdmbmagyarsagban €106 tarsaik, ezért feltételezésem szerint onjellemzéseik jellege mas.

Vizsgalatom a 2005-2006-0s tanévben lebonyolitott iskolai eredménymérés részét képe-
zi, melynek célja az erdélyi didkok fogalmazasi képessége szinvonaldnak felmérése volt. Az
5. és 8. évfolyamon a tanulok leird fogalmazasként a személyleirast kaptak.

Az alkalmazott eljaras az irdsos forméaban torténd onjellemzés, melyet a tartalomelemzés
modszerével dolgoztam fel. Tobb mint hatszaz 6tédikes és nyolcadikos didk Onjellemzését
hasonlitottam 6ssze korosztaly, régidk és nemek szerint. Célom a két korcsoport kozotti kii-
Ionbségek és hasonlosagok kdrvonalazdsa. A régiok szerinti dsszehasonlitassal arra voltam
kivancsi, hogy van-e kiilonbség a jellemvonasok megjelenitésében a szorvany, atmenet és a
tomb diakjai kozott.

Az eredmények aladtdmasztjdk azt az életkori sajatossdgot, mely szerint a 14-15 éves
korosztaly mar sokkal érettebb arra, hogy kiilsé tulajdonsagai mellett jellemvonasait is tuda-
tositsa. A leggyakrabban el6forduld jellemvonasok mind pozitivak: joszivi, kedves, szorgal-
mas, becsiiletes, békés, csendes, érzékeny, vicces. A gyakorisag szerint felallitott sorrendben
az elso tizenharom pozitiv tulajdonsag, és tizennegyedik helyen all az els6 negativ tulajdon-
sag. Ugyanakkor a diakok kevésbé vannak tudataban sajat képességeiknek. Ebben a tekintet-
ben nincs szignifikdns kiilonbség a két korcsoport kozott. A palyavalasztas eldtt allo 14-15
éves korosztaly sajat képességeinek ismerete hianyaban kevésbé tud érett, megfontolt dontést
hozni tovabbtanulasat illetden.

Kutatasunk eredményei lehetéséget adnak arra, hogy kutatasaink ujabb iranyait (pl. a ta-
nulési motivacid vizsgalata) is kijeldljik.
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AZ IRASBELI KIFEJEZOKEPESSEG SZINVONALANAK
ALAKULASA AZ ERDELYI MAGYAR ISKOLAHALOZATBAN

Pletl Rita
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdanyegyetem

Kulcsszavak: pedagogiai értékelés, hataron tuli oktatas

Az eldadasban bemutatasra keriil6 vizsgalati anyag alapjat a 2005-2006-o0s tanévben lebo-
nyolitott diagnosztikus orszagos hatokorli eredménymérés alkotja, amely atfogta az iskolai
oktatas minden szakaszat (elemi, altalanos iskola, kdzépiskola).

Az eredménymérés megtervezését, lebonyolitasat, az Osszegyiilt anyag rendszerezésének
és feldolgozasanak szempontjait két tényez6 egylittesen hatarozta meg: a hasonld magyaror-
szagi mérések tapasztalatai, illetve a kisebbségi helyzetben megvalosulé anyanyelvoktatas
koriilményei.

Az eredménymérés megtervezésekor a kovetkez6 célokat tliztiik ki: felmérjiik a fogalma-
zas képességének szinvonalat a kiilonboz6 iskolatipusokban tanuld magyar didksag korében;
elvégezziik az 0j tantervek iskolai hatdsanak vizsgalatat a két fogalmazasi eredményvizsgalat
(1996-2006) adatainak az 9sszevetésével; Osszefiiggéseket allapitsunk meg a tantervi célkitii-
zések, a tanitds koriilményei (kiilonos tekintettel a régidk sajatos nyelvi-kulturalis viszonyai-
ra) és a fogalmazéasok jellegzetességei kozott.

A reprezentativ minta Gsszeallitasa a 1épcsdzetes mintavétel szabalyai szerint tortént. Az
iskolak kisorsoldsdban a kovetkezd szempontokat vettiik figyelembe: az iskola tipusa, kor-
nyezete (falu, varos), nyelvi, kulturalis kornyezet (szérvany, atmeneti régio, tomb). A felmé-
résben a kisorsolt 200 iskolabol 103 vett részt (a részvételi arany 52%-0s). A keresztmetszeti
adatvételben 4., 5., 8., 12. osztalyos tanulok vettek részt, 6sszesen 2953 6. Az altaluk megirt,
megfeleld valtozatossagli fogalmazasfeladatok megoldasaként keletkezett szdvegmiivek
szama 8021.

Az eredményadatok azt tiikkrozik, hogy az orszédgos atlagok ndvekedése az elvart szint
alatt maradt (a pedagogusok azt vartak az 0 tantervektdl, hogy jelentds javulast eredményez-
nek).

Az orszagos atlagok Osszességiikben nem novekedtek (egyes miifajokban magasabb atla-
gokat érnek el a tanulok, mas miifajokban romlik a teljesitményiik; az évfolyamok szintjén
pedig valtozatlan marad). A fogalmazasi képesség szinvonalanak javulasa a régiok szintjén
bekovetkezik: lassubb iliteml a szorvanyban, gyorsabb iitemil az atmeneti régidoban; ennek
kovetkeztében a régiok kozotti kiilonbség eltiinik. Ez a jelenség nyomon kovethetd az altala-
nos és kozépiskola évfolyamain. Ez pozitivumként értékelhetd, hiszen az 1995-1996-0s mé-
rés adatai minden iskolatipusban, minden évfolyamon, minden régioban szignifikans kiilonb-
séget mutattak a régiok kozott.

Jelentkezik viszont egy olyan negativ hatast tendencia, amelyre nem szamitottunk: meg-
jelenik a telepiiléstipusok kozotti kiillonbség mar az elemiben (a falusi iskoldban tanuldok
gyengébben teljesitenek), és jelentdssé valik az altalanos iskolai képzés végére.

Az irasbeli kifejezOképesség szinvonala szdmottevd kiilonbségeket mutat miifajonként,
adott miifajban évfolyamonként, sét régionként is. Eredményként értékelhetd, hogy javul a
tanuldi teljesitmények eloszlasa.
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A TANULOI TELJESITMENYEK ES A TARSADALMI KORNYEZET
KOZOTTI OSSZEFUGGESEK

Td8kés Gyongyvér
Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: tarsadalmi kdrnyezet, tanuldi teljesitmény

A tanuldi teljesitményben, illetve az iskolai palyan vald tovabbhaladas mikéntjében a kutata-
sok szisztematikus kiilonbségeket igazolnak a csaladi hattér, a lakohely jellege és az iskola
oktatasi szinvonala szerint (Bourdieu, 2008; Kozma, 2001; Banfi, 1996; Gazso, 1988). A vi-
déki iskolak oktatasi szinvonala alacsonyabb. Az ilyen iskoldkban a didkoknak nincs esélye
ugyanazt az eredményt elérni, mint a magasabb oktatasi szinvonalat képviseld iskolakban. A
magas oktatasi szinvonala iskoldkban még a gyengébb tanuldk is jobban teljesitenek (Banfi,
1996; Vari, 1997, 2003; PISA 2000, 2003, 2006; Wardhaugh, 2005).

A 2005-2006-0s tanévben egy orszagos (romaniai magyar) hatokorli empirikus mérés
eredményei alapjan Osszefiiggéseket kerestiink a tudasszintre hatast gyakorld tarsadalmi
hattérvaltozok és a romaniai magyar didkok szovegalkotasi képessége kozott.

A kutatas hipotézisei: dsszefiiggés van a didk szovegalkotasi képessége és a sziilok foglal-
kozasa, a csaliddban beszélt nyelv és az olvasasi szokasok kozott. Osszefliggés van a didk szo-
vegalkotési képessége €s a telepiilés tipusa, valamint az iskola oktatasi szinvonala kdzott. A
szovegalkotasi képességek szinvonala nincs dsszefiiggésben a régioval.

Az empirikus mérés az iskolai oktatds minden szakaszat atfogta, az elemit, az altalanos
iskolat, a liceumot. Az iskolak kivalasztasaban két szempont érvényesiilt: az iskolak kornye-
zete (varos, falu) és a magyar lakossag szdmaranya szerint kialakitott regionalis hovatartozas
(szdérvany, atmeneti régio, tomb). A tudas hattértényezdinek mérésére a kérdéives modszert
alkalmaztuk. A szovegalkotasi képesség szinvonalat fogalmazasi feladatok megoldéasa alap-
jan mértiik.

A fogalmazasi képesség szinvonala osszefiliggést mutat a sziilok foglalkozasaval és az ol-
vasasi szokasokkal. Ez 6sszhangban van a szakteriilet kutatasi eredményeivel, mely szerint a
didkok csaladi hattere és kulturalis t6kéje meghatarozza iskolai teljesitményiiket. A csalddban
beszélt nyelv és a fogalmazasi képesség szinvonala kozotti kapesolat csak az elemiben bizo-
nyithato. Az altalanos- és kozépiskoldban a fogalmazasi képesség szinvonala aszerint alakul,
hogy a kétnyelviiség koriilményei kdzott érvényesiil-e az anyanyelv dominancidja, vagy sem.
A fogalmazasi képesség szinvonala erdsebb Osszefiiggést mutat a telepiilés tipusaval, mint a
csaladi hattérrel. A telepiiléstipusok szerinti kiilonbség mar az elemiben kimutathato, és je-
lentOssé valik az altalanos iskolai képzés végére.

A romaniai magyar didkok korében csak részleges felmérések késziiltek a diakok szoveg-
alkotasi képessége €s a tudasszintre hatast gyakorlo tarsadalmi hattérvaltozok kapcsolatarol.
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AZ ALLAMPOLGARI KOMPETENCIA FOGALMI
MEGALAPOZASA ALTALANOS ES KOZEPISKOLAI
TANKONYVEKBEN

Barassevich Tamas
SZTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: allampolgari kompetencia, fogalmi fejlédés, tankonyvelemzés

A kompetens allampolgari 1ét feltétele az alapvetd politikai, tarsadalmi és gazdasagi fogal-
mak ismerete (Veldhuis, 1997; NAT, 2007). A gyerekek mar az iskolaba lépés elott is
spontan modon szereznek ismereteket a tarsadalom miikodésérdl (Berti és Andriolo, 2001).
Ezek kés6bb boviilnek és rendezddnek, azonban — minthogy a tanuldk elsGsorban a médiabol
tajékozodnak (Torney-Purta, Lehmann, Oswald és Schultz, 2001), nem rendelkeznek az
informaciok megsziirésének kritikai képességeivel (Molndr, 2002) — az ismeretek nem rende-
zO6dnek koherens rendszerré. Az allampolgarsag fogalmainak kapcsan olyan értelemben
ugyan nem beszélhetlink sem paradigmatikus fogalmakrol, sem tévképzetekrdl, mint a termé-
szettudomanyok esetében (Halldén, 1997), a koherens €s érvényes ismeretrendszer kialakita-
sanak hianya, a fogalmak fragmentaltsiga azonban taptalaja lehet a szélsGséges politikai
nézeteknek (Vass, 1997). A fogalmak ontogenezisét alapvetéen meghatarozza értelmezésiik
kontextusa €s a rajuk vonatkozo eldzetes tanuldi képzetek (Vigotszkij, 1967; Caravita és
Halldén, 1994; Halldén, 1997). Ezért kivanatos, hogy (1) tobb tantargy keretén beliil el6ke-
riiljenek ugyanazon fogalmak, valamint (2) véltozatos modszerek segitsék az asszimilacids és
akkomodaciés folyamatokat. Ezek hianyaban nem alakul ki a tanulokban a fogalmak tobb-
szOrods reprezentacidja (Nagy, 2000), s nem kiiloniilnek el benniik az egyes fogalmi szintek.
Kutatasunkban a Nemzeti alaptanterv (2007) Ember ¢és tarsadalom miiveltségi teriiletét és az
allampolgari kompetencia fejlesztését véleményiink szerint atfogd tantargyak tananyagat
vizsgéltuk. Mddszeriinkben az altalanos és kozépiskoldk szdméra irt tankonyvek kvalitativ
elemzését alkalmaztuk. A mintat a 2008—2009-es tanév kdzoktatasi tankdnyvjegyzék alapjan
12 torténelem tankonyvcsalad, 5 tarsadalomismeret, valamint 3 filozofia tankdnyv jelentette.
Az elemzés szempontja az volt, milyen mértékben segitik a tankdnyvek az allampolgari kom-
petencia fogalmi alapjainak megteremtését. Eredményeink szerint a torténelem tankonyvek
tobbsége a képességfejlesztéssel egyiitt hangstlyosan foglalkozik a politikai/tarsadalmi/gaz-
dasagi fogalmakkal, s igyekszik azokat miifajilag, tartalmilag és modszertanilag is véltozatos
kontextusokban bemutatni. A tarsadalomismeret tankonyvek mintegy felében szintén megje-
lennek interaktiv feldolgozast segitd feladatok és a fogalom-orientalt tananyagrendezés. Ezzel
szemben a filozofia tankdnyvek egyaltalan nem hasznaljék ki a tantargy tartalma altal kinalt
lehetdségeket. Mindossze egyetlen konyv alkalmaz alacsony szintli fogalmi rendszerezési
példakat és feladatokat, valamint részben problémacentrikus megkozelitést. Kivanatos lenne
tehat a filozofia tankonyvek szemléletvaltasa, amely lehetové tenné a tantargy térnyerését
alsobb évfolyamokon is, valamint az adott tantargyak megfelelé tananyaggal torténd Ossze-
hangolt oktatasat.
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Kiny6 Laszl6
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A kiilonb6z6 miveltségteriileteken viszonylag ritkan keriil sor a tanuldi teljesitménymérések
eredményeinek attekintésére, egy hosszabb iddintervallum teljesitményvaltozasainak tenden-
ciait feltaro és elemzo6 kezdeményezésekre. A human tantargyakban — a mérési-értékelési kul-
tara megkésettsége miatt — erdteljesebb igény mutatkozik a méréstorténeti attekintések €s me-
taclemzések irant, mint a természettudomanyokban.

A tanulok torténelemtudasédban bekovetkezett valtozdsokat elemzd egyetlen hazai tanul-
many (Szebenyi, 1991) megjelenése ota eltelt kozel két évtizeddel késdbb napjainkban kiils-
nosen indokolt (1) a magyarorszagi €s a magyar tanulok részvételével lezajlott nemzetkozi
torténelem és tarsadalomismereti mérések szintézisjellegli 6sszefoglalasa, (2) a miiveltségte-
rillet mérési-értékelési kultirajara jellemzo sajatossagok feltarasa, valamint (3) a tanulok tor-
ténelemtudasaban bekdvetkezett valtozasok tendencidinak elemzése.

Céljaink elérése érdekében a szakirodalom-feltaras €s szakirodalom-elemzés modszereit
alkalmaztunk: (1) feltérképeztiik az elmult 6tven év magyarorszagi toérténelem és tarsadalom-
ismereti felmérések teljes korli szakirodalmat, (2) attekintettiik a magyar diakok részvételével
lezajlott nemzetkozi jelen- és tarsadalomismereti projekteket (Youth and History Project, IEA
allampolgari tudas és részvétel vizsgalata), valamint (3) altalanos kovetkeztetéseket fogal-
maztunk meg a szakirodalomban bemutatott empirikus eredményekbdl.

Eredményeink szerint a magyarorszagi empirikus vizsgalatok elméleti keretei és vizs-
galati koncepcioi élesen elkiiloniilnek a nemzetkozi projektek célkitlizéseitdl. A biztaté mé-
rési-értékelési munka ellenére a vizsgalt teriiletek mérési kultiraja hazankban még nem kiala-
kult; az iskolai tanulds eredményességének, az elsajatitott tudds hatékonysaganak rendszer-
szintli nyomon kovetése hézagos, a NAT Ember ¢és tarsadalom miiveltségteriilet atfogo jelle-
gl értékelését a tanulds folyamatardl feltart eredmények sziik kore nem teszi lehetové.

Az ismeretkdzpontisagot felvaltd, tantargyspecifikus készségek és képességek fejleszté-
sére irdnyul6 tantervi célkitlizések a 70-es évek végétdl jelen vannak a szakdidaktikaban, s a
proceduralis tudaselemek mérésére iranyulo torekvések is szinte egyiddsek a készségfejlesztd
célkitlizések tantervi megjelenésével. A hazai tudasszintmérések készségek és képességek al-
kalmazasat vizsgald feladataiban elért tanuldi eredmények ugyanakkor rendszerint alacso-
nyabbak az ismeretjellegii feladatokénal.

Bar az eredmények eltérd vizsgalati koriilmények kozott, eltéréd mérdeszkdzok alkalmaza-
saval, kiilonbo6z0 értékelési kritériumok mellett lezajlott vizsgalatokbdl szarmaznak, mégis le-
hetéség nyilik altalanos jellegl kovetkeztetések megallapitasra: (1) a vizsgalatok elsdsorban
az altalanos iskolasokra fokuszaltak; (2) leggyakrabban a nyolcadikos didkok torténelemtuda-
sat vizsgaltak; (3) az eredmények az iskolai elémenetellel parhuzamosan csdkkend tendenciat
mutatnak, s a 10—-11. évfolyamon 35-40%-os atlagteljesitmény koriil allandosulnak.
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Dohany Gabriella
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Kulcsszavak: zenei miiveltség, fejlesztés

Az iskolai miiveltség tantargyakon atnyuld tudasstruktiuraként hatarozhatdo meg. A miiveltségi
teriiletek kozott a zenei muveltség a képességek természetes kozegben zajlo tanulas altal tor-
ténd fejlesztését jelenti. Ennek a fejlesztd tevékenységnek a magyar zenei kdzoktatasban a
Kodaly Zoltan altal 1étrehozott zenepedagdgiai rendszer az elméleti alapja. Szintere az altala-
nos és a kozépiskola, tanitasra fordithaté ideje a Nemzeti alaptanterv altal eldirt tiz év. A
vizsgéalat a folyamat befejezd szakaszara irdnyul a hatdsfok mérhetdségének kialakitédsa
érdekében. Ezekben az oktatasi intézményekben zajlé zenei nevelés eredményessége szakmai
tapasztalatok leirasai alapjan ismerheté meg. Mindezek a visszajelzések a hathatdssag problé-
mairdl szélnak. Az erre iranyulo jelen kutatas fel kivanja tarni mindazon 6sszetevéket, ame-
lyek hatést gyakorolnak a zenei nevelés eredményességére és a zenei miiveltség alakulasara.
Ennek tanulményozasara harom problémakor kialakitasara kertilt sor. Els6ként a kutatasi te-
rilet tarsadalmi kozegének feltarasa torténik, ami altal a zenei nevelés szociologiai bedgya-
zottsaga tarhato fel. Ezen a teriileten az iskolai ismeretszerzés hattérbe szorulasaval parhuza-
mosan megjelend 0j értékorientaciok tartalma €s iranya ismerheté meg. Az iskola vilaganak
és a szorakozas szubkulturdlis kdzegének analizise sordn megismert dichotomia jellemzése
jeloli ki a gondolkodas iranyat. A vizsgalat masik tartomanya a zenei Gsszetevok elemzése.
Ebben a kutatasi probléméban a kognitiv zenepszichologia eredményeire épiil a feltaras. A
megkozelités 1ényege szerint a zenei megismerd tevékenységet a kortikus agymiikodés séma-
felismerése irdnyitja, amely mds, azonos szerkezetli gondolkodasi milveletek végzésére valod
képesség kibontakoztatasaval allithatd Osszefiiggésbe. A zenei képességek vizsgalatanak
Ujabb teriilete a kollaborativ tevékenységben rejld lehet8ségek feltdrdsa. A kapott eredmé-
nyek igazoljak az egyiittmiikodésben rejld egyéb képességek kibontakoztatasara gyakorolt
hatast. A harmadik kérdéskor a kozoktatdsban kialakithaté zenei miiveltség kritériumait,
elvaras- és kovetelményrendszerét tartalmazza. Itt egyrészt Kodaly Zoltan zenepedagdgiai né-
zeteinek Osszegzésére kerlil sor. Kidomborodnak a zenepedagogiai szisztéma legfontosabb
alapelvei. Ezek a kisgyermekkorban megkezdett, énekes alapl, népzenei gyokerii, relativ
szolmizaciot alkalmazo didaktikus elemek. A harmadik kutatasi teriilet a tovabbiakban a
Nemzeti alaptanterv ének-zene tantargyra vonatkozo elbirasait tekinti at. A Nat az ének-zene
tantargyat az esztétikai-miivészi tudatossag és kifejezoképesség kulcskompetencia korében
targyalja. A kovetelmények részletezését a fejlesztési feladatok fejezet adja. Mindezen felta-
rasok ismeretében meghatarozhatova valik a napjaink kdzépiskolajaban elvarhato és megsze-
rezhetd zenei miveltség természete.
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A vizualis alkotas és befogadas képességrendszerének értékelése két agon fut: a ,,Vizualis
kultira” (korabban: ,,Rajz és miialkotasok elemzése”) tantargyban elsajatitott tudasanyag, az
oktatas sordn fejlesztett alkotd és befogadd képességek mérése, illetve a vizualis képes-
ségrendszer altalanos, tantargyaktol flggetlen miikodésének vizsgalata. (Schonau és
Haanstra, 2007; Taylor, 2007; Carpenter, 2006; Boughton és Eisner, 2002). A vizualis ké-
pességek fejlodésérol 6-12 éves korig részben a gyermekrajzkutatas szakirodalma (Feuer,
2000; Gerad, 1973, 1981, 1983a, 1983b; Karpati, 2001, 2005), részben az iskolai képesség-
vizsgalatok adnak informaciokat, melyek részben beépiiltek a tantervi és vizsgadokumentu-
mokba is (Karpati, 1983; Bodoczky, 2001, 2008). A mindennapi ¢€letben kiemelkedd jelen-
toségli térszemléletrdl (Séra, Karpati és Gulyds, 2000), valamint a konstruald képességrol
(Gaul, 1997; Gaul és Karpati, 1998) mérési eredményeken alapul6d publikaciok késziiltek.

Célunk egyrészt a zugldi iskolak fels6 tagozatba 1épd, 10—11 éves tanulok vizualis képes-
ségeinek értékelése, masrészt egy komplex mérdeszkoz kidolgozésa volt, amely lényegileg
kiilonboz6 tevékenységformakat szervez rovid vizsgalatba. A ,,Vizualis kultura” miiveltségte-
rilet (képzomivészet, kornyezetkultura, vizualis kommunikacio) altal fejlesztett képessége-
ken kiviil olyan, egy tantargyhoz nem koétheté kompetenciakat is értékeliink, mint példaul a
térszemlélet vagy a képi jelek, szimbolumok megértése és alkalmazasa.

A tanulok 45 percen keresztiil szines ¢és fekete grafitceruzaval feladatlapon dolgoztak,
amelyek kérdéseket, abraelemzo feladatokat, tervezési feladatot €s képelemek kiegészitését
kéré kommunikéacios és kifejezési feladatot tartalmaztak. A miielemzésben hasznalt fogalmak
megértését vizsgald feleletvalasztasos, képes-szoveges kérdéseket prezentacid formajaban
vetitette ki a tanar. Az 4) és B) tesztvarianson dolgozok azonos képekhez kiilonb6z6 kérdése-
ket kaptak. A részben tesztjellegli, részben szakértdi zsiirizéses értékelést kivano feladatlap
autentikus méréeszkoz, mivel a vizudlis nyelv rugalmas hasznélatat értékelte, amikor azonos
vagy hasonlo képességelemeket tobbféle modon vizsgalt. (A térszemléletet példaul mentalis
milveletek végzésével, leképezd rajzzal és szabad témaju 4brazoladsban hasznalt perspekti-
vikus megoldasokkal egyarant vizsgaltuk).

A reliabilitas-és validitasvizsgélat szerint sikeriilt hiteles, komplex méréeszkozt fejleszte-
niink, amely a nemzetk6zi gyakorlatban is ujdonsagnak szamit (Steers, 2007; Beatty, 2007).
A szaktanarok négy teriileten (elemzés, alkotas, tervezés, kommunikacio) kaptak a tovabbi
fejlesztésnek iranyt szabd adatokat. A mérést harom év mulva megismételjiik, s az ered-
mények Osszevetésével kirajzolodo fejlédéskép a péalyaorientdcidhoz hasznalhat6é eredménye-
ket hozhat.

Az elsé szerzd itt kozolt munkaja az SZTE MTA-SZTE Képességkutato Csoportjaban végzett kutatasaihoz
kapcsolodik. A mérés anyagi forrasait a Zugloi Pedagdgia Szakszolgaltato Kozpont (ZPSZK) biztositotta.
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A mai magyar egyhaz — ugy az egyhazi vezetdk, mint a plébaniai kisk6zosségek szintjén —
o6nmaga helyzetét vizsgalva folyamatosan arra torekszik, hogy megtaldlja a helyét a mai ma-
gyar tarsadalomban. Célja az, hogy egyszerre legyen korszeri és értékmeg6rz6, kommunika-
cidjaban megfeleljen a modern kor kihivéasainak, és segitse azokat, akik felndttkori megtérés
kovetkeztében kivannak egyhdz tagjaiva valni. A Szegedi Hittudomanyi Féiskolan elinditott
vizsgalat vallasszociologiai és gyakorlati teologiai szempontbdl kozeliti meg a megtérés je-
lenségét.

Legfontosabb célkitlizés fényt deriteni arra, hogy melyek azok a f6 tényezok, amelyek a
mai magyar helyzetben jelentés részben szerepet jatszanak a fiatal- és feln6ttkori megtérések-
ben; masodsorban annak elésegitése, hogy az egyhaz kozosségei e tényezdk ismeretében fe-
lillvizsgalhassak ¢és atalakitsak bels6 életiiket; végiil annak eldmozditasa, hogy a keresztény
kozosségek (még) tudatosabban allithassak Ossze a keresé embereket megszolitd kezdemé-
nyezéseiket.

A kutatas modszere kérdoéives felmérés. A kérdoiv 18 itembdl all, 11 nyilt €s 7 zart végi
kérdést tartalmaz. 10 kérdés vizsgalja a kitoltd demografiai hatterét, 8 kérdés vonatkozik hit-
re, megtérésre, egyhdzra. Az eddig feldolgozott 128 értékelhetd kérddiv kitdltdje (78 nd és 50
férfi) az orszag 47 kiilonboz6 telepiilésén él (megkdzelitdleg 86%-a varosokban, kiemelten
megyei jogu varosokban, 14%-a kistelepiiléseken). A kérddivek feldolgozasa tartalomelem-
zéssel torténik. A megkeresések katolikus plébaniai kozosségek kozvetitésével valtak lehetsé-
gessé. A kutatds jelenleg is folytatdodik a Szegedi Hittudomanyi Fdiskolan, mas felekezeti
egyhazak tagjainak megkeresésével.

Az eredmények szerint a megtérésben a leggyakoribb harom tényez6: kapcsolat tantusag-
tevd keresztény emberekkel (68%), kapcsolat keresztény kozosséggel (48%), valamint olyan
dramai életesemények, amelyek az élet nagy kérdései felé iranyitottak a figyelmet (24%).

A vizsgalat kiértékelése szerint a valaszadok azon része, akik gyermekkorukban részesiil-
tek intézményi vagy csaladi szinten vallasos nevelésben, majd késébb eltavolodtak az egy-
héaztol, felndttkori megtéréként a gyermekkori élményekrdl 36%-ban csak pozitiv, 72%-a
részben pozitiv hatasrdl szamoltak be. Ezek az eredmények felhivjak figyelmiinket a hittana-
rok képzésének korszerlisitésére, az intézményes hitnevelés 1étjogosultsagara.

Az eredmények ugyanakkor alatamasztjak a magyar egyhazban az elmult években megfo-
galmazott pasztoralis prioritdsok mai id8szerliségét. Osszhangban vannak tovdbba azzal a
tobb plispoki kar altal hivatalos dokumentumokban megfogalmazott sziikségszer(i 1épéssel,
miszerint ezen, és hasonlo jellegli pasztoralis feladatok megvalositasa egy ujfajta szemléletet
igényel a hitnevelés folyamataban.
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MULTIDIMENZIONALIS ADAPTIV TESZTELES ALKALMAZASA
NAGYMINTAS MERESI PROGRAMOKBAN

Andreas Frey
Leibniz-Institut fiir die Pidagogik der Naturwissenschafien (IPN)

A nagymintas mérések, mint példaul a PISA, TIMSS vagy a PIRLS eredményei szamos or-
szagban az oktatési rendszerek hatékonysagara irdnyitottak a figyelmet, valamint mind inten-
zivebb és eredményesebb egyeztetéseket eredményeztek az oktatas teriiletén. Mindazonaltal,
e kutatasok értékes eredményeiért meglehetsen borsos arat kell fizetniink, mivel a tipikusan
tanulok ezreibdl 4116 nagymintékat a résztvevd orszdgok mindegyikében oOrékig tartd tesztek-
kel kell felmérni. A felmérés koltségeinek csokkentése, illetve a tanuldk és iskolak hosszu ta-
v egylittmiikodésének biztositasa érdekében sziikséges megvizsgalnunk azt, hogy milyen le-
hetéségek allnak rendelkezésiinkre a tesztelési eljarasok hatékonysaganak ndvelésére ugy,
hogy kozben a lehetd legpontosabb és konnyen értelmezhetd eredményeket kapjuk.

Az egyik lehetdség arra, hogy a mérés hatékonysagat annak pontossaganak csokkentése
nélkiil noveljiik a szamitogépes adaptiv tesztelésben rejlik (CAT).

A CAT a latens képességek értékelésének egyik specialis modja, amelyben a vizsgazd
szamdara kivalasztott teszt itemek a vizsgazo el6z0 teszteken adott valaszain alapulnak. E ki-
valasztasi folyamat célja, hogy a vizsgdzd szdmara személyre szabott itemeket tudjunk bizto-
sitani, igy novelve az item vélaszokbdl kinyert informéaciénak a mennyiségét. A hagyoma-
nyos tesztekhez viszonyitva, amelyek adott szamu itemet tartalmaznak, adott sorrendben
(fixed item test, FIT), a CAT hasznalataval az itemek szamat atlagosan felére lehet csokken-
teni, anélkiil, hogy a mérés pontossaga sériilne. A mérés hatékonysagabdl eredd elonydket to-
vabb novelhetjiik, ha a CAT hagyomanyos egydimenziondlis megkozelitését multidimenzio-
nalis adaptiv teszteléssé (MAT) bovitjiik ki.

A prezentacio egy széleskorli szimulacios vizsgalat eredményit mutatja be, amelynek ko-
zéppontjaban a MAT mérési hatékonysagat hasonlitjuk 6ssze a CAT és FIT altal nagymintas
mérés soran nyujtott lehetdségekkel.

Ot dimenziét hasznalva, amelyek egymassal valé korrelacidja r=0,85, a MAT mérési ha-
tékonysaga (amelyet a felhasznalt itemek szaménak és a hibaérték négyzetgyokének forditot-
tan aranyos atlaga/ szamtani kozepe ad) 1,3-szor magasabb volt, mint a CAT esetében, vala-
mint 3,7-szer magasabb volt egy véletlenszeriien item valasztashoz képest. igy CAT-hoz és a
FIT-hez képest a MAT-tal jelentés mértékben novelhetjiik a mérési hatékonysagot. Gyakorla-
tilag a vizsgazonak adott itemek atlagat 73%-kal lehet csokkenteni anélkiil, hogy a mérés
pontossaga sériilne. Ezért a MAT egy igéretes eszkdznek tlinik ahhoz, hogy jelentGsen csok-
kentsiik a nagymintas mérésekkel jaro eréfeszitéseket.

Egy szimulacids kutatas eredményein keresztiil mutatjuk be a MAT nagymintas tesztek-
ben torténd alkalmazasanak gyakorlati hasznat.
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Elnék: Csikos Csaba
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutard Csoport

ELOADASOK:
Integralt természettudomanyos mintaprojekt eredményeinek értékelése a tanuldk
szemsz06gébdl - globélis éghajlatviltozas oktatdcsomag: hatasmérés

Horvath Daniel
MTA Kutatdsszervezési Intézet; Oktatdskutatd és Fejleszid Intézet

Uj, alternativ oktatsi médszerek sziikségessége a kornyezetmérnok BSc képzésben

Bodané Kendrovics Rita
Budapesti Miiszaki Féiskola, Konnyifipari és Kornyezetmérnoki Kar Kornyezetmérnoki
Intézet

A természetismeret tanulasit befolyasold tényezd8k vizsgalata 5. és 6. éviolyamon

Korom Erzsébet
SZTE Neveléstudomadnyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutaré Csoport

Nagy Laszloné
SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

A szoveges értékelés gyakorlata az alsé tagozatos pedagdgusok véleményének
tiikrében

Kovacsné Durd Andrea
Miskolci Egyetem, BTK Tandrképzd Intézet

Informatikai alapismereteket kozvetit8 tantargy vizsgaeredményeit befolyasold
tényez8k vizsgalata

Sitkuné Gérombei Cecilia
Nyiregyhdzi Féiskola, Pedagdgusképzd Kar, Tanitdképzd Intézet
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INTEGRALT TERMESZETTUDOMANYOS MINTAPROJEKT
EREDMENYEINEK FERTEKELESE A TANULOK SZEMSZOGEBOL -
GLOBALIS EGHAJLATVALTOZAS OKTATOCSOMAG:
HATASMERES

Horvath Daniel
MTA Kutatasszervezési Intézet; Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet

Kulcsszavak: integralt természettudomanyos mintaprojekt, klimavaltozas, hatasmérés

A Globalis éghajlatvaltozas oktatocsomag az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet és a Kozgaz-
daségi Politechnikum egylittmiikodéseként jott 1étre. Célja, hogy egy témat — a napjainkban
egyre nagyobb figyelemben részesiilé klimavaltozas problémakdorét — integraltan, probléma-
kozpontian mutassa be, a hagyoményos tantargyi felosztas helyett egységesen, a vizsgaland6
jelenségre koncentralva. A 15 modulbdl allo oktatdcsomag kiprobalasaban 10 iskola vett
részt. E kutatds a modulok kiprobéalasanak didkokra gyakorolt hatisat vizsgélja Osszetett
szempontrendszer alapjan. A hatdsmérés szakirodalmi hatterét — a téma elméleti irodalman
kiviil — elsésorban az Oktataskutat6 és Fejlesztd Intézetben ezt megelézden a fenntarthatosag
pedagogiajanak témajaban lezajlott empirikus kutatasok adjak, melyek tobbek kozott részle-
tesen foglalkoznak az emlitett teriileten elért eredmények, elorelépések és valtozasok értéke-
1ésének lehetséges modozataival.

A hatdsmérés soran arra voltunk kivancsiak, hogy az Gjszerii tanitasi-tanulasi forma mi-
lyen eredményeket ér el a kiprobalasban részt vevd 13—16 éves tanulok korében. A vizsgalat
soran a kovetkezoket mértiik fel a klimavaltozas témajaval kapcsolatban:

— tudasszint valtozasa,

— asszocidcios képességek fejlodése,

— aktivitasi szintben, életvitelben bekovetkez6 atalakulasok,

— atémaval kapcsolatos attitlidok jellege, illetve valtozasa.

A kutatas soran mindvégig szem el6tt tartottuk, hogy a vizsgalt tényez6k némelyikének
esetében szignifikans és tartds valtozast csak hosszu idd alatt lehetséges elérni. A valtozasok
kimutatasahoz a didkoknak két kérdéivet (mérdeszkozt) kellett kitolteniiik: egyet a modulok
kiprobalasa elott, egyet pedig a kiprobalas lezarulta utdn. Az anonimitds megdrzése mellett is
mod nyilt a kérdéivek Osszeparositasara, igy lehetdévé valt a modulok tanitisa soran
bekovetkezett valtozasok kimutatasa. A hatdsmérés altal vizsgalt teriiletek mindegyikén
tortént kisebb-nagyobb eldrelépés. Legkézenfekvdbb ezek koziil a tanuldk tudésszintjében
bekovetkezett valtozas: a modulok kiprobalasat kdvetden legtobbjiik joval tobbet tudott a
témarol, mint azt megeldzden, informacioik pontosabbak lettek, és a problémamegoldas terén
is fejlodést mutattak. Javult a didkok témaval kapcsolatos asszociacidos készsége is, nott
kornyezeti aktivitasi szintjiik, és boviilt a klimavaltozas mérséklése érdekében alkalmazhato
cselekvési formak ismerete is. Az attitiidokben csak hosszi tavon valosulhat meg relevans
valtozas, emiatt e terén Ovatosan, sajat korlatainkat figyelembe véve tehetiink barmiféle
kijelentést. A hatdsmérés egyértelmiien ravilagitott a didkok téma iranti fogékonysagara,
valamint a klimavaltozés témajanak integraltan, problémakozpontiian torténd oktatdsdnak
helyességére. A természettudomanyos oktatas reformja, a kapcsolodo tantargyak integraltan
torténd oktatasa jelenleg az egyik legégetdbb, legtobb vitat kivaltd kérdés a kdzoktatasban.
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UJ, ALTERNATIV OKTATASI MODSZEREK SZUKSEGESSEGE A
KORNYEZETMERNOK BSC KEPZESBEN

Bodané¢ Kendrovics Rita
Budapesti Miiszaki Féiskola, Konnyiipari és Kornyezetmérnoki Kar
Kornyezetmérnoki Intézet

Kulcsszavak: fenntarthat6 fejlédés, kormyezetmérnok-képzés, projektmodszer

Napjainkban a fenntarthat6 fejlédés megvaldsitasa, biztositdsa valt az emberiség és a biosz-
féra kozos sorskérdésévé, melynek egyik stratégiai eleme a nevelés-oktatas. Az ENSZ altal
meghirdetett Fenntarthatésagra Nevelés Evtizedének (2005-2015 kozotti évtized) célja, hogy
a fenntarthat6 fejlédés fogalma beépiiljon az oktatasi rendszer minden szintjébe, igy hozzaja-
rulva a fenntarthato emberi tarsadalom 1étrejottéhez. E folyamatban kiemelt szerep jut a kor-
nyezetvédelem oktatasanak, illetve e teriilet szakemberképzésének.

A fels6foku kornyezetvédelmi szakképzésben jelenleg kétféle nézet uralkodik. Egyrészt
az ugynevezett ,specialistak” képzése, akik mérnoki diplomajuk megszerzését kovetden,
illetve parhuzamos képzésben integralhatjak a szakmai és kornyezeti ismereteiket, igy egy
szakteriilet specialis kdrnyezeti szakemberévé valhatnak. Masrészt, mint azt a felvételi adatok
is mutatjak, egyre tobb hallgatot képziink a ,,generalista” szakokon, példaul kornyezetmérnok
képzésben. Egyre nagyobb sziikség van az olyan kdrnyezetmérndkre, aki egy jol kommuni-
kalo ,,generalista” €s ,,specialista”, mérnok és 6kologus egy személyben, aki elméletileg és
gyakorlatilag egyarant jol képzett. A jelen felsGoktatasi rendszerének erre az sszetett feladat-
ra kell felkészitenie a leend6 kornyezetmérnokot.

Az eléadas célja, hogy a kdrnyezetmérnok BSc képzési teriileten a felsGoktatasi intézmé-
nyek tanterveinek elemzésével bemutassa a felmeriilé problémakat, ramutasson arra a peda-
gbgiai modszerre, amely legjobban szolgalhatja a fenntarthatésag kapcsan elsédlegesen fel-
meriilé komplex gondolkodasmoédot és problémakezelést. A felsGoktatdsban novekvo tenden-
ciat mutaté eldadasok passziv résztvevdjeként a hallgaté — mintegy elzarva a ,,vald vilagtol”
—nem képes megérteni és meglatni az dsszefliggéseket. Olyan uj, alternativ oktatasi modsze-
rek sziikségesek, mint példaul a projektmodszer és a terepgyakorlatok, melyek alkalmasak az
elméleti tananyag gyakorlati leképezésére, az dsszefliggések megértésére, a komplex problé-
mak kezelésére, megoldasara.

A projektmoédszer 1ényegében egy olyan komplex feladat megoldasa elé allitja a hallgatot,
illetve hallgatoi csoportokat, amely kozéppontjdban egy gyakorlati természetii probléma 4ll.
Nem kothetd egyetlen tantargyhoz, megoldasa tehat komplex gondolkodasmodot igényel, az
Osszefliggések megértését és meglatasat, mely késobbi szakmai tevékenységiiknek is az
alapja, lehetdséget adva a hallgatoknak az iskolan kiviili szakmai kapcsolatok létrehozasara
¢és az egylittmikodésre.

98



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 25. (SZOMBAT) 15.20—17.00
Iskolai eredményességet befolyasold tényezok kutatasa Diszterem

A TERMESZETISMERET TANULASAT BEFOLYASOLO TENYEZOK
VIZSGALATA 5. ES 6. EVFOLYAMON

Korom Erzsébet*, Nagy Laszloné**
*SZTE Neveléstudomanyi Intézet, MTA-SZTE Képességkutato Csoport
**SZTE TTIK Bioldgiai Szakmddszertani Csoport,
MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: természetismeret tanuldsa, megértés, tanulasi modszerek

Az IEA TIMSS vizsgalatai jelzik, hogy negyedikes tanuldink természettudomanyi tudéasa a
nemzetkozi atlag feletti, a nyolcadikosok eredményei azonban kevésbé kedvezoek, az 1999-
es eredményekhez képest visszaesés tapasztalhatod. Természettudomanyos nevelésiink fejlesz-
tésében ezért jelentds szerepe van az alapozé szakasz kutatasanak. Vizsgalatunkban arra ke-
restiik a valaszt, kimutathato-e Osszefiiggés a tanuldk tantargyi teljesitménye és a hattérvalto-
70k, valamint a tanulasi modszerek kozott; jelentkeznek-e kiilonbségek a nemek, évfolyamok
tekintetében; mit értenek értelmes tanulas alatt a tanulok illetve tanaraik.

A mintat 6todik (N=211 £0) és hatodik (N=242 f6) évfolyamos tanuldk és tanaraik (N=10
16) alkottak. A mintavélasztas legfontosabb szempontja az volt, hogy ugyanazon, altalunk ki-
valasztott tankonyvcsaladot hasznalja minden tanuld, aminek eredményeként a mintaba kiste-
lepiilési iskolédk keriiltek, a sziilok iskolazottsaga alatta marad az orszagos atlagnak.

A hattéradatok (pl. tanulmanyi eredmény, tantargyi attitid, sziilok iskolazottsaga) dssze-
gyljtése tanuldi kérddivvel tortént, a tanulok tudasat a tananyag alapvetd ismereteire €piild
tudasszintmérd teszttel mértiik. A tanuldi kérdéivvel tovabba felmértiik, milyen tanulasi mod-
szereket haszndlnak a tanuldk a természetismeret tanuldsa soran, mi alapjan itélik meg, hogy
megértettek-e egy-egy témat, milyen megértési nehézségeik vannak, és mit tesznek, ha nem
értenek valamit. A tanuldi és a tanari kérd6ivben kozos volt a tantargyi attitlidokre és a meg-
értési problémakra vonatkozo rész, a tanarokat ezen kiviil megkérdeztiik a természettudoma-
nyos nevelés szerepérdl és az altaluk alkalmazott oktatasi modszerekrol.

Az érdemjegy és a tantargyi attitlid esetében nincs szignifikans kiilonbség az évfolyamok
¢és a nemek kozott, a tobbi tantargyhoz hasonld eredményeket érnek el a tanuldk, és kozepe-
sen kedvelik a természetismeret tantargyat. Az 6tddikesek 28%-a, a hatodikosok 21%-a gon-
dolja igy, hogy mindent megértett a tananyagbol, a tobbiek szdmos problémas fogalmat,
Osszefliggést jeloltek meg. A tanuldk altal jelzett nehézségek Osszhangban vannak a tanarok
véleményével. A megértési nehézségek okat az 6tddikesek 26,6%-a, a hatodikosok 31%-a ke-
resi sajat magaban, a tananyag bonyolultsagat 12,3% illetve 19,4% jeloli meg. A tanuldsi
modszerekben a két évfolyam kozott tobb szignifikans kiilonbség van: az 6todikesek gyak-
rabban készitenek abrat, tesznek fel kérdéseket, végeznek megfigyelést, kisérletet, de rajuk
inkabb jellemz0, hogy csak a vastag betiis részeket tanuljak meg, és ragaszkodnak a tankony-
vi sorrendhez. A lanyok mindkét évfolyamon gyakrabban hasznalnak kontrollstratégidkat. A
tudasszintméron elért teljesitmény a tanulmanyi atlaggal mutat kdzepesen erés korrelaciot,
gyenge kapcsolat van néhany tantargyi attitiiddel és szévegfeldolgozasi, memorizalasi mod-
szerrel. Az eredmények elésegithetik, hogy a természettudomanyok tanitasa jobban igazodjon
a tanulok kozotti kiilonbségekhez, és hatékonyabban segitse az értelmes tanulast.

A vizsgalatot a T 048883 szamu OTKA palyazat, az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport és az MTA—
SZTE Képességkutato Csoport tamogatta.
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A SZOVEGES ERTEKELES GYAKORLATA AZ ALSO TAGOZATOS
PEDAGOGUSOK VELEMENYENEK TUKREBEN

Kovacsné Durd Andrea
Miskolci Egyetem BTK Tandrképzd Intézet

Kulcsszavak: szoveges értékelés, értékelési funkciok, alsé tagozatos pedagogusok tapasztalatai

A tanuldi teljesitmény értékelése régota a tanar-diak kapcsolat neuralgikus pontja. A 20. sza-
zad elején a gyermektanulmanyozas fejlodése, majd az alternativ pedagdgidk elterjedése
adott lendiiletet az osztalyozas koriili visszassagok tudomanyos elemzésének, a szoveges ér-
tékelés mellett sz0l6 érvek megfogalmazasanak. Az 1993. évi LXXIX. kdzoktatasi térvény
2003. évi modositasa azért jelentés allomas, mert 1-4. osztaly félévéig kotelezévé tette a sz6-
veges mindsitést. Fontos kérdés azonban, hogy azok a pedagogusok, akiknek az eddigiektdl
eltérdé formaju értékelést kell megvaldsitaniuk, milyen szemléletmoddal és modszertani felké-
sziiltséggel teszik ezt; s a bevezetés Ota eltelt négy tanévben milyen tapasztalatokat szereztek:
beigazolodni lattak-e a szoveges értékelés eldonyeihez fiizott reményeket. E problémakor fel-
tarasanak igényével kerestiilk meg 2008 tavaszan Miskolc és kistérsége altalanos iskolainak 4.
osztalyban tanitdé pedagogusait. A kvantitativ és kvalitativ elemeket egyarant tartalmazo kér-
ddives felmérésben 24 intézmény 102 pedagogusa vett részt.

Empirikus vizsgalatunk nyoman megallapithatjuk, hogy az adatk6zl8k mintegy 70%-a
szerint a kollégak tobbsége ellenszenvvel fogadta a szoveges értékelés bevezetését. A sziilok
¢és a gyerekek viszonyulasa pedig — megitélésiik szerint — tartozkodassal, kozombosséggel jel-
lemezhetd. Az iskolak tobbsége az OM, valamint a tankonyvkiadok altal készitett anyagok
felhasznalaséval sajat értékelési gyakorlatot alakitott ki; foként az elére meghatérozott
kategoriak aldhuzasat igényld tipust részesitették elényben. Az értékelés targyai kozott — az
osztalyozashoz hasonldan — mindenekel6tt a tanulok targyi tuddsanak megitélése jatszik sze-
repet; az informaciogyijtés modszereit tekintve pedig a spontan megfigyelés €élvez prioritast.
Mivel a szoveges értékelés elsédleges cimzettje az adatkozl6k tobbsége szdméra a sziild, igy
nem meglepd, hogy a preferalt értékelési funkciok kozott a tajékoztatd dominal; ugyanakkor
a fejlesztd, amely a bevezetés egyik 1ényegi motivuma, csak a 4. helyet foglalja el a rangsor-
ban. Tartalmi szempontbdl drvendetes, bar a kiemelt értékelési funkcioknak némiképp ellent-
mond, hogy a vélaszadok tobbsége a tanulé 6nmagahoz vald viszonyitdsat, a tovabbfejlodést
segitd informaciok kozlését helyezi eldtérbe. Ugyanakkor a szoveges értékelés pozitivumai-
nak kiemelése ellenére az osztalyozas gyakorlatat a megkérdezettek tobb mint fele visszaalli-
tana. A kapott eredmények azt mutatjak, hogy a kdzponti elvarasoknak megfeleléen kidolgo-
zott szoveges értékelés gyakorlata részint a hozza fliz6d6 negativ attitiidok, részint az idéigé-
nyes kivitelezés miatt nem igazan népszeri a megkérdezettek korében. A szakszeriibb és ha-
tékonyabb értékeld tevékenység megvalodsitasa érdekében ezért az eddigieknél nagyobb fi-
gyelmet kellene forditani a szemléletmod formalasara, valamint az ilyen jellegii kompeten-
cidk fejlesztésére.

A kutatast a Diosgyori Gimnazium és Varosi Pedagogiai Intézet; ,, Tabula Rasa” Pedagogiai Kézhasznu
Alapitvany tamogatta.
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INFORMATIKAI ALAPISMERETEKET KOZVETITO TANTARGY
VIZSGAEREDMENYEIT BEFOLYASOLO TENYEZOK VIZSGALATA

Sitkuné Gorombei Cecilia
Nyiregyhdzi Féiskola, Pedagdgusképzd Kar, Tanitoképzd Intézer

Kulcsszavak: oktatas eredményessége, érettségi, induktiv gondolkodas, szamolasi készség,
attribucio

A magyar kozoktatas hatékonysaganak PISA-felmérésekben feltart hidnyossagai a fels6okta-
tasban is megmutatkoznak. A Nyiregyhazi Fdiskola programozé matematikus/programterve-
z0 informatikus (tovabbiakban: PM/PTI) és a szamitastechnika tanar szakos (tovabbiakban:
ST) hallgatdi szamara az egyik leggyengébb vizsgaeredményekkel zarulo informatikai alapo-
76 kurzus a Bevezetés az informatikdba nevil tantargy. A tovabbiakban a tantargy gyenge
vizsgaeredményeinek okait feltarni kivané vizsgalat eredményeit mutatom be.

A vizsgalat az emlitett tantrgy gyenge vizsgaeredményeinek okan indult. A 2004/2005-
Os tanévben a hallagtoéi teljesitmények atlag 1,85 volt. A kdovetkezd tanévekben arra kerestem
a valaszt, hogy mi okozhatja a kirivoan alacsony eredményeket. A 2005/2006-0s és a
2006/2007-es tanévben az el6z6 évben hasznalt feladatsort alkalmazva elvégeztem a mérést
az ST és a PM/PTI-s hallgatok korében. A 2007/2008-as és a 2008/2009-es tanévben kiegé-
szitd méréseket (induktiv gondolkodas teszt, elemi szdmolasi készség mérés, attribucios kér-
doéiv) végeztem az ST szakos hallgatok korében. A vizsgéalatok soran az alabbi méréeszko-
zokre tamaszkodtam:

— Csapo Bend6-féle induktiv gondolkodas teszt,
— Nagy Jozsef-féle elemi szdmolasi készség teszt,
— Réthy Endréné-féle attribtcios kérddiv.

A vizsgalatban a PTI hallgatok eredményeit a PM hallgatok eredményeivel hasonlitottam
Ossze. Az érettségi jegyek atlagat tekintve megallapithatd, hogy a vizsgaeredmények atlaga
mindkét csoportban lényegesen gyengébb az érettségi jegyek atlaganal. Az ST tanar szakos
hallgatok esetében a vizsgaeredmények és a kiegészité vizsgalatok eredményeinek Osszefiig-
géseit vizsgaltam. A hallgatok az induktiv gondolkodas teszt szam- és szoanalogia részteszt-
jén a 11. évfolyamos tanuldknal gyengébb teljesitményt nyujtottak, a szamsor részteszten né-
mileg jobb eredményt értek el. Az elemi szdmolasi készség teszten a hallgatok csak a kivonas
részteszten érték el a felndtt értelmiségi csoport altal teljesitett szintet, a szorzas részteszten
pedig a 8. évfolyamos tanuldknal is gyengébb teljesitményt nyujtottak. Az attribcios kérddiv
eredményei alapjan megallapithatd, hogy a hallgatok vizsgaeredményeik alakulasaban elis-
merik sajat felelosségiiket, értékrendjiiket viszont nagyban befolyésolja a napjainkban tapasz-
talhato értékrendvaltozas.

Az elvégzett vizsgalatok soran feltart eredmények azt mutatjak, hogy a hallgatok jelentds
része gyenge alapokkal érkezik a felsGoktatasba. A vizsgaeredmények javitdsa érdekében
sziikséges az adott teriileteken gyenge teljesitményt nyujtoé hallgatok egyéni fejlesztésének
megszervezeése.

A kutatast a Nyiregyhazi Féiskola Pedagogusképzd Kar, Debreceni Egyetem Matematika és Szamitdstu-
domanyok Doktori Iskola tamogatta.
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MENTALHIGIENE, ENKEP ES SZEMELYISEGFEJLODES

Elnék: Zsolnai Aniké
SZTE Neveléstudomanyi Intézet, SZTE Szocidlis Kompetencia Kutatd-
csoport,

MTA-SZTE Képességkutard Csoport

ELOADASOK:

A tanulasi énkép Osszefiiggése a tanulmanyi eredményekkel és a képességfejlettséggel

Szenczi Beata
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

J6zsa Krisztian
SZTE Neveléstudomdnyi Intézet

A homoszexualitassal kapcsolatos elSitéletek, sztereotipidk és Gsszefiiggéseik néhany
hattérvaltozdval 16-18 évesek korében

Takécs Istvan Karoly
SZTE Neveléstudomadnyi Doktori Iskola

Személyiség és megkiizdés

Veress Erzsébet
Szent Istvin Egyetem, Pedagdgiai Kar

Munkahelyi egészségiigyi jellemz8k a Vam-és PénziigyOrség személyi allomanyanak és
a rendészeti szakkozépiskolak oktatdinak empirikus vizsgalata alapjan

Hidvégi Péter

Eszterhdzy Kdroly Féiskola, Eger
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A TANULASI ENKEP OSSZEFUGGESE A TANULMANYI
EREDMENYEKKEL ES A KEPESSEGFEJLETTSEGGEL

Szenczi Bedta*, Jozsa Krisztian**
*SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
**SZ TE Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: énkép, képességfejlettség, motivacio

A tanulasi énkép és az iskolai teljesitmény Osszefliggésére szamos kutatds ramutatott mar. A
kutatasok egy reciprok-hatas modellt timasztanak ala, mely szerint az eldzetes énkép hatassal
van a tanulok késoébbi teljesitményére, és megforditva: az eldzetes teljesitmény befolyasolja
az énkép késobbi alakulasat. E modellben az iskolai teljesitmény definialasa nagyban befo-
lyasolhatja az eredmények értelmezését. A szakirodalomban az iskolai teljesitmény indikéto-
raként vagy az osztalyzatok, vagy a kiilonb6z6 képességteszteken elért eredmények jelennek
meg. Nem ismeriink ugyanakkor olyan hazai kutatast, amely az iskolai teljesitmény és a tanu-
lasi énkép Osszefliggéseinek vizsgalatakor mind a két emlitett tényez6t figyelembe venné.
Kutatasunk célja ezért a kovetkezd: egyidejlileg vizsgaljuk meg az iskolai osztalyzatok és a
képességfejlettség Osszefliggését a tanulasi énképpel.

Kutatdsunkban 6todikes és hetedikes tanulok vettek részt (N=414). A tanulok énképét az
ausztral SELF Research Centre munkatarsai altal kidolgozott kérddiv magyar nyelvii adapta-
cidja (0=0,95) segitségével vizsgaltuk. Az olvasasi képesség fejlettségét szovegértést vizsga-
16 feladatokkal (0=0,91), a matematikai képességek fejlettségét pedig a négy alapmivelet
mellett sorozatok és szoveges feladatok segitségével mértiik (0=0,95). Emellett minden ta-
nul6 kitoltott egy kérddivet, mely a csaladi hatterére és a félévi osztalyzataira vonatkozo kér-
déseket tartalmazott.

A tanulési énkép egyes komponensei szignifikansan erésebben korrelalnak az osztalyza-
tokkal, mint barmely mas vizsgalt fiiggetlen valtozoval; a korrelacios egyiitthatok 0,4 és 0,5
kozottiek. A matematika énkép szignifikansan Gsszefiigg a matematikai képességek fejlettsé-
gével, az olvasasi énkép pedig a szovegértéssel, am ezek az osszefliggések csupan 0,3 koriili-
ek. A sziildk iskolai végzettsége hasonldan gyengébb, 0,3 koriili korrelaciot mutat a tanuldsi
énkép komponenseivel. A regresszidanalizis ramutatott, hogy a tanulasi énkép egyes kompo-
nenseinek varianciajat kizdrolag az osztalyzatok magyarazzak szignifikans mértékben. Oto-
dik évfolyamon a matematika osztalyzat a matematika énkép variancidjanak 24,2%-at, az iro-
dalom osztalyzat az olvasas énkép variancidjanak 32,7%-4t magyardzza meg. Ugyanez az
arany hetedik évfolyamon 35,1% ¢és 11,7%. Hasonloképpen, az iskolai altalanos énkép leg-
erdsebben a félévi osztilyzatok atlagaval korreldl. A tanulmanyi atlag 6tddikben az iskolai
énkép varianciajanak 13,6%-at, hetedikben 23,7%-4t magyarazza. Az iskolai altalanos énkép
alakulasaban sem a sziilok iskolai végzettsége, sem a képességfejlettség nem bir magyarazo
erdvel.

Jelen kutatds eredményei rdmutattak, hogy a tanulasi énképet nagyobb mértékben alakit-
jak az osztalyzatok, mint a képességek tényleges fejlettségi szintje. Eppen ezért sziikséges,
hogy a tandrok értékelési munk4juk sordn tudatdban legyenek az osztilyzatok énképalakitd
szerepével és az énkép teljesitményre gyakorolt hatasaval.
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A HOMOSZEXUALITASSAL KAPCSOLATOS ELOITELETEK,
SZTEREOTIPIAK ES OSSZEFUGGESEIK NEHANY
HATTERVALTOZOVAL 16-18 EVESEK KOREBEN

Takacs Istvan Karoly
SZTE Neveléstudomdanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: homoszexualitds, elditélet, sztereotipia

Magyarorszagon kevés empirikus adat all rendelkezésiinkre a homoszexualitassal kapcsolatos
eléitéletek €s sztereotipiak fiatalkori kialakulasat befolyasold tényezokrdl, valamint e jelensé-
gek megjelenési formairol. Ugyanakkor a nemzetkdzi kutatasok alapjan a negativ viszonyulas
tényének és okanak az ismerete alapvetd feltétele a torzitas jelenségeibol fakadod problémak
hatékony iskolai kezelésének.

A 2007-2008-as tanévben 16—18 éves szegedi didkok (N=196) korében végzett kérddives
vizsgalatunk célja egyrészt a homoszexualitassal kapcsolatos ismeretek, elbitéletek és szte-
reotipiak sajatossagainak feltarasa, masrészt a tarsas torzitast feltehetden befolyasold néhany
hattértényez0 ¢s a kérddiv eredményeinek Osszefliggés-vizsgalata volt. A felmérés soran egy
altalunk kidolgozott, 24 kérdésbal allo kérddivet alkalmaztunk.

A homoszexualitdsra vonatkoz6 ismeretek esetében azt feltételeztiik, hogy a korabbi, ki-
zardlag felnottekkel végzett hazai kutatasok eredményeivel ellentétben a tanulok — életkortol
fiiggetleniil — nem tartjak sem biinnek, sem betegségnek a homoszexualitast, valamint — szin-
tén életkortol fiiggetleniil — a fiatalok Ggy vélik, a homoszexualitas kialakulasanak két leg-
fobb oka a genetikai meghatdrozottsag és a szoros anya-gyermek kapcsolat. Tovabba azt fel-
tételeztiik, hogy az elditéletek, sztereotipidk megjelenésében nincs szignifikans életkori kii-
16nbség; a fink mindegyik életkorban kevésbé toleransak; és jelentds az Osszefiiggés a csaladi
hattér (pl. testvérek szama, sziilok iskolai végzettsége) és a fiatalok tolerancija kozott.

Az eredmények alapjan mindegyik életkorban szignifikdnsan (p<0,05) tobb azoknak a ta-
nuloknak a szama, akik nem tartjak sem biinnek, sem betegségnek a homoszexualitast. Nincs
életkori szignifikdns eltérés a genetikai meghatdrozottsagot tekintve, mindharom életkorban
jelentésen (p<0,05) nagyobb azon tanuldok ardnya, akik a homoszexualitas kialakulasaban
meghatdrozonak vélik a szoros anya-gyermek kapcsolatot. Nincs kiilonbség a harom kor-
osztaly homoszexualitdssal és homoszexualisokkal kapcsolatos elditéletességében, ugyan-
akkor a 16 és a 18 évesek korében a fitik és a lanyok tolerancidja szignifikansan (p<0,05) kii-
16nsbozik, a fitk intoleransabbnak tekinthetdk. Egyik életkorban sincs szignifikans Ossze-
fliggés a tanuloi vélekedések, a testvérek szdma és a sziilok iskolai végzettsége kozott.

Ugy véljiik, a kutatas eredményei szamos fontos informaciét nydjtanak gyakorlé pedago-
gusok szamara arrol, hogyan vélekednek tanitvanyaik a homoszexualitasrol és a homoszexua-
lisokrol. Az adatok felhivjak a figyelmet arra is, hogy e teriilet mélyebb, tobb tényezo (pl. ér-
tékek) bevonasaval elvégzett iskolai vizsgalata mindenképpen sziikséges az intézményes ne-
velés hatékonysaganak novelése érdekében.

Kutatasunkat a KOMPASZ "Mindenki hallassa a hangjat” programja tamogatta.
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SZEMELYISEG ES MEGKUZDES

Veress Erzsébet
Szent Istvan Egyetem, Pedagdgiai Kar

Kulcsszavak: temperamentum, megkiizdés, pszichologiai immunrendszer

A relevans nemzetkozi szakirodalomban ujraéledé érdeklddés tapasztalhato a kroénikus
stresszhatas alatt dolgozod human segiték (apolok, pedagogusok, orvosok stb.) egészsége
irdnt. Azokat a prediktiv hatdsi megkiizdési viselkedéseket vizsgaljak, amelyek sulyosbithat-
jék az egyén negativ érzelmi allapotat, ndvelhetik a fizikai és pszichologiai megbetegedések
kockazatat. Sokan kutatjdk a személyiség és a megkiizdés kapcsolatat (Rim, 1987; Enatescu
és mtsai, 2008; Ferguson, 2001; Connor-Smitha és Flachsbarta, 2007; Campbell-Sills és
mtsai, 2006; Gallagher, 1996; Gomez és mtsai, 1999; Kardum és Hudek, 1996; Maglica,
2007; Maltby és mtsai, 2004; Penley és Tomaka, 2002; Suls és mtsai, 2006; Vollrath és
Torgersen, 2000). Vizsgalataik azt bizonyitjak, hogy a személyiség Oroklott és szerzett
Osszetevoi kozvetleniil segithetik vagy nehezithetik a megkiizdést.

Jelen vizsgalatunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a temperamentumdimenzidk, a pszi-
chologiai immunrendszer és a megkiizd6 képesség hogyan fliggnek 6ssze egymassal és a tar-
tos stresszhatds okozta lelki zavarokkal (depresszid, burnout szindroma). Melyek a prediktiv
hatasu valtozok?

A kutatast 2006-ban végeztiik a Békés megyei human segiték (pedagogus, szocialis gon-
dozd, szocialis munkas, pszichologus, pszichiater, szociologus) egy mintajan (N=168 f6). Az
adatgytijtéshez onkitoltds kérddives modszert alkalmaztunk, amelyhez a kdvetkezo tesztekbdl
allo tesztbattériat hasznaltuk: (1) Olah-féle Pszicholdogiai immunrendszer kérdéiv (PIK); (2)
Olah-féle Megkiizdési mod preferencia kérddiv (SIK), (3) Pines-féle Burnout kérddiv; (4)
Beck-féle Depresszio kérd6iv (BDI); (5) Caprara-féle Big five kérddiv (BFQ).

A személyiségnek a megkiizdési folyamatokban jatszott szerepének mélyebb megismeré-
se céljabol tobbvaltozos elemzéseket végeztiink. Néhany eredmény: (1) az elkeriilé/érzelem-
kdzpontil megkiizdés kedvezdtlenebb mentalis egészséggel jar (depresszid, burnout); (2) az
érzelmileg instabil (magasabb negativ affektivitast) egyének az elkeriild megkiizdési modot
preferaljak; (3) a neurotikus vonas a problémafokuszi megkiizdés negativ, az elkeriild/érze-
lemkdzpont megkiizdés pozitiv prediktora; (4) az introvertaltak megkiizdési mintazata eltér
az extravertaltakétol.

Eredményeink (a prediktorok mérésével) alapjat képezhetik egy korszert, a segitd szak-
emberek foglalkozasi artalmait megeldzd/ellensulyozo, egészségpszichologiai ismérveken
alapul6 egészségfejlesztési programnak, tandcsaddsnak.
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MUNKAHELYI EGESZSEGUGYI JELLEMZOK A VAM.- ES
PENZUGYORSEG SZEMELYI ALLOMANYANAK ES A
RENDESZETI SZAKKOZEPISKOLAK OKTATOINAK EMPIRIKUS
VIZSGALATA ALAPJAN

Hidvégi Péter
Eszterhdzy Kdroly Féiskola, Eger

Kulcsszavak: munkahelyi egészségfejlesztés, stressz, motivacio, elégedettség

Magyarorszag a legfontosabb egészségligyi mutatokat tekintve az eurdpai orszagok soraban
az utolsok kozé kertilt. A sziiletéskor varhatd atlagos élettartam, az id6 elotti elhalalozas és
tobb kronikus megbetegedés eléfordulasi gyakorisagaban nagyon rossz helyen all, illetve élen
jar Eurdpaban. Az elszomoritd népegészségiigyi adatok javulasdhoz, nagy tomegeket bevono,
megel6z6 programokra van sziikség. Az egészségfejlesztd programok megtervezése, végre-
hajtasa, hatékonysaganak vizsgalata pedagodgiai feladatnak is tekintheto.

Kutatési célom orszagos viszonylatban feltarni a vam-és pénziigy6rok ¢és a rendészeti
szakkdzépiskolak oktatodinak stressz-szintjét, munkahelyi motivacidjukat, munkahelyi 1égko-
riiket, szervezet iranti elkotelezettségiiket és az elérejutds lehetOségeit. A vam-és pénziigy-
orok esetében — a kapott eredmények tiikrében — egy egészségfejlesztési tervet szeretnék ki-
dolgozni a mar meglévd egészségfejlesztési iranyvonalakat figyelembe véve.

A probamérésre 2008 dszén kertilt sor. Vizsgalatunkban 297 6 vett részt, ebbol: (1) 108
f6 vam-¢és pénziigyor, akik tobb mint egy éve szolgalatot teljesitenck; (2) 88 f6 vam-¢és pénz-
ligyor, akik kevesebb, mint egy éve dolgoznak a Vam-és Pénziigyérség allomanyaban; (3) 88
6 rendészeti iskolakban és 13 f6 vam-és pénziigy6ri iskolaban oktato.

A felmérés kérdbives modszerrel tortént, zart kérdések felhasznalasaval: demografiai ada-
tok (9 item); Siegrist stressz kérddiv €s maganéleti stressz (28 item); motivacio (6 item);
munkahelyi 1égkor (9 item); munkahelyi elégedettség (8 item); szervezeti elkdtelezettség és
elérejutas lehetdsége (10 item).

Négy részkérd6iv itemei Osszegezhetdk, s relibailitaismutatd szamolhato. Ezek reliabilita-
sa 0,76-0,88 kozotti Cronbach-o értékeket mutatott. A négy dsszegezhetd részkérddiv alapjan
Osszehasonlitottuk a hivatasos és az oktatdi allomanyt. A munkahelyi stressz részkérd6iven a
hivatasos allomany atlagpontszdma szignifikdnsan magasabb (p=0,01). A motivacio részkér-
déivnél az oktatok atlagpontszama bizonyult magasabbnak. (p=0,01). A munkahelyi 1égkor
részkérdéiven ugyancsak magasabb pontszamot értek el az oktatok (p<0,01). A szervezet
iranti elkotelezettség és az eldrejutas részkérddiven viszont nem volt szignifikans kiilonbség a
két részminta ko6zott (p=0,19). Tovabbi részletesebb elemzésre és Osszefliggésvizsgalatra a
konferenciael6adasban térek ki.

Vizsgéalatunk empirikus eredményeket hozott olyan teriileten, amely a pedagogustarsada-
lom szamara alapvetd jelentdségli. Az eredmények munkahelyi egészségfejlesztd program ki-
dolgozasanak sziikségességét vetitik eldre.
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