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Az oktatas fejlesztésének egyik legfontosabb forrasa a rendelkezésre allo szak-
értelem, a tudomanyos értékli szakmai tudés. Ez a tényez0 hatirozza meg, mi-
lyen eredményesen lehet hosszu tavi fejlesztési stratégiakat kidolgozni, és azt is,
miképpen lehet a rendelkezésre allo anyagi forrasokat hatékonyan felhasznalni.
A magyar neveléstudomany a kutatok szamat, felhasznalhato forrasait és nemzet-
kozi mércével mérhetd produktivitidsat tekintve egyarant elmarad a legjobb ok-
tatasi rendszerrel rendelkezd orszagok szintjétol. A kutatési kapacitds fejlesztése
leghatékonyabban a fiatal kutatok képzése €s palyara allitasa révén valosithatd
meg. Ebben a tanulmanyban ennek a feladatnak az id6szerti kérdéseivel foglal-
kozunk.! El6szor attekintjiik a neveléstudomanyi kutatas fejlesztésének mozgato-
rugoit, majd bemutatjuk a Szegedi Tudomanyegyetem (SZTE) Neveléstudomanyi
Doktori Iskolajaban folyé kutatdbmunka néhany fontosabb teriiletét, végiil felva-
zoljuk a kutatas és kutatoképzés tovabbi feladatait.

' A tanulmany a magyar tudomany tinnepe alkalmabodl a Szegedi Tudomanyegyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori Iskol4ja altal szervezett, a Szegedi Akadémiai Bizottsag Székhazaban 2016.
november 22-én tartott konferencia eldadésaira épiil.
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ANEVELESTUDOMANY SZEREPE AZ OKTATAS MODERNIZALASABAN

Az oktatasi rendszerek fejlesztése vilagszerte kiemelt figyelmet kap. A fejlesz-
tésnek két f6 mozgatorugdja van. Egyrészt, ma mar kézismert, hogy a tarsa-
dalmi-gazdasagi fejlodés egyik legfontosabb forrasa a felnovekvo generaciod
tudasa, innovacios készsége, kreativitasa és értékrendje. Az oktatas-gazdasag-
tan kutatoi els6sorban erre az aspektusra helyezik a figyelmet, és egyre kifino-
multabb modellekre alapozott szamitasokkal mutatjak meg, hogy az oktatasba
fektetett pénz mind az egyén, mind a tarsadalom szamara sokszorosan megté-
riil. A masik érvrendszer a miiveltséget, a tudast 6nallo értékként kezeli, illetve
a tanulas egyéb, nem kozvetlen gazdasagi téren jelentkezd hasznat emeli ki,
az egyéni életmindségét, a tarsadalmi fejlédés human és kulturalis dimenzi6it
helyezi a kdzéppontba.

A neveléstudomanyi kutatés szerepének felértékelddése

Az oktatds tudomanyos megalapozasanak igénye mar a 19. szazad végén felme-
rilt, a fejlesztést kozvetleniil segité empirikus vizsgalatok modszertani keretei
azonban csak a mult szdzad kdzepén alakultak ki, illetve terjedtek el. A modern
tarsadalomtudomanyok, koztiik a pszichologia, a szociologia és a kdozgazdasag-
tudomany eszkodzrendszerében bekovetkezett fejlodés, tovabba a nagy mennyi-
ségll adat elemzését lehetdvé tevo szamitastechnika kialakitotta a tarsadalomtu-
domanyok egységes modszertani kereteit.

Az elmult fél évszazadban a neveléstudomanyi kutatas fejlodését egyrészt,
sajat immanens mozgatoer6i vitték elore, igy, akarcsak mas tudomanyagakban,
kialakultak a nagy szakmai k6zosségek, megjelentek a tudomanyos tarsasagok,
konferenciasorozatok, folyoiratok. Masrészt, az oktatas €s az azt megalapozo
kutatas fejlesztésének sziikségességére olyan tarsadalmi, torténelmi események
hivtak fel a szélesebb kozvélemény figyelmét, mint a ,,szputnyik-sokk” Ameri-
kaban (a matematika és a természettudomany oktatasanak elmaradasa a korabeli
szovjet oktatastol), a PISA-sokk Németorszagban (kdzépszerl, a vartnal gyen-
gébb eredmények) vagy a természettudomanyi-miiszaki tantargyak iskolai nép-
szerlitlensége ¢s a modern tarsadalmak tudasigénye kozott tatongd, vilagszerte
megfigyelhetd szakadék.

Az ezredfordulo kornyékén felerésodtek az oktatds tudomanyos megalapoza-
saval kapcsolatos igények. A korabban eredménytelen oktatasi reformok nyoman
az Egyesiilt Allamok torvénybe foglalta, hogy csak olyan beavatkozasokat lehet
allami forrasokbol finanszirozni, amelyekrdl tudomanyos alapossaggal bizonyit-
hato, hogy a kivant eredményekre vezetnek (No Child Left Behind torvény, lasd
példaul Kinney, 2006). Az orvosi gyakorlatban meghonosodott bizonyitékokra

cres
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oktataspolitika (Evidence-Based Education Policy) igénye. Ennek elemzését, il-
letve elterjesztését az OECD (Organisation for Economic Co-operation and De-
velopment) is felvette programjaba (OECD, 2007), és a fejlett orszagokban mind-
inkabb athatja a dontéshozatal gyakorlatat (lasd Halasz, 2007).

A bizonyitékokra alapozott beavatkozasok igénye felszinre hozta, hogy valoja-
ban milyen kevés tudoményos eredmény all az oktatas fejlesztéinek rendelkezé-
sére. Példaul az analogiaként emlitett orvoslashoz viszonyitva aranytalanul kevés
kutaté dolgozik az oktatas teriiletén, €s az oktatas kutatasanak eredményeként
megjelend tudomanyos publikacidk szama csak toredéke a megfeleld orvostudo-
manyi publikdcidknak (Csapo, 2016).

A fejlesztés tudomanyos megalapozasara vilagszerte atfogd pedagdgiai kutata-
si programok indultak. Eur6paban példaul a Nagy-Britanniaban lezajlott, komp-
lex kutatasi program tobb mint egy évtizedet fogott at (Teaching and Learning
Research Programme, 2000-2011). Egy hasonl6 program Németorszagban tobb
mint hisz kutatocsoport munkajat fogta ossze (Kompetenzmodelle zur Erfas-
sung individueller Lernergebnisse und zur Bilanzierung von Bildungsprozessen,
2007-2013; lasd Klieme — Leutner, 2006). A Finn Tudomanyos Akadémia pe-
dig mar a masodik jelentds neveléstudomanyi kutatasi programjat bonyolitja le
(Life as Learning, 2002—-2006; The Future of Learning, Knowledge and Skills,
2014-2017). Ebbe a sorozatba illeszkedik a Magyar Tudomanyos Akadémia Tan-
targy-pedagdgiai Kutatasi Programja (2016-2020), melynek megvaldsitasaban
tizenkilenc kutatécsoport vesz részt.

A kutatoképzés jelentdsége

A neveléstudomany fejlesztésének legfébb forrasa a kutatoi kapacitas bovitése,
fiatal kutatok palyara allitasa. Az empirikus neveléstudomanyi kutatds és kuta-
toképzés terén erdteljesebb szerepet jatszottak az angolszasz, kiilondsen az ame-
rikai egyetemek, mint a foként német szellemtudomanyi hagyomanyokat koveto
eurdpai egyetemi pedagogiai tanszékek. A hasonld profilt intézmények vilag-
ranglistajat tartosan vezetd Stanford Graduate School of Education 1891-ben jott
létre, a kezdetektdl er6s empirikus orientacidéval, mig a masodik helyezett Har-
vard Graduate School of Education alapitasara 1920-ban keriilt sor. A masodik
vilaghaborut koveto évekig sok egyetemen hasonlé graduate schoolok jottek 1ét-
re, amelyek a mesterszintli képzés mellett {6 feladatuknak a tudomanyos palyara
valo felkészitést, a doktori képzést tekintették.

Europa viharos torténelme, nyelvi és politikai megosztottsaga kevésbé kedve-
zett az empirikus tarsadalomtudomanyok fejlédésének, Kelet-Eurdépaban pedig
a merev ideologiai keretek csak kivételesen szerencsés esetekben tették lehetvé
egy-egy empirikus kutatassal foglalkoz6é tudomanyos miihely létrejottét. A ta-
narképz6 foiskolak, egyetemek foleg a szaktargyi tartalmakra koncentraltak,

Magyar Tudomdny 178(2017)11



1342 TEMATIKUS OSSZEALLITAS - AZ OKTATAS UGYE

a tanitds mesterségbeli fogasait kdzvetitd szakmodszertan-oktatok pedig koze-
lebb alltak az iskolai oktatdomunkahoz, mint a tudomanyos kutatashoz. A pedago-
gusképzést, a pedagogiai kutatast és a kutatoképzést egyarant feladatuknak tekin-
t6 neveléstudomanyi karok az 1980-as évekig foleg az észak-eurdpai orszagokban
jottek létre, masutt az ilyen profilu, kutatoképzést is feladatuknak tekinté karok
létrehozasa csak az ezredfordulo koriil gyorsult fel.

Magyarorszagon a tobbi kelet-eurdpai orszaghoz hasonloan a kutatova valas
f6 forméaja a kandidatusi fokozat megszerzése volt, amit csak ritkan alapozott
meg szervezett keretek kozott folyd képzés. A helyzetet az 1993-ban elindult
angolszasz tipusu képzés valtoztatta meg, amely szervezett kereteket teremtett
a kutatdi palyara valo felkésziiléshez. A Szegedi Tudomanyegyetemen a ma-
gyarorszagi PhD-képzéssel egy idoben indult el ,,A kognitiv kompetencia fejlo-
dése és fejlesztése” cimi képzési program, amely erdteljesen épitett az itteni, az
1970-es években meghonosodott tesztfejlesztési és egyéb empirikus teriileteket
atfogd hagyomanyra. A képzési program 2003-ban szervez6dott at a ma is mi-
kodoé Neveléstudomanyi Doktori Iskolava. A szegedi neveléstudomanyi doktori
képzés keretében a két évtized alatt kibocsatott kozel hatvan fokozat tulnyomo
tobbsége a modern tarsadalomtudomanyi normaknak megfelelé empirikus ku-
tatdmunkara épiil.

A szegedi Neveléstudomanyi Doktori Iskola a kezdetektdl kiemelt figyelmet
fordit az oktatd- és kutatomunka nemzetkozi beagyazottsagara. A PhD-fokozat
megszerzésének feltétele az eredmények nemzetkozi forumokon valdé bemutatésa.
A doktori iskolanak jelenleg hat kiilfoldi oktatdja van, akik rendszeresen tarta-
nak kurzusokat, ami nagymértékben segiti a legkorszeriibb kutatdsmodszertani
technikak elsajatitasat. A nemzetkoziesités 1j dimenzidjat nyitja meg, hogy a Sti-
pendium Hungaricum program keretében tobb kiilfoldi hallgatod fogadasara nyilik
lehetéség. Ennek koszonhetden a fiatal kiilfoldi (példaul namibiai, kinai, mongol,
palesztin, indonéz, laoszi, vietnami) kutatok a szegedi miihely timogatasaval a sa-
jat orszdgukban végezhetnek olyan kutatomunkat, amely késobb az ottani oktatas
fejlesztésében is meghatarozo szerepet jatszhat (lasd Kambeyo—Hao, 2017).

NEHANY KIEMELT KUTATASI TERULET

A neveléstudomanyi kutatas néhany teriilete kiemelkedd szerepet jatszik az okta-
tasi rendszer fejlesztésében, és ezek a doktori iskola kutatoképzési programjaban is
nagy hangsulyt kapnak. A kiilonb6z6 értékelési tevékenységek visszacsatold infor-
maciokkal latjak el az oktatas egyes folyamatait, a tesztelés technologiai alapokra
helyezése pedig 0j lehetdségeket nyit a gyors, pontos és koltséghatékony méré-
sekre. Az iskolai tanulas nagyrészt tantargyakhoz kapcsolodoan folyik, a legtobb
oktatasi, nevelési feladatot is tantargyi keretekben lehet megvaldsitani, ezért a tan-
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targy-pedagogiai kutatasok is sokféle teriiletet fognak at. Végiil az 6voda-iskola
atmenet, a sikeres iskolakezdés is szamos kutatasi feladatot felvet, ez az id6szak az
esélyek kiegyenlitése, a tarsadalmi hatranyok lekiizdése szempontjabdl is fontos.

Mérés és értékelés

A pedagogiai mérés-értékelés (az angol terminoldgiaban educational assessment,
evaluation, measurement, testing) tovabbra is a leggyorsabban fejlédé kutatasi
teriiletek kozé tartozik. Az oktatasi rendszer fejlesztéséhez, a bizonyitékokra
alapozott dontéshozatalhoz, a kisérletek eredményeinek értékelésé¢hez, a beavat-
kozasok hatasanak monitorozasdhoz egyre tobb mérési adatra és mind kifino-
multabb méréeszkdzokre van sziikség. Ez az igény a visszacsatolds mindhdrom
szintjén megjelenik, igy elsdsorban a nagy nemzetkozi felmérési programok
(PISA, TIMSS, PIRLS) révén megvalositott rendszerszintii értékelésben, a foleg
intézményi szintli visszajelzést nyjtéd (a pedagdgiai hozzaadott érték meghataro-
zasaval is foglalkoz6) nemzeti értékelési rendszerekben (mint a magyar orszagos
kompetenciamérés) és a tanuldi szintli értékelés terén is.

A fejlodés aktualis tendenciait tobbféle atalakulas formalja. Az értékelés ti-
pusai kozott egyre nagyobb hangsulyt kap a nem szummativ (féleg formativ,
diagnosztikus) értékelés. A hagyomanyos, a tanulasi eredmények mindsitésére
iranyulo értékelés (assessment of learning) mellett egyre hangsulyosabba valik
a tanulast segit6 értékelés (assessment for learning), illetve az értékelés mint a ta-
nulas egyik eszkoze (assessment as learning).

Az értékelt teriiletek egyre Osszetettebbek, az értékelési szituaciok egyre rea-
lisztikusabbak, el6térbe keriil a kompetenciak, a készségek és képességek érté-
kelése. Ezt a valtozast a nemzetkozi vizsgalatok atalakuld szemlélete is tiikkrozi.
Novekszik az érdeklédés a specialis csoportok (hatranyos helyzetti, sajatos ne-
velési igényll tanulok) értékelése irant, kutatasi téma az ilyen csoportok bevona-
sa a rendszerszintl vizsgalatokba. Az értékelt populaciok kozott egyre nagyobb
aranyban jelennek meg a felsGoktatasban és a felndttoktatasban résztvevok,
esetiikben kiilonosen jelents a kompetenciaértékelés. Az utdobbi években egyre
hangsulyosabb a pedagogusjeldltek, pedagogusok értékelése, fejlédnek a pedago-
guskompetencidk értékelésének modszerei, eszkozei.

Az értékelés targya differencialtan jelenik meg: a kognitiv készségek, képes-
ségek értékelése éppugy szerepet kap, mint az affektiv tényezoké, egyre hang-
sulyosabb a motivacio, az attitidok, illetve a szocialis készségek értékelése. Az
értékelés szinterei, szerepldi tekintetében tovabbra is lényeges a hagyomanyos
osztalytermi értékelés, valamint a tarsértékelés, az onértékelés. Mind nagyobb
figyelmet kap a sajatos nevelési igényli tanulok mérése (lasd Kobol-Vidakovich,
2015), esetiikben a dinamikus értékelés is megjelenik. A fels6oktatas értékelési
modszerei, a portfolio, a vizsga hagyomanyosnak tekinthetd témak.
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A mérések iranti fokozott igény miatt jelentds kutatasi téma az egyre jobb mi-
néségll mérdeszkozok eldallitasa. Ilyenek a méréselméleti kérdéseket vizsgalo,
a tesztelés mindségét, a reliabilitast és a validitast javitd kutatasok. A még jelen
levo klasszikus tesztelméleti eszk6zok mellett ma mar a modern, valdsziniiségi
tesztelméletek (Rasch-modell) alkalmazasa keriilt elotérbe, példaul olyan célokra
mint a vertikalis skalazas, a tobb iskolai évfolyamot atfogo fejlodést méro tesztek
eredményeinek k6zos skalan valo kifejezése (példaul Molnar—Csapo, 2011). Az
értékelés targya hazai viszonylatban is széles korii, megjelenik az intelligencia
mérése, a tanulasi folyamatok, feladatmegoldasi stratégidk értékelése, de ezek
mellett az affektiv tényezdk, az empatia, a tarsas kapcsolatok értékelése, a szoci-
ometria is.

A hazai kutatoi utanpotlas képzésének alakulasat jol jelzik a doktori iskolak-
ban, doktori programokban meghirdetett kutatasi témak. Az Orszagos Doktori
Tanacs adatbazisaban, a neveléstudomanyi doktori iskolak altal kozzétett témaki-
irasokban el6fordulo, a mérés-értékelés teriiletre jellemzo kulcsszavak (értékelés,
mérés, teszt, tesztelés) alapjan megallapithato, hogy a mérésre-értékelésre utalo
témak elég gyakoriak. Az orszagban miikddd neveléstudomanyi doktori iskolak
témakinalata (a doktori iskolak oktatéinak érdeklédéséhez igazodva) bizonyos
jellegzetességeket mutat, a kiilonbségek a mérés-értékelés teriiletén kiilonosen
jol érzékelhetok. Az emlitett kulcsszavak tobbsége a SZTE Neveléstudomanyi
Doktori Iskolajaban meghirdetett témak leirasaban fordul elé. Nagyobb szamban
talalhatok még a teriilettel kapcsolatos kulcsszavak az E6tvos Lorand Tudoméany-
egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola témakiirasaiban is, ott elsdsorban
a ,,Nyelvpedagogia” doktori programban.

Technoldgiaalapu értékelés

A technoldgiaalaptl, azon beliil is kiemelt szerepet jatszo szamitdgép-alapt tesz-
teléssel kapcsolatos kutatasok harom évtizedes multtal rendelkeznek. A 90-es
évek elején még az egyes technologiai eszkdzok adta mérési-értékelési lehetdsé-
gek kihasznalasan volt a hangsuly, és alapvetéen draga tesztelési modnak szami-
tott a technoldgiaalapu tesztelés. Egy évtizeddel kés6bb, a technologiai eszkozok,
kiiléndsen a szamitdgép elterjedésével, valamint a nemzeti és nemzetkdzi felmé-
rések rendszeressé valasaval ismét a mérés-értékelés fokuszaba keriilt a technolo-
giaalapu tesztelés, de mar ugy, mint a hagyomanyos, papiralapu tesztelést felvalto
¢és a mérések lehetdségeit kiterjesztd alternativa (Csapo et al., 2012).

A szamitogép a fejlett orszagok iskolaiban mindinkabb alapfelszerelésnek sza-
mit, ami megvaltoztatja a technologiaalapi mérések lehetéségeit is. Uj tudés- és
képességteriiletek innovativ eszkozokkel, autentikus kontextusban térténd tesz-
telésére nyilt lehetdség. Ilyen példaul a dinamikus problémamegoldd képesség
vizsgalata, a tesztvaltozok manipulalasanak lehetsége, amit papiralapt tesz-
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tekkel nem lehetne megvaldsitani (Molnar et al., 2017). Hasonloképpen lehet6vé
valt a napjainkban kiemelkedd fontossagu digitalis szovegek olvasasi és értési
képességének vizsgalata olyan tesztkornyezetben, amely a weboldalakhoz hason-
l6an megnyithat6 hiperlinkeket tartalmaz (Téth—Hodi, 2013). A kommunikacios
mintdzatok rogzitése atvezet a legujabb kutatasi tendencidkhoz, ahol mar nem az
egyén, hanem a csoportfolyamatok mérése kertil a kozéppontba, melyhez megfe-
lelé kollaborativ mérési kornyezet kialakitasara van sziikség. Ennek els6 1épését
valdsitotta meg a 2015-6s PISA-vizsgalatban a kollaborativ problémamegoldas
teriilet.

Az értékelés azonnali visszacsatoldsanak lehetdsége elOsegiti az egyénre sza-
bott, gyors, hatékony tesztelést, azaz a mérés tanulast segité funkcidjanak meg-
er6sodését. Ezaltal a mérés-értékelés és a technologiaalapu tesztelés alkalmaza-
sanak alapveto célja valtozott meg, a szummativ értékelés helyett a diagnosztikus
és a formativ értékelés keriilt el6térbe. A technologiaalapu tesztelés szélesebb
kort alkalmazésa a vilag kiilonb6z6 régioiban az oktatds helyi sajatossagaitol
fiiggden mas-mds formaban indult el. Az eurdpai orszagok koziil Hollandiaban,
Luxemburgban, Németorszagban, Danidban €és hazankban folynak komolyabb
fejlesztések és online diagnosztikus értékeléssel kapcsolatos kutatasok.

A Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja Diagnosztikus
merések fejlesztése cimmel elinditotta sajat online értékelési rendszerének kidol-
gozasat, az eDia fejlesztését. A program az online diagnosztika koncepcidjanak
kidolgozasatdl a mérések tartalmi kereteinek fejlesztésén, egy elektronikus plat-
form létrehozasan ¢és feladatbankokkal valo feltoltésén keresztiil a gyakorlati ki-
probalasig a teljes kutatasi-fejlesztési és implementalasi folyamatot atfogja, ennek
koszonhetben a diagnosztikus értékelés technologiai megvaldsitasa terén jelenleg
Europaban ez a legatfogdbb fejlesztési program. A diagnosztikus értékelési rend-
szer megvaldsitasaba szamos PhD-hallgaté bekapcsolddott (Pasztor-Kovacs et al,
2013). Olyan teriiletek innovativ mérési technikdjanak kidolgozasaval jarultak
hozza a fejlesztésekhez, mint a kollaborativ problémamegoldas (Pasztor-Kovacs,
2016), a kreativitas (Pasztor et al., 2015) és a zenei képességek (Asztalos—Csapo,
2017) mérése.

Tantérgy-pedagdgiai kutatds és fejlesztés

A tantargy-pedagogia (kordbbi elnevezésekkel szakmodszertan, szakdidakti-
ka, angolul content-pedagogy, németiil Fachdidaktik) az iskolai oktatas egyes
teriileteihez, tantargyaihoz kapcsolodo kutatasokkal foglalkozik. Kialakulasat,
fejlodését kezdetben elssorban a tanarképzés igényei befolyasoltak, torténete
szakteriiletenként és régionként is kiilonbozoképpen alakult. Ma mar a tantervek,
standardok, mérési rendszerek kidolgozasahoz sziikséges sajatos szaktertileti is-
meretek sok mas kutatasi teriileten is jelen vannak, igy a tantargy-pedagogiai ku-
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tatasok tematikdja egyrészt kiterjedt, masrészt az egyes kutatasi teriiletek hatarai
mind atjarhatobba valtak, elmosodtak.

Legkorabban a matematika tanitasa (mathematics education) valt 6nall6 ku-
tatasi teriiletté, ezt kovette szorosan a természettudomanyok tanitasa (science
education) Németorszagban és az Egyesiilt Allamokban egyarant. Ezek a terii-
letek ma mar 6nallé nemzetkozi szervezetekkel, tudomanyos folydiratokkal €s
konferenciakkal rendelkeznek, sok orszdgban sajat tanszékeik vannak, fejlett
utanpotlasképzési és tudomanyos elémeneteli rendszerrel. Késébb alakult ki, de
jelentéségének tulajdonithatéan gyorsabban fejlédott az olvasas kutatasa (reading
research), amely a kognitiv idegtudomanytdl a kiillonb6z6 pszichologiai teriile-
teken keresztiil a nyelvészetig sok diszciplina mddszereit és eredményeit alkal-
mazza. Az olvasaskutatds eredményeit iilteti at az iskolai gyakorlatba egy masik
alkalmazasorientalt kutatasi-fejlesztési teriilet, az olvasas tanitasa (reading edu-
cation), amely tekintettel az olvasas jelentéségére, talmutat egy tantargyon, és
példaul a tantargyi tartalmakba agyazott olvasasfejlesztés tobb teriilet kutatdéinak
egyiittes szakértelmét igényli. A tantargy-pedagogianak ez a harom nagy terii-
lete, mivel a nemzetkozi mérések is ezekre fokuszalnak, kiillondsen nagy figyel-
met kap a kutatasban és fejlesztésben. JelentOs a tarsadalomtudomanyok tanitasa
és ezzel szoros Gsszefiliggésben az allampolgari nevelés teriiletén (social studies,
civic education) foly6 kutatdomunka is. Az emlitettek mellett még az idegen nyel-
vek tanitasa rendelkezik jelentdsebb nemzetkozi szervezetekben, folydiratokban,
egyetemi tanszékekben €s egyéb infrastrukturalis keretekben is lathatdva valt ku-
tatasi hattérrel. Az MTA altal 2016-ban elinditott Tantargy-pedagogiai Kutatési
Programban e 6 kutatasi teriiletek mindegyike megjelenik.

A tantargy-pedagogiai kutatasok kettés kotodéstiek. Egyrészt megjelennek az
adott szakteriiletekhez kapcsoloddan, ennek megfelelden tobb diszciplinaris dok-
tori iskolaban is lehet6ség van az adott targy tanitasdhoz kapcsolédé PhD-foko-
zat megszerzésére. A matematika és egyes természettudomanyi doktori iskolak
mellett a nyelvészethez kapcsolédoan sziiletnek nagyobb szamban tantargy-pe-
dagogiai jellegii dolgozatok. Ezek a kutatasok — tekintettel az erésebben meg-
nyilvanulé szakmai tartalomra — tipikusan a felsébb iskolai évfolyamokon folyo
tanitashoz kapcsolodnak, tehetséggondozassal foglalkoznak vagy egyes specidlis
szakteriilet tanitdsara fokuszalnak. A diszciplinaris tartalmakhoz is k6tédoé ku-
tatasi programok masik kiindulopontja a tanulok értelmi és affektiv fejlodése,
valamint a tanitas iskolai kontextusa. Ezek a megkozelitések inkabb a nevelés-
tudomanyi kutatocsoportokra jellemzoek. E két megkozelités kozotti hidépités
mindkét iranybol megkezdodott.

A tantargy-pedagogiai kutatas a szaktargyuk tanitasat tudomanyos igénnyel
fejleszteni kivand gyakorld pedagdgusok szamara tag teret kindl. Modszertani
otleteik kidolgozasahoz a doktori képzésben kaphatnak szakszer(i tAmogatast,
igy lehetdségiik nyilik nagyobb tudomanyos projektekbe vald bekapcsolodasra
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is. A gyakorl6 pedagogusok részvételével megvalositott fejlesztések keretében
a pedagogiai kisérletek modszertani kulturajanak két fontos eleme terjedhet el.
A véletlenszeriien valasztott kontrollcsoportokkal miikodé randomizalt kisérle-
tek (lasd Csikos, 2015) lehetové teszik, hogy a természettudomanyos kutatas
modszertani kultirajaban alapvetd véletlenszerti mintavalasztassal tudomanyo-
san megalapozott eredmények sziilessenek. Az iskolai tantargyak tanitasdhoz
kapcsolodoan lehet dizajn kisérleteket is végezni, melyekben szdmos megvaltoz-
tatott tényez0 (példaul megvaltozott feladatok, osztalytermi légkor, modszertani
eljarasok) egyiittesét egyetlen ,,csomagban”, egyetlen hatétényezoként, fiigget-
len valtozéként kezeljiik (Csikos, 2012). Ezek a dizajn kisérletek a pedagogiai
jelenségek komplexitasat és a kisérletezés logikajanak tisztasagat igyekeznek
Otvozni.

A szegedi Neveléstudomanyi Doktori Iskolaban szamos tantargy-pedagogiai
értekezés sziiletett az olvasas (példaul fonoldgiai tudatossag, olvasasi motivacio,
olvasasi stratégidk), a matematika (példaul szoveges feladatok megoldésa), a ter-
mészettudomanyok (példaul fogalmi fejlodés, analdgias gondolkodas fejlesztése
a biologiaban), a tarsadalomtudomanyok (példaul allampolgari kompetenciak),
az idegen nyelvek (példaul hallas utani szovegértés, idegen nyelvi érettségi) €s
az énck-zene (példaul zenei észlelési képességek fejlédése) tanitasdhoz kapcso-
lodoan. Tobb hasonld téma kutatasa van jelenleg is folyamatban (lasd példaul
Korom et al., 2016).

A kora gyermekkor és az esélyegyenldség

Szamos kutatasi eredmény bizonyitja, hogy minél korabban keriil sor a pedagogi-
ai beavatkozasokra, annal nagyobb hatast lehet elérni. Az 6vodai nevelés kiilono-
sen fontos szerepet jatszik a tarsadalmi kiilonbségek kiegyenlitésében, az esély-
egyenloség javitasaban, az iskolakezdés sikeressé tételében. gy felértékelédott
a kora gyermekkor, mindenekeldtt az olvasas ¢és a matematika el6készségeinek
iskola elotti fejlddése és fejlesztése, az 6voda-iskola atmenet és az els6 iskolaévek
kutatasa.

Az el6zéekben attekintett tantargy-pedagogiai kutatasok mindinkabb kiterjed-
nek az évodai nevelés idészakara is. Az egyik legfontosabb teriilet az olvasas ta-
nitasa, amelynek elokészitése mar az 6vodaban elkezdddik, az iskola els6 éveinek
sikeres szovegértés-fejlesztd munkaja pedig minden késébbi tanulasi eredményre
hatassal van. E teriilet a magyar kdzoktatas szempontjabol kiilondsen id6szertl,
tekintettel arra, hogy az altalanos iskola végén mért szovegértés folyamatosan
romlik. Ennek okait az olvasastanitas emlitett kritikus id0szakara lehet visszave-
zetni, €s a problémak megoldédsaval kapcsolatos eréfeszitések sulypontjat is erre
az id6szakra kell helyezni. A fejlesztést megalapozo mérések eszkozrendszerének
kidolgozasa ennek megfelel6en fontos kutatasi teriilet (Torok et al., 2016).
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Egy tovabbi példa a tantargy-pedagdgiai kutatasok fiatalabb életkor felé valo
eltolodasara az is, hogy a National Association for the Education of Young Chil-
dren (NAEYC) és a National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) a mate-
matikai nevelés és a kora gyermekkori tanulas teriileteit 0sszekapcsolé dokumen-
tumot adott kdzre 2002-ben (majd frissitette 2010-ben; lasd NAEYC & NCTM,
2002). A dokumentum szerint a sikeres kora gyermekkori matematikai nevelés
elofeltétele a tudomanyos kutatasra alapozott tantervkészités és a harom—hat éves
gyermekek matematikai tudasanak, készségeinek és gondolkodasi stratégiainak
folyamatos értékelése.

A kora gyermekkori nevelés fejlesztése komplex probléma, a testi és pszicholo-
giai fejlodés ebben az életkorban kiilonosen gyors, amit erdteljesen befolyasolnak
a kiils6 kornyezeti hatasok, igy a sziilok iskolazottsaga és a csalad szociodkono-
miai statuszanak egyéb jellemzdi. A fejlédést befolyasold hatasok egyiittes vizs-
galata az eredményes beavatkozasok elofeltétele (Hodi—Toth, 2016). Az oktatasi
eredmények javitdsanak egyik legfébb lehetdsége a hatranyos helyzetii csaladok
gyermekeinek hatékonyabb tanitasa, fejlesztése. A nemzetkdzi 6sszehasonlitd
vizsgélatok eredményei szerint a magyar iskolarendszer ebben a tekintetben kii-
16ndsen gyenge, a reziliens (kedvezébtlen feltételekkel induld, de jo eredményeket
elérd) tanulok aranya alacsony (OECD, 2016). A reziliencia kutatasa, a reziliens
fejlodést tamogatd kdrnyezet azonositasa szintén egy tobb diszciplina szakértel-
mét egyesitd kutatasi teriilet (Szabd, 2017).

A kora gyermekkor kutatisaban tovabbi kutatési teriiletek integracidja is
megfigyelhetd. A korabban mar bemutatott technologiaalapti mérés egyik fon-
tos alkalmazasa lehet az olvasas el6feltételeit vizsgalo tesztrendszer (Torok et
al., 2016), tovabba az 6voda-iskola atmenetet segit6 online iskolakésziiltségi teszt
(Csapd et al., 2014). Az online mérések kivitelezéséhez hasznélt hasonlo tech-
nologiaval el lehet juttatni fejlesztd feladatokat is az 6vodas vagy a kisiskolas
tanulokhoz (Pasztor, 2017).

A JOVO KUTATAS-FEJLESZTESI ES KEPZESI FELADATAI

A magyar oktatasi rendszer nemzetkdzi versenyképességének javitasa nem képzel-
het6 el a neveléstudomanyi kutatas fejlesztése nélkiil, ehhez tovabbra is t6bb fiatal
kutat6 palyara vonzasara és a nemzetk6zi normaknak megfelelden magas szinvo-
nalu képzésére van sziikség. A kozoktatas fejlesztését szolgaldo empirikus kutata-
sok koltségigényesek és esetleges, hogy egy doktori iskola meg tudja-e teremteni
a hallgatok 6nalloé adatgyiijtd munkajahoz sziikséges feltételeket. Erre tobbnyire
csak akkor van mod, ha a hallgatok témavezetdje rendelkezik a sziikséges erdfor-
rasokkal. Tekintettel azonban a pedagogiai kutatasok sziikds anyagi feltételeire, a
hallgatoknak nem mindeniitt van lehet6ségiik arra, hogy igényes kutatasi progra-
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mokba kapcsolodjanak be. Egy célzottan az empirikus neveléstudomanyi doktori
képzést tamogato alap létrehozasa megoldast jelenthet a problémara.

A doktori képzés tovabbi nemzetkdziesitése a jovobeni fejlesztés egyik legfon-
tosabb irdnya lehet. A doktori hallgatok felkészitése arra, hogy képesek legye-
nek eredményeiket nemzetkozi konferencidkon bemutatni, mar hosszabb ideje
a képzés részét képezi. Tovabbi erdfeszitéseket kell tenni annak érdekében, hogy
a hallgatok a nemzetkozi kapesolattartas egyéb formaiba is gyakrabban kapcso-
l6dhassanak be. A nagy tudomanyos tarsasagoknak altalaban vannak kezd6 ku-
tatdkat segitd szekcioik €s kiilonb6zd, a fiatalokat megcélzd képzéseik. Ma még
nagyrészt anyagi feltételek hidnydban az ezekbe vald bekapcsolodasra csak rit-
kabban keriil sor.

A doktori képzésben normava kellene valnia a kiilfoldi résztanulmanyok vég-
zésének. Erre tobbek kozott azért sem keriilhetett eddig kellé gyakorisaggal sor,
mert nehéz volt megoldani, hogy a doktori iskolak a kurzusok felvételére és az
empirikus kutatomunka végzésére egyarant alkalmas képzohellyel teremtsenek
kapcsolatot. Az 0j rendszerben folyd négyéves képzésben a kurzusok felvétele az
els6 két tanévre esik, az utolso két évben mar csak a kutatomunkara kell koncent-
ralni, igy a kiilfoldi résztanulmanyokra is tobb id0 jut és a feltételeket is konnyebb
megteremteni.
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