KIHIVASOK A XXI. SZAZAD
ISKOLAJABAN

Osszedllitas a Koch Sandor Tudomanyos Ismeretterjesztd Tarsulat
XLIII. Pedagégiai Nyari Egyetemén elhangzott el6addsokbdl

Szerkesztette:

Korom Erzsébet

/],(M SRR

Szeged, 2007

L



A Pedagégiai Nyari Egyetem megrendezését timogatta:
SZEGED MEGYEI JOGU VAROS ONKORMANYZATA

BIOPETROL KFT.

SZTE Egyetemi Kony

Illllllllﬂlﬂlllll!llﬂ I

000688890

Olvasészerkeszté: Molnar Eva, Molnar Gyongyvér

Technikai szerkesztd: Borcsokné Soés Edit

ISSN 1419-8517
Felels kiad6: Dr. Kany6 Zoltanné

Késziilt:
Juhdsz Nyomda Szolgaltaté Kft., Szeged

X 83995



El6szo

Viltoz6 vildgban éliink. Az utébbi évtized tarsadalmi, gazdasagi folya-
matainak hatdsa éppugy jelentkezik az iskola vildgdban, mint az élet
mads teriiletein. Valtoznak az iskoldval, a kozoktatdssal szembeni elvéra-
sok, djabb feladatokkal, megolddsra var6 kérdésekkel szembesiilnek az
oktatdsi rendszer irdnyit6i és a pedagégusok egyarant.

El6térbe keriil az iskolai oktatds mindségének javitdsa, az alapkész-
ségek kritériumorientdlt fejlesztése, a szovegértési, idegen nyelvi, kom-
munikdciés, informatikai, szocidlis kompetencidk €s a tanuldsi képesség
fejlesztése. Az oktatdsi célok kozott kiemelt szerepet kap a hétkoznapi
életben is hasznosithaté tudds dtaddsa, a problémamegoldé képesség és
a viltozdsokhoz val6 alkalmazkodds képességének fejlesztése, a tanu-
lashoz valé viszony pozitiv irdnyba torténd formdldsa, az iskolai és az
iskoldn kiviili tanulds integrdldsa, az egész €életen at tart6 tanuldsra val
felkészités. A nevelési feladatok koziil az iskoldnak egyre nagyobb sze-
rep jut a magatartasi és tanuldsi problémdk kezelésében, a szocidlis hat-
ranyok lekiizdésében, az esélyegyenldség megteremtésében, a tanulék
testi és lelki egészségének védelmében.

A XLIII. Pedagégiai Nydri Egyetem programja igyekezett minél
tobb oldalrél bemutatni a tdrsadalmi, gazdaségi valtozasok hatdsat az is-
koldra, a tandrok, a tanul6k és a sziilok életére. A megoldédsra var6 kér-
dések kozott sz6 esett az esélyegyenlség megteremtésének médjairdl az
oktatdsban, a tandri szerep és a tandri hivatds viltozdsair6l, a tanirkép-
zés forméloddsardl. A résztvevok hallhattak az alapkészségek (pl. elemi
szdmolds, beszédhanghallds, irdsmozgds-koordindcid, reldciészékincs)
fejlodésének torvényszeriiségeirdl, fejlettségi szintjiik diagnosztizaldsa-
r6l, nyomon kovetésérdl, az alapkészségek optimdlis mikodési szintig
torténd fejlesztésének jelentdségérol, a késobbi tanuldst befolydsols sze-
repérol.

A nevelési dimenzi6 foként az egészségfejlesztés teriiletét érintette.
A magyar gyermekpopuldcié romlé fizikai és mentélis dllapotdt jelzd
adatok tiikrében egyre siirgetdbb feladat az egészségrol, a betegségrol, a
jollétrdl alkotott elképzelések dtgondoldsa, a koherencia-érzés mint alap-
vetd szemléleti pozicid kiépitése, valamint a csalddi, az 6vodai és az is-
kolai nevelés kiemelked6 fontossagénak felismerése az egészségfejlesz-
tésben, a személyiség és az €letméd formédldsdban.



Az idei program részletesen kitért az informacids és kommunikacios
technoldgia oktatdsi alkalmazdsdnak bemutatdsara. Szamos j eszkozt és
szoftvert ismerhettiink meg, amelyek hozzésegitik a fogyatékos embere-
ket a kommunikdcidba, €s ezdltal a kozosségi életbe valé bekapcsold-
dashoz.

Rendhagyé médon, a ,,Multimédids eszk6zok hasznalata az oktatds-
ban” cimli modulban gyakorlattal 6tvozott bemutatokat, eldaddsokat
hallgathattak meg a résztvevok. A foglalkozdsok az SZTE Oktatdselmé-
leti Kutat6csoportjanak a ,,Jovo tanterme” projekt keretében berendezett
tanteremben zajlottak. Az 4j IKT-eszkozok (UMPC, tablet PC, interak-
tiv tabla, projektor, wireless technoldgia, internet, digitdlis kamera,
webkamera) és a multimédids eszkozokon futd, oktatdsban is alkalmaz-
haté szoftverek (pl. publisher, movie maker, excel alkalmazdsok, power
toys-ok, windows life messenger) bemutatdsat, kiprébdlasat kovetd gya-
korlati foglalkozdson az interaktiv tdbldhoz csatolhaté szavazérendszer
bemutatdsdra és tanérai, kutatdsi céli felhaszndldsdnak prezentédldsira
keriilt sor. A modul zdr6 részeként a résztvevok egy gyakorlatorientdlt
minikurzuson tdjékozodhattak a Sulinet Digitdlis Tudédsbazis (SDT) fel-
haszndldsi lehetoségeirdl, fejlesztési modjairdl, a rendszer alkalmazdsat
vizsgalo kutatdsok eredményeirdl.

Az eldaddsok alapjdn késziilt, tudomdnyos igénnyel megirt tanulma-
nyok amellett, hogy lehetéséget biztositanak az egyes témak tovabbgon-
doldsdra, részletes adatokkal, szakirodalmi hittérrel segitik a tovdbbi ta-
jékozodast, és az elméleti hattér mellett a mindennapi tanitdsi gyakorlat-
ban is jol hasznosithaté otletekkel, médszerekkel szolgédlnak. Bizom
benne, hogy a Pedagégiai Nyéri Egyetem programja mind az eldadok,
mind a résztvevok szamadra szellemi élményt és mentélis feltoltodést je-
lentett. Az elhangzott gondolatokat Osszefoglalé és megdrzé kotetet
ajanlom mindenkinek, akit érdekelnek az oktatds aktudlis kérdései, a
megujulds, a min6ségi valtozds lehetoségei, modjai.

Szeged, 2007. november

Korom Erzsébet



Oktatas, oktatastudomany, tanarképzés

Csapoé Bendo
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Intézet

A magyar oktatdsi rendszer fejlddésének ma az egyik legfébb akaddlya,
hogy til kevés Uj tudds dramlik be a rendszerbe, ezért besziikiiltek az in-
novacid, a megujulds forrdsai. A tudds két fé6 formdban keriilhet be az
oktatdsi rendszerbe. Egyrészt sziikség van olyan kutatdsi programokra,
amelyek alapvetden (j, tudomdnyosan igazolt tuddshoz vezetnek. Példa-
ul olyan alkalmazott kutatdsokra, amelyek (j tanitdsi modszereket, esz-
kozoket dolgoznak ki, és bizonyitjdk azok hatékonysdgdt, vagy madsutt
bevilt médszerek hatékonysdgat vizsgdljdk meg a mi sajdtos viszonya-
ink kozott. Az alkalmazott kutatds azonban nem lehet eredményes azok
nélkiil az alapkutatdsok nélkiil, amelyek példdul j mérési-értékelési el-
jarasokat dolgoznak ki, elemzik a tudds szervezddését, a tudds tj helyze-
tekben valé alkalmazhatésdgdnak torvényszeriiségeit, vagy a gondolko-
das képességeinek fejlodését és fejleszthetdségét.

Az ij elvek és mddszerek mindenekel6tt a tandrok munkdjan keresz-
tiil keriilnek be az oktatdsi rendszerbe, a tandrok pedig els6sorban a kép-
zés, tovibbképzés révén tesznek szert az Uj tudomanyos ismeretekre. Ma
azonban a fejlett kozoktatdssal rendelkezd orszdgokban mér olyan gyors
a tandrok ismereteinek Ujratermel6dése, hogy a hagyoméanyos médon til
lassan keriilne be az 1j tudds az iskolai munkdba, ezért djszer(i, kozvet-
len kapcsolatok alakulnak ki a kutatds, képzés és alkalmazds kozott. A
tanulmény e hdrom tényezd Osszefiiggéseit tekinti at. Felidézi, melyek
az oktatdsi rendszernek azok a problémdi, amelyekkel ma leggyakrab-
ban szembesiiliink, bemutatja, milyen jellegii kutatdsokra lenne sziikség
a felismert problémdk alaposabb megértéséhez, megolddsihoz, és mit
mutat mas orszagok gyakorlata ezen a téren.

A probléma, amelyet meg kell oldanunk

Ha a magyarorszagi oktatdsi rendszer helyzetét, véltozasait kivanjuk
elemezni, szerencsés helyzetben vagyunk, mert ezt megtehetjiik torténeti
és nemzetkozi kontextusban egyardnt. Ma mar tulajdonképpen nincs is
értelme mds keretben gondolkodni az oktatdsrél, hiszen a tudds Gjrater-



melése az orszdgok vildgméretli versenyének egyik legfontosabb ténye-
26jévé vilt.

Tobb mint hdrom évtizede részt vesziink a nemzetkozi vizsgélatok-
ban, igy dttekinthetjiik, hogyan viltozott tanuléink tuddsdnak értéke eb-
ben a mezdnyben. Az 1970-es évek elején elvégzett [EA-felmérésekben
természettudomanybdl és matematikdb6l még az els6 helyeken voltunk,
akdrcsak a médsodik nagy, az 1980-as években végzett vizsgdlatban. In-
nen estiink vissza a kilencvenes évek kozepén az elsé harmad végére.

Uj lapot nyitott a nemzetkozi dsszehasonlité vizsgélatok torténetében
a 2000-ben elinditott PISA vizsgdlatsorozat. Ezt a vildg legfejlettebb or-
szagait tomoritd gazdasagi szervezet, az OECD inditotta el. Az OECD
alapvetden a gazdasagi fejlddéssel foglalkozik, és ennek feltételeit ele-
mezve jutott el az oktatds tdrsadalmi-gazdasagi szerepének elemzéséhez.
Az oktatds fontossdgdt jol jellemzi, hogy ma mdr az OECD legjelent6-
sebb programjai a tanitdshoz, tanuldshoz kapcsolédnak. A PISA csak
egy — bér kétségteleniil a legismertebb — a sok vizsgélat koziil, melyek
spektruma az agykutatdstol a tanarképzésen €s az oktatds kutatdsanak fi-
nanszirozasdn keresztiil az iskolaépiiletek tervezéséig szinte mindent
magaban foglal.

Az elsd, 2000-ben végzett PISA-felmérések eredményei komoly ag-
godalomra adtak okot, hiszen folytatédott a tanulok eredményeinek
romldsat jelzo trend. Természettudoményb6l a magyar 15 éves didkok
az OECD orszdgok dtlaga koriil, matematikdbdl az dtlag alatt, szovegér-
té€sbol pedig mélyen az dtlag alatt teljesitettek. A késobbi, 2003-as és
2006-o0s PISA-felméréseken a hibahatdron beliili pontossaggal ugyan-
olyan eredmények sziilettek, mint amilyeneket a kordbbi vizsgalatok is
mutattak (OECD, 2000, 2005, 2007). Ez a legpesszimistidbb védrakoza-
sokat eloszlatta, mert, ha nem is jOk az eredmények, de legaldbb nem
romlanak tovébb. Kideriilt azonban, hogy nem is javulnak, tehdt azok a
véltozdsok, amelyeknek az elmilt évtizedekben a tandi voltunk, legfel-
jebb csak az elért szint megorzésére elegenddek.

Az eredmények javitdsanak egyik eléfeltétele az, hogy megértsiik,
mi a lemaraddsunk oka. Az eléz6ekben felvazolt trendekbdl adédik az a
kovetkeztetés, hogy itt esetleg nem is az oktatds hatékonysidganak rom-
lasarél van sz6, hanem inkdbb arrél, hogy mds jellegii tuddst mértek a
korébbi IEA-vizsgalatok, és mdst mér a PISA. Valéban ez lehet a ko-
rdbbi IEA és a jelenlegi PISA-felméréseken elért eredmények kozotti
kiilonbségek egyik oka. Sajdt vizsgdlataink sordn mar kordbban is ta-
pasztaltuk, hogy jelentds problémdk vannak a tananyag megértésével



(Dobi, 1998) és a tudds alkalmazdsdval (B. Németh, 1998). Ugyancsak
nagyon kicsi az iskolai oktatdsnak a képességek fejlodésére gyakorolt
hatdsa (Csapd, 2003a). A mi iskoldinkban a tanuldk inkdbb a memoriza-
last tekintik tanuldsnak (ldsd Artelt, Baumert, Julius-Mc-Elvany és
Peschar, 2003), az értelmezd, gondolkodd, kiilonbozé teriiletek kozott
kapcsolatot teremtd tuddsszerzésnek nincsenek hagyomanyai.

A PISA-vizsgalatokb6l néhdny tovdbbi olyan adat is ismertté vilt,
amely az iskolarendszer komoly problémdit jelzi, mindenekeldtt nagy
figyelmet kapott az iskoldk kozotti kiilonbségeket jelz6 adatsor. Ma-
gyarorszagon a tanulék kozotti kiilonbség dltaldban nem tdlsdgosan
nagy, a teljesitmények teljes variancidja az OECD-dtlag alatt marad.
Ugyanakkor ezeket a kiilonbségeket a magyar iskolarendszer nagyon
rosszul kezeli: a kiilonboz6 csalddi hétterii gyerekek nagy valdszintség-
gel kiilonbozo iskoldkba keriilnek. Ezdltal egészen homogén iskoldk
jonnek létre, viszont az iskoldk kozott igen nagy kiilonbségek alakulnak
ki. [gy a magyar iskolarendszer a fejlett vilig egyik legszelektivebb is-
kolarendszere: az iskoldk kozotti és az iskoldn beliili variancia aranya
vildgviszonylatban a legmagasabb (OECD, 2007). Az alacsony étlagos
teljesitmény Osszefiigg az erds szelekcidval, abban az értelemben, hogy
nincs olyan orszdg a vildgon, ahol az iskoldkba beengedik a kiilonbsé-
geket, €s az eredmények gyengék lennének. Az iskolai szelekci6 termé-
szetesen mindenekeldtt tdrsadalmi probléma. Ugyanakkor latnunk kell
azt is, hogy a heterogén tanulécsoportokban végzett munkdhoz masfajta
pedagdgiai kultirdra van sziikség.

Az eldzéekben azonositott problémak megolddsidhoz nem elegendd
az a tudds és tapasztalat, amely az oktatdsi rendszeriinkben felhalmozé-
dott. A kordbbiakban a természettudomény és a matematika terén elért
nemzetkozi sikereink egyik f6 forrdsa az volt, hogy a tandrok nagyon
alapos képzettséget kaptak a szaktdrgyaikbol. A gyermekek fejlodését, a
tudds szervezddésének sajatossdgait azonban a tandrok kevésbé ismerik,
pedig ahhoz, hogy tanitvdnyaikat széles korben alkalmazhat6 tuddssal
lassdk el, erre is sziikség lenne. Az olyan teriiletek, mint a fogalmak fej-
16dése, a fogalmi valtds (Korom, 2005) és a komplex problémamegoldas
(Molndr, 2006) csak a legutobbi idében jelentek meg a magyarorszagi
kutatdsokban, és alig keriiltek be a tanarképzési, tovabbképzési progra-
mokba. Az olvasds-szovegértés terén hasonlo a helyzet, itt ugyanis még
inkdbb korszerii pszicholdgiai és pedagdgiai tuddsra lenne sziikség le-
maraddsaink felszdmoldsdhoz. Ezzel kapcsolatban is elmondhatjuk,
hogy a probléma madr ismertté vélt, megjelentek az ezzel kapcsolatos ku-



tatdsi reflexiok (lasd pl. Jozsa, 2006), azonban szélesebb korti vizsgdla-
tok, tudomanyos elemzések még nem indultak el, illetve az azokba fek-
tetett munka nem ardnyos a probléma nagysagaval.

Azok az orszagok, amelyek felismerték az oktatds tarsadalmi-gazda-
sagi szerepét, atfogd programokat inditottak a tanitds és tanulds kutatdsi
hatterének javitdsara. Magyarorszagnak ezen a téren jelentds lemarada-
sai vannak. Hogy mekkordk ezek a lemaraddsok, gy tudjuk megmu-
tatni, ha megfelel® viszonyitdsi pontokat taldlunk. A kovetkezokben
ezekbdl kettot vizsgdlunk meg. Egyrészt dttekintjiik, miként viszonyul
az oktatds kutatdsi hdttere mds tdrsadalmi szektorokhoz, mdsrészt fel-
idéziink néhany jelent6sebb kiilfoldi kutatdsi programot, amelyek sza-
munkra is mintaként szolgdlhatnak.

Az oktatas kutatasanak helyzete mas szektorokkal osszehasonlitva

Mikozben egyre tobbet beszéliink a tuddsalapi tdrsadalomrdl, a tu-
ddsgazdasédgrol mint kivanatos célrél, a kozoktatds maga, amely a tudds
eléallitdsdnak legfobb tényezdje, tavolrdl sem tartozik a tdrsdalom tu-
désintenziv szektorai kozé. Az oktatds nagyon kevés uj tuddst haszndl
fel sajat milkodésének javitdséra.

Azt, hogy egy tarsadalmi alrendszer, egy ipardg vagy akdr egy vdlla-
lat mennyire tuddsintenziv, azt jol lehet jellemezni azzal, hogy mennyi
munkat, koltséget fordit a kutatdsra, képzésre, illetve milyen értéket ad
hozz4 termékeihez a tudds. A tdrsadalmi szektorok kozott két olyan is
van, amelyet az oktatdssal 9sszehasonlithatunk, és ebben a viszonyitdsi
keretben nézziik meg, hogy azokhoz képest az oktatdsi rendszer mennyi-
re tuddsintenziv.

Erdemes osszehasonlitani a mezdgazdasagot, az orvosldst és az okta-
tast, a kozottiik levd analégidk miatt. K6zos benniik, hogy mindegyik-
nek hosszi torténete van, viszont a tevékenységek tudomanyos megala-
pozdsa csak egy-masfél évszazada kezdddott el. Mindegyik mogott egy
tudoményteriilet a1l, mégpedig egy olyan tudomdanyteriilet, amelyik osz-
szetett, sok kiilonbozé diszciplina eredményeit alkalmazza.

Az dsszehasonlitds alapja lehet a kutatéintézetek szdma €s mérete, a
minositett kutatok szdma, a kutatok tudomanyos teljesitményei, példaul
a publikdciok szdma és mindsége. Elvégezve ezeket az Osszehasonlité-
sokat, azt latjuk, hogy az oktatds minden tekintetben a mésik két szektor
mogott van. A mezdgazdasdg kiterjedt kutatéintézeti hdl6zattal rendel-
kezik, mindsitett kutatdinak szdma és tudomanyos teljesitménye megha-



ladja az oktatdsét. Ez konnyen megmagyardzhatd, ha figyelembe vesz-
sziik, hogy mezdgazdasdgi kutatdsokra nyolcszor akkora dsszeg all ren-
delkezésre, mint az oktatds kutatdsdra. Részletesebb elemzéseket végez-
ve meg lehet mutatni, hogy ma nédlunk a mezdgazdasdag sokkal inkdbb
tekinthet6 tudédsintenziv d4gazatnak, mint az oktatds.

Az orvoslast, annak tudomdnyos hétterét, tovabbad az orvosképzést
mind gyakrabban dllitjdk az oktatds és tandrképzés elé kovetendd példa-
ként'. Ha a magyarorszagi helyzetet kozelebbrdl szemiigyre vessziik, azt
latjuk, hogy az orszédg a koltségvetésébdl megkozelitdleg azonos ardny-
ban kolt oktatdsra és egészségiigyre’. A Kkutatdsi réforditdsok kozott
azonban mdr sokkal nagyobb kiilonbségek vannak: az egészségiigy ku-
tat4si raforditdsai nyolc és félszeresét teszik ki az oktatds kutatdsi kolt-
ségvetésének. Az akadémiai doktorok szdma is mintegy hétszer tobb az
orvostudoményok teriiletén, mint a neveléstudomanyokban.

Ha figyelemre vessziik, hogy az orszdgban négyszer tobb tandr van,
mint orvos, és az egy orvosra, illetve tanarra juté raforditdsokat hasonlit-
juk ossze, az ardnyok még jobban széthizédnak. Igy mér egy orvosra
3,44-szer tobb koltségvetési raforditds jut, mint egy tandrra, viszont a
kutatdsra forditott dsszegek tekintetében ez az ardny sokkal nagyobb,
37,2-szeres. A kutatdsok erejét, mindségét jol jellemzi a kiilfoldon meg-
jelent cikkek szdma. Egy orvosra 125-szor annyi magyar kutatok dltal
frott, kiilfoldon megjelent orvostudoményi cikk jut, mint amennyi ha-
sonl6 oktatdstudomanyi tanulmény jut egy tandrra.>

Ezek a kiilonbségek latvanyosan jelzik, mennyi tennivalé van az ok-
tatds tudomdnyos hatterének fejlesztésében. Ahogy uj gyogyszerek ki-
fejlesztésén, hatdsuk vizsgdlatan, dj miitéti eljarasok kifejlesztésén kuta-
tok sokasdga dolgozik, tgy sziikség lenne a tantervek, tankonyvek, tan-
eszkozok tudomdnyos igényii fejlesztésére és hatdsvizsgdlatira is. Meg-
feleld kutatdsi kapacitds nélkiil nem csak itthon nem sziiletnek uj ered-
mények, hanem nincs elegendd, a nemzetkozi szakirodalmat kovetd,
konferencidkra jar, az Uj eredményeket felismerni és itthon alkalmazni
kész szakember sem.

' Példaul a Darling-Hammond és Bransford (2005) 4ltal szerkesztett konyvben is szerepel egy

gondolatmenet az orvoslds, orvostudomdny, orvosképzés és az oktatds, neveléstudomany,
tanarképzés parhuzamair6l.

2 A 2006-0s adatok: oktatdsiigy 6,21%, egészségiigy 4,77%. A 2007-es terv: oktatdsiigy
5,67%, egészségiigy 4,49%.

3 A részleteket illetden ldsd Csapd, 2007a.







