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Csapo Bend

A képességfejlesztés iranyzatai
és modszerei

Tisztelt Kollégdk! Kedves Tanér Ur!

Mindenekelstt szeretném megkdszonni, hogy erre az iin-
nepi konferencidra meghivast kaptam, és igy lehetGségem
nyilik arra, hogy a képességek fejlesztésével kapcsolatban né-
hdny gondolatot elmondjak.

Amidéta szervezett oktatds miikodik, az oktatds filozofusai,
majd az oktatdselmélettel foglalkozé kutaték folyamatosan
megfogalmazzak, miért is jarnak a gyerekek iskoldba; mi az
iskolai oktatds 1ényege, melyek a legfontosabb céljai. Az alatt
a nagyjabol a két és fél ezer év alatt, amelyre irdsos dokumen-
tumok alapjdn tekinthetiink vissza, a célok kozott mindig ki-
emelkedd szerepet jdtszott az értelem kimivelése, a képessé-
gek, a gondolkodds fejlesztése. Mdsrészt pedig a gyakorlatot
tekintve e célok megvalGsitdsa tobbnyire héttérbe szorult,
egyrészt, mert a megtanulandé ismeretek nem hagytak erre
elég teret, masrészt, mert az eredetileg a gondolkodads fejlesz-
tésére szdnt gyakorlatok is kiiiresedtek, mechanikus rutinnd
valtak. Csaknem ugyanilyen régi torekvés az, hogy amit a
gyerekek az iskoldban megtanulnak, annak az iskoldn kiviili
vildgban valami hasznét vehessék. E szdndék ellenére hosszi
torténelmi korszakokon keresztiil az iskoldk egyre életidege-
nebbé viltak, és bizony tanuldink még ma is ink4bb az isko-
lanak, mint az életnek tanulnak.

A legutobbi nemzetkozi Gsszehasonlité vizsgalatok (pél-
daul az OECD PISA felmérései 2000-ben) drdmai médon
mutattak rd arra, hogy ez a tobb ezer éves probléma mennyi-
re idGszerd, és mennyire kozelrdl érinti a mi oktatdsi rendsze-
riinket. Ha a tanul6ink olyan feladatokkal keriilnek szembe,
amelyek az elmélyiilt gondolkoddst, a megértést, az j kon-
textusban val6 alkalmazés képességeit mérik, azokon a nem-
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20 EVES A ERTEKKOZVETITO ES KEPESSEGFEJLESZTO PROGRAM
zetkozi dtlag alatt teljesitenek. Ez azonban a rossz hireknek
csak egy része. Legaldbb ennyire problematikus — bar kevés-
bé keltett kozfigyelmet —, hogy azok kozé az orszdgok kozé
tartozunk, amelyekben a legnagyobbak az iskoldk kozotti kii-
lonbségek. Ez azt jelzi, hogy azok az iskoldk, amelyek meg-
tehetik, hogy a jelentkezSk kozott valogassanak, nem akarnak
a tobb figyelmet igényeld, lassabban haladd, tobbnyire kevés-
bé iskoldzott csalddi hatter(i tanul6kkal foglalkozni, akikkel
nehezebb latvanyos eredményeket elérni.

Nagyon sok oka van annak, hogy tanuléink teljesitményei
alig masfél évtized alatt a nemzetkdzi €lmezénybdl a kdzépnél
is hétrébb szorultak. Az egyik ok kétségteleniil az, hogy az
osszehasonlité felmérések ma egészen mdst vizsgdlnak, mint
amit a hetvenes, nyolcvanas években mértek. Az értelmes tu-
das fogalma atértékel6dott, a mostani felmérések mar komo-
lyabban veszik a bevezetSben emlitett célokat: megértett isme-
retek, fejlett gondolkodadsi képességek, alkalmazhat6 tudds kell
a sikeres szerepléshez. Ha igy mérjiik fel a tuddsat, akkor a ma-
gyar gyerekek, sajnos, mdr csak a lista kozépmez&nyébe keriil-
nek, azaz sok orszdg megel6z benniinket. Es ez az, amire érde-
mes figyelniink: mi tortént azokban az orszdgokban, hogyan
miikédnek azoknak az oktatdsi rendszerei, amelyek ezen az (j-
fajta megmérettetésen is eredményesnek bizonyulnak?

Mint mindennek, ennek a helyzetnek is torténeti okai van-
nak. Mikdzben egyes orszdgokban az oktatds szervesen fejlo-
dott, osszhangban a tudomdny és a technika eredményeivel,
néhany orszdg pedig az oktatds fejlesztésére, tudoményos hét-
terének megteremtésére még kiilon is hangsulyt fektetett, mé-
sutt — koztiik ndlunk is — az oktatds fejlédését sokféle tarsadal-
mi tényez0 gétolta. A tomegoktatds fejlodése lényegében csak
az expanzié €s az elsajatitand6 tudomdnyos diszciplindk
szempontjainak, a tudomdnyok logikdjanak mind erételjesebb
érvényesitése révén ment végbe. Szinte teljesen héttérbe szo-
rult a tanul6, a megismer$ gyermek, a tanulds és a fejlodés
pszicholdgiai torvényszeriiségeinek a figyelembe vétele.

Ha dttekintjiik, hogy a vildgban a képességekr6l hogyan
gondolkodtak az elmiilt korszakokban, akkor azt mondhatjuk,
hogy nagyjabdl a 20. szazad elejéig kiilonbozé filozéfiai spe-
kuldciok, elméleti elgondoldsok léteztek csak arrdl, hogy
,milyen a jé tudds”, és hogyan lehet az értelmet kim{ivelni. A
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20. sz4zadban kiilonb6z6 pszicholdgiai paradigmak értelmez-
ték, tették kutatds targyava azt, hogy hogyan lehet az értelem
lényegét megragadni, szerkezetét leirni, majd ennek alapjan a
fejlesztés lehetGségeit kidolgozni. Az oktatds mai elmélete
harom ilyen jelentGs paradigmara épiil. Az egyik az intelli-
gencia, intelligenciakutatds, pszichometria kulcsszavakkal
jellemezhetS kutatdsi irdnyzat, amely szinte az egész XX.
szazadon keresztiil vonult. A masik jelentSs irdnyzat, amely
inkdbb a szdzad kozepére és az azutdn terjed6 id6szakra tehe-
t6, Jean Piaget nevével kapcsolédik Ossze. Piaget kognitiv
fejlédéselmélete és az abbdl kibontakozé kutatdsi program
egy masik médon, a miiveletek, a miiveleti gondolkodds leiré-
sdval ragadta meg az értelem lényegét. A harmadik nagy pa-
radigma madr a legijabb korszak terméke, a szdmitégép-tudo-
mdny hatdséra 1étrejott kognitiv tudomdny egyik dga, a kogni-
tiv pszicholégia. Ez utébbi visszahelyezte a tartalmi tuddst, a
targyi tuddst a maga jelentGségébe, €s 1ényegében a képessé-
gek szerepét is Uj megvildgitisba helyezte. Az értelem kimii-
velése azonban nem lehet eredményes, ha nem forditunk kel-
16 figyelmet a tanulds tdrsas kornyezetére €s az affektiv szfé-
ra fejlesztésére. Ezt a felismerést tiikrozi Vigotszkij elméleté-
nek reneszdnsza, a szocidl-konstruktivizmus szemléletének
megerdsodése, tovabbd az is, hogy kutatdsi programok soka-
sdga szervezddik a motivdcio, az énkép, az attribliciok, az on-
szabdlyozd tanulds és még szamos mas hasonl6 fogalom ko-
ré. E tudomdnyos programok eredményei egyiittesen b8 mu-
niciét, kimerithetetlen forrast nydjtanak a pedagégia szdmdra
abban a tekintetben is, hogy mit is kellene tenni az iskoldban
az emlitett problémdk megolddsa érdekében.

Kezdetben ettSl a tudomanyos fejl6déstd] fiiggetleniil, majd
késBbb annak eredményeit felhaszndlva bontakoztak ki a képes-
ségfejlesztés irdnyzatai szerte a vilagban. A képességfejlesztés
irdnyzataiban két nagy csoport alakult ki. Az egyik az angol-
szdsz orszagokbol, féképpen Amerikdbdl indult el, és az értel-
met, a gondolkodast, a képességeket kozvetlen, direkt, a tan-
téargytdl, tananyagtdl, néha az iskolatdl is fiiggetlen médszerek-
kel kivanta fejleszteni. Ezek egy része Amerikdban iizleti vallal-
kozéssd lett és azutdn ezeket nem is az eredményességre, a va-
16di képességfejlesztd hatdsra optimalizdltdk, hanem az eladha-
tésdg valt dontd tényezGvé. Ez az irdnyzat Eurépaban nem tu-
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dott gyokeret ereszteni, féleg a két kontinens kultirdjanak és
oktatdsi hagyomdnyainak eltér§ volta miatt. Mindamellett az,
hogy az amerikai iskoldk nem egy egységes miiveltség kozveti-
tésre szervezddtek — nem létezett egy olyan tartalmi tudds, ami-
r6l tgy gondoltdk, hogy azt minden iskoldban feltétleniil meg
kell tanitani —, tdgabb teret hagy a képességek fejlesztésének is.
Nem lévén egységesen szamon kérhet$ tudds, a kiilonbozd fel-
vételi eljardsok is inkdbb az dltaldnos intelligencia, a gondolko-
dasi képességek vizsgdlatara épiiltek. Ez azutan visszahatott az
iskoldra, tovabb erdsitve a képességek fejlesztésének igényét, és
amint a tudomdnyos kutatds hasznosithaté eredményeket szol-
galtatott képességek fejlesztése terén is, az iskoldk sok mindent
atvettek, egyszeriien azért, mert erre volt igény.

Eurépdban egy mdsfajta meghatdrozottsag alapjan mikod-
nek az iskoldk. Itt mindig ugy gondoltuk, hogy van egy egysé-
ges miiveltség, aminek az alapjait az iskoldban feltétleniil koz-
vetiteni kell. Ezeknek az alapoknak a koriilhatdroldsa az utéb-
bi évszdzadban szinte mindig messze tilment azon, amit egy
dtlagos iskola egy dtlagos tanul6nak 4t tud adni. fgy a tanter-
vek reményteleniil tilzsufoltakkd véltak, és mindmdig nagyon
nehéz a tananyag mennyiségét radikdlisan csokkenteni. Szinte
természetesen kovetkezik ebbdl, hogy amikor Eurépédban el-
kezdtek képességfejlesztd programokat kidolgozni, az iskold-
ban egyébként is rendelkezésre 4ll6 tartalombdl indultak Ki.
Azok a legjelentGsebb képességfejlesztd programok, amelyek
Eurépdban ismertté vdltak, valamilyen médon az iskolai tan-
anyagbdl a matematika vagy a természettudomdny, djabban a
tarsadalomtudoményok targyi tuddsabodl, tananyagdbdl épit-
keznek, ezeket haszndljdk fel ,,nyersanyagul” a gyerekek gon-
dolkoddsdt fejlesztd gyakorlatokhoz. A XX. szdzad végén a
kordbban felidézett tudomanyos paradigmdk taldlkoztak az is-
kolai képességfejlesztd programok kidolgozdsdra irdnyuld
igényekkel, és ma mdr azt latjuk, hogy olyan képességfejlesz-
t6 programok domindljak az eur6pai mezdnyt, amelyben az in-
tegracid, a szintézis, a tananyag kozvetitésének és a képessé-
gek fejlesztésének az egysége val6sul meg.

Ha ebbe a perspektivdba helyezziik azt a két kutatdsi-fej-
lesztési programot, amelynek most a két, illetve harom évtize-
des jubileumdt iinnepeljiik, akkor azt latjuk, hogy azok sok
szempontbdl szinkronban haladtak a nemzetkozi folyamatok-
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kal — tobb szempontb6l meg is eldzve az oktatds kutatdsdnak
f6aramat —, és Osszhangban vannak az oktatdselmélet mai to-
rekvéseivel. A tomegoktatds reformjdval foglalkoz6 szakem-
berek néhdny kérdésben csak most jutottak el olyan véltozta-
tdsoknak a gyakorlatba valé atiiltetéséig, amelyek az NYIK
vagy az EKP alapvetd elemei kozé tartoznak. Az anyanyelv
tanitasdnak kozéppontba 4llitdsa és ennek révén dnmagdn tul-
mutaté — az intellektust dltalaban fejlesztd — célok megvaldsi-
tdsa soha nem volt még idGszer{ibb, mint ma. A képességek
fejlesztésére épild oktatdsi programok, a tanuldsi képességek
fejlesztésének az oktatdsi folyamatba valé integraldsa tobb eu-
répai orszdgban most kezd csak szélesebb korben elterjedni.
Talén a kiilonbség az, hogy Zsolnai Jézsef sokkal radikélisab-
ban szakitott a tananyagkozpontd tervezéssel, mint amire az
eurdpai tomegoktatds reformerei valaha is kisérletet tettek. A
nemzetkozi szakirodalomban pedig csak az utolsé 10-15 év-
ben meriilt fel, hogy nem csak a képességek fejlesztését cél-
szer(l a tudds kozvetitésének folyamatdba integrilni, hanem
sziikség van mindezekkel egyiitt a tuddshoz kapcsol6dé érté-
kek fejlesztésére is. Az élethosszan tarté tanuldsra valé felké-
szités tekintetében ugyanis az iskola azdltal adhatja a legtob-
bet a gyerekeknek, hogy megtanitja &ket tanuini, megtanitja
Oket a tud4s fontossdgdra, a tudds szeretetére és felvértezi Sket
azokkal a készségekkel, képességekkel €s értékekkel, amelyek
a tanulds irdnti vagyat és igényt az iskoldn tdl is fenntartjak.

A NYIK és az EKP programok tevékenységrendszere
megfelel a kognitiv konstruktivizmus alapelveinek, az azokat
megvalGsito iskoldk szervezetei rendje, tdrsas viszonyai a
gyaKorlatba iiltetik 4t a szocidl-konstruktivizmus és a szocid-
lis tanulds alapelveit. A fejlesztS programok a nemzeti kulti-
rdban gyokereznek, az eurépai miiveltséget a képességek €s
az értékek fejlesztésével integrdltan kozvetitik. Mindezek
alapjan azt mondhatjuk, hogy a NYIK és az EKP nem csak
tobb évtizedre visszatekinté miilttal biiszkélkedhet, hanem
biztos a jov§je is. Taldn még azt az eldrejelzést is megkockaz-
tatndm, hogy mivel csak most terjednek el azok a pedagdgiai
mérési-értékelési technikdk, amelyek a képességfejlesztést
kozéppontba 4llité pedagbgiai programok eredményeit valé-
ban meg tudjdk mutatni, a hagyomanyos iskoldval szembeni
elényei csak ezutdn mutatkoznak meg igazan.
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Ha a sajat kutatdsaimat, elgondoldsaimat és céljaimat pro-
balom Zsolnai Jozseféivel pirhuzamba dllitani, azokkal 6sz-
szehasonlitani, akkor azt mondhatom, hogy a célok és az &l-
taldnos torekvések kozott szinte nem is talalok olyat, amely-
ben kiilonboznénk egymdstdl — és azt hiszem, ez igy van jol.
Ha pedig azokat az eszkozoket, konkrét tevékenységeket és
moédszereket vessziik szdmba, amelyekkel e célokat el kivén-
juk érni, akkor nagyon kevés olyat taldlunk, ami kozos — és
azt hiszem, hogy ez is j6l van igy. Mindez 6sszhangban van
azokkal a tendencidkkal, amelyeket a képességfejlesztés ku-
tatdsdban dltaldban is megfigyelhetiink: mikozben az dltal4-
nos célok és torekvések konvergdlnak — szinte minden irdny-
bél, elméleti kiinduldsbdl ugyanazoknak a javaslatoknak a
megfogalmazdsa adddik —, a gyakorlati megolddsokat a di-
vergencia jellemzi — sokféle irdnyban, mds-mds konkrét méd-
szerekkel kisérleteznek. Taldn e sajdtos viszonybdl kovetke-
zik, hogy dtjaink soha nem keresztezték egymadst, vallalt kii-
lonbozdségeink mindig konstruktiv beszélgetésekhez szol-
géltak kiinduldsként. Ha kiilonboz6 férumokon taldlkozunk,
mindig nagy egyetértésben tudjuk megdllapitani, hogy sza-
mos megoldand$ probléma 4ll még eldttiink, €s sok mindent
kell még tenni a megoldds érdekében.

*

Most, hogy ezen az iinnepi alkalmon visszatekintiink az
elmult évtizedekre, nagy tisztelettel és szeretettel gratuldlok
Zsolnai Tandr Urnak és minden munkatarsinak az elért ered-
ményekhez. Azt gondolom, ezt az alkalmat is megragadhat-
juk, hogy ismét emlékezetiinkbe idézziik, mennyi tennivald
all elottiink, és milyen nagy sziikség lesz a jovGben is az e
konferencian attekintett tevékenységek folyatdsdra, a hasonl6
kutatd-fejleszté munkékra. Ehhez kivdnok a programok veze-
t6jének és minden kozremilkodd munkatdrsdnak valtozatlan
elszdntsagot, lelkierst és kitartdst!
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