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Konyvekrdl

filozofiai Osszefiiggéseirdl (Vereczkei 1975), a tanulds és érés, a tanulds és a gondolkodds, a tanulds és a
motivaci6 viszonyardl (Léndrd 1978;3 Illyés 1980; Barkéczy-Putnoki 1980; Kelemen 1981, 1984).

Bathory a kortdrs szerzGk 1égi6jat vonultatja fel, illetve épiti be eladdsiba (tobbek kozt szerepel itt
Gyaraki, Gecsé, Orosz Sandor, Ballér, Nagy Sdndor, Kiss Arpad, Takdcs Eta, Nagy Jozsef, Vdri Péter, Bd-
bosik, Kadarné, a két Zsolnai, Dornyei, Fazekas, Franyé, Zdtonyi, Mdtrai Zsuzsa, Bakonyiné, Szabadi Ilo-
na, Hunyadiné, Szekszdrdiné, Szokolszky, Székelyné, M. Nddasi, Falus, Berndth, Mészélyné, Dala Maria,
Szebenyi, Kozéki, Réthyné, Csapé Bend, Varsdnyi, Weszelovszky, Viddkovich, Buda Béla, Ferge Zsuzsa,
Golnhofer, Demeter, Jo6 Andrds, Pécze Gdbor, Lukdcs Péter, Haldsz Gdbor, Nemes Ferenc, Pdlffy
Gydrgyné, Szabolcs Eva, Sziics Pdl, Vajthé Erik, Sdska Géza, Salamon Zoltdn, Salamon Jend, Gubi Mi-
hdly, Szabé Ldszlé Tamds, Mihdly O, Bartal Andrea, Kdrpdti Andrea, stb.) ami munkdjinak erénye, de
mondanivaldjit néha mintha kissé mozaikossa is tenné.

A szerzG akkor van azutin igazan ,otthon”, amikor az értékelésrGl, a teljesitménymérésekrél ir.
Konyvének befejezé része ezzel meg is emelkedik. Még jobban, mint az el6zé részek. Az értékelés nem
feltétleniil ,,minGsités” és még kevésbé hagyomanyos osztilyozas. A tanitdsi-tanuldsi folyamat szerves
része, sOt — mint visszacsatolds - szabdlyozéja. Egy elméleti és egy gyakorlati gitoltsagot kell itt dtugratni.
Az elmélet (a didaktika) az értékelést sokdig be sem vette sancai kozé. A gyakorlat nem egyszer - dére
médon - azt mondta: ne értékeljiink, hanem tanitsunk! Hogyan lehet tigy tanitani, hogy nem tudjuk, hol
tartunk, vagyis, hogy hol tart a tanul6? Hogy ismeménk az eredményt? ,Az értékelés lényege: viszonyitds
cél és hatds kozott™ (223. o.).

Az utolsé 57 oldalt kiilondsen is érdemes tanulményozni. Ezt itt mi mar - helysziike miatt — nem rész-
letezhetjiilk. De ezen a kérdéskoron belill jutottunk be Eurdpaba, azaz: a pedagbgia nemzetkozi vérke-
ringésébe (IEA).

Faludi Szilard

Harold W. Stevenson és James W. Stigler: The Learning Gap. Why Our Schools
Are Failing and What We Can Learn from Japanese and Chinese Education
Summit Books, New York, 1992. 237 o.

A konyv alapjdul szolgédlé vizsgdlatok mar eddig is a sziikebb szakmén messze tilmutaté vihart kavar-
tak, igy ez a munka is a széleskori érdeklGdésre szamithat, hiszen az amerikai tirsadalmi élet egyik leg-
neuralgikusabb pontjit érinti: japdn 45 amerikai teljesitményeket hasonlit 0ssze, ezittal az oktatds terén, és
az Gsszehasonlitds ezuttal is a Japant tiinteti fel kedvezGbb szinben. Ma mir ,japan sokk”-ként is emlegetik
a jelenséget, amely ismét és mélyen megrizta az amerikai biiszkeséget. A japidnok rendre megelGzik az
amerikaiakat olyan ipardgakban, mint a joléti tirsadalom egyik jelképének tekintett autogyartds vagy a szu-
perfejlett technolégidt reprezentdlé szamitégépgyartds, és rdaddsul még a nemzeti szimb6lumnak szamité
filmgydrakat, szorakoztatoipari vallalatokat is rendre felvasaroljak. Ahogy annak idején a ,,szputnyik sokk”,

3 Talan nem egészen helyénvalé egy ilyen recenzié6 keretében szovd tenni, mégis megtessziik:
tarthatatlannak érezzilkk, hogy egy olyan formitumu kutatér6l, mint az elhunyt Léndrd Ferenc,
semmiféle antolégia, életmikiadds, illetve monografia nem jelent (jelenik) meg ,nincs rd pénz”
jeligével. A Iélektan torténetétSl a problémamegoldé gondolkodasig, valamennyi pszicholdgiai irdnyzat
asszimildci6jdig és a gyakorlat firadhatatlan segitéséig semmi sem volt idegen tGle.
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gy ezen Ujabb sokk is széleskori osszehasonlité vizsgalatokat inspiralt, és talin nem meglepd, ha az elem-
zések ismét az oktatds gyengeségeire iranyitottik a figyelmet. Ahogy az otvenes években tobb polcnyi
konyv sziiletett a ,Mi az, amit Ivdn tud és Joe nem?” témakort koriiljarva, ma az amerikai és a japan okta-
tas 0sszehasonlitdsa van napirenden.

A konyv azonban nem egyszerden csak egy hozzaszolds egy éppen a figyelem kozéppontjaban all6 kér-
déshez. Harold Stevenson osszehasonlité vizsgilatai a hetvenes évek kozepéig nyilnak vissza, és mind a
térbeli kiterjedés (Japan, Kina, Tajvan) altal kinlt valtozatossag, mind pedig az elemzésbe bevont tényezdk
sokfélesége tekintetében egyediilalloak. Cikkei a legtobbet idézett tarsadalomtudomanyi munkdk kozé tar-
toznak, eredményei rendszeresen a legrangosabb folydiratokban jelennek megl. E kutatisok szintéziseként
irédott a konyv, érett, tivolsagtarto stilusban dsszefoglalva az eredményeket és altalanosithaté tanulsiagokat.
Sok kultira-kozi 6sszehasonlité vizsgélat eredményeitél eltéréen itt valéban a kultira meghatiroz szerepé-
r6l kapunk képet. Mindkét szerzé jol beszél egy azsiai nyelvet (Stevenson a japant, Stigler a kinait), és ele-
gendGen hosszu idét toltottek azsiai orszagokban ahhoz, hogy az adatok értelmezéséhez sajat személyes
megfigyeléseiket, tapasztalataikat is felhasznaljak.

A konyv tiz fejezete kozil csak egy foglalkozik kozvetleniil a teljesitmények dsszehasonlitisaval. Egy-
részt, mert a teljesitmények és azok kiilonbségei mas vizsgalatokbol mar ismertek, masrészt, mert az egész
kutatdsi program a ,miért”-ekre koncentrdl, arra keresi a vélaszt, milyen tényezéknek tulajdonithaté az
amerikai és az dzsiai tanulok teljesitménye kozott titongo szakadék. A tanulmanyi teljesitményeket 6sszeha-
sonlito legtobb nemzetkozi felmérésben szerepelnek a kornyezetre vonatkoz6 adatok. Példaul az IEA vizs-
galatokban is elemezték az orszagok gazdasigi fejlettségétGl a tandrok fizetéséig a tényezok sokasagat, az
osztalytermi folyamatokkal pedig kiilon projekt folglalkozott2. Amig azonban az IEA vizsgilatokban a tel-
jesitmények Osszemérésén van a hangsily, és a hauértényezGk vizsgdlata megmarad a tigan értelmezett
oktatdsi rendszer és az orszagokrol rendelkezésre allo atfogo gazdasagi statisztikik korében, addig
Stevenson és munkacsoportjanak vizsgalatai a kontextusra koncentrdlnak, amelyben a teljesitmények létre-
jonnek3. A teljesitmények vizsgdlata a matematikdra és az olvasasra koncentral, bar a miiveltség egyéb te-
rilleteirl is gydjtenek adatokat. A két tudasterilet kozéppontba helyezése érdekes kovetkeztetések le-
vonasara ad alkalmat, 1évén a matematika az a tirgy, amely esetében a legjobban lehet pontosan megegye-
20, ,kultira-fiiggetlen” teszteket késziteni, és amely teljesitményeket gyakran tekintik egyfajta kognitiv ké-
pességrendszer indikatoranak; a masik véglet pedig az olvasds, ahol az angol €és az dzsiai irdsjelek kilonb-
ségei egészen kiilonbozd olvasasi, olvasis-tanitasi technikdkat kovetelnek. Nos, a teljesitmények Osszeve-
tése éppen ezért olyan megrazd, hiszen a harom nagyon kiilonbozé fejlettségl dzsiai orszdg az egymdstol
olyannyira kiilonbozé tudasteriileteken egyarant jobb teljesitményeket produkal, és az iskoldban el6rehalad-
va a killonbségek csak novekednek.

A teljesitményeket meghatarozé tényezékkel a konyv hét fejezete foglalkozik, dsszehasonlitva a vizs-
galt kultirdkban a gyerekek mindennapi életét, a teljesitményekre valé szocializicid mechanizmusait, az
eréfeszitések és a képességek szerepével kapcsolatos vélekedéseket, az elvarasokat és a teljesitményekkel
valé megelégedettséget, az iskolazas szervezettségét, a tanari hivatdst és a tanitds gyakorlatit. Az eurdpai
olvasé szamara kiilondsen érdekes az elemzésekben elmélyiilni, hiszen sajatjat mind az amerikai, mind az
azsiai kultirdtél kiilonbozének érzi, és a konyvben szamos kiilonbségre raismer, ugyanakkor béven taldl
hasonlésagokat is, pozitiv és negativ jelenségekben egyarant, mind a két tivoli kultirdval. Az 4zsiai gyere-

1 A kényv targyat is képezd vizsgélat eredményei példaul: Stevenson, H. W., Lee, S. Y. és Stigler, J. W.:
Mathematics achievement of Chinese, Japanese, and American children. Science, 1986. 693-699. o.; az
oly sok vitat kavart amerikai-japan intelligencia osszehasonlitdssal kapcsolatos elemzés pedig: Steven-
son, H. W. és Azuma, H.: 1Q in Japan and the United States: Methodological problems in Lynn's analy-
sis. Nature, 1983. 291-292. o.

2 Anderson, L. B., Ryan, D. W. és Shapiro, B. J. (szerk.): The IEA Classroom Environment Study. Per-
gamon Press, Oxford, etc. 1989.

3 Egyik koribbi munkajuk ezt az irdnyultsigot a cimével is kifejezi: Stevenson, H. W., Lee. S. Y., Chen,
C., Stigler, J. W. Hsu, C. C. és Kitamura, S.: Contexts of Achievement: a Study of American, Chinese,
and Japanese Children. Monographs of the Society for Research in Child Development. Vol. 55, 1990.
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kek élete, napi idGbeosztisa, az iskolai munka szervezettsége, a tuddssal, tanuldssal kapcsolatos értékek, az
egységes tanterv példaul sok szempontb6l inkdbb emlékeztetnek az eur6paban megszokottra, mint az ameri-
kai modellek, az oktatasi koltségek ardnytalan elosztisa vagy példaul a tanéri hivatis megbecsiiltsége tekin-
tetében viszont a magyar olvasé Uigy érzi, e problémak inkabb kozosek az amerikaiakkal.

A magas teljesitmények motivacios hatterét elemzé harom fejezet jelentGs killonbségeket mutat fel a két
kultira kozott, amely kiilonbségek magyardzatul szolgdlnak arra, miért olyan nehéz az amerikai oktatds
szinvonaldt emelni, miért fulladnak rendre kudarcba a valtoztatasi torekvések. Az dzsiai gyerekeket rend-
szeresebben terhelik, szoktatjak a kitarté munkahoz, az erdfeszitésekhez. Ugyanakkor az dzsiai gyerekek,
tanarok, sziil6k egyardnt jobban hisznek abban, hogy az erdfeszitések drdin, kemény munkaval elérhetik cél-
jaikat, mig az amerikaiak inkdbb a képességekben, a velesziiletett tényezékben hisznek. EbbGI az dltaldnos
vélekedésbdl kovetkezik, hogy az dzsiai oktatds mindvégig mindenkitSl a maximumot vérja el, mig az ame-
rikai inkdbb szelektdl, kordn lemond a gyengébbekrdl, és erGforrasai jelentGs részét egy szikebb elitre kon-
centrdlja. Az amerikaiak inkdbb elégedettek teljesitményeikkel, mint az dzsiaiak. A kiilonbséget jol jellemzi,
hogy amikor a sziiloket kérdezték, mennyire elégedettek gyermekeik iskolai teljesitményeivel (a valaszokat
a ,nagyon elégedett”, ,elégedett”, ,elégedetlen” skalan kérve), az amerikai anyak 40%-a vélaszolta, hogy
Lnagyon elégedett”, mig a japan és a kinai anyak esetében ez az ardny kisebb volt, mint 5% (114. o.).
Amikor azt kérték, hogy gyermekeiket 6tfokozati skalan helyezzék el harom kiilonbozé tulajdonsag alapjin
(intelligencia, kreativitds és memoria) kiilon-kiillon értékelve, az amerikai anydk 30%-a gondolta gy, hogy
gyermeke a legmagasabb (magasan az dtlag folotti) kategéridba sorolhaté mindhidrom tulajdonsdg szerint,
viszont a japdn és a kinai anydk esetében ez az ariny csak 10% volt. Az amerikai én-kép jellemzésére a
szerzGk némi irénidval idézik egy masik vizsgélat eredményeit, amely szerint az USA mind az 50 allama-
ban gy gondoljik, hogy a tanulményi teszteken az G tanuléik az orszigos étlag felett teljesitenek (117. o).
»Miért tanulndnak a'gyerekek jobban, ha a sziileik mar igy is elégedettek? Miért lelkesednének az iskoldk a
reformok irdnt, ha mér igy is nagyfoku elismertséggel taldlkoznak?” - 6sszegzik a szerz6k némi keserliség-
gel kovetkeztetéseiket (129. 0.). Az irrealisan pozitiv kép kialakulasanak okai kozott elsé helyen emlitik az
orszagosan egységes kovetelményrendszer hidnyat.

Szamunkra is figyelemremélté lehet az oktatasi rendszer szervezeti kereteinek elemzése kapcsan a don-
tések decentralizalasival kapcsolatos észrevétel: ,Az amerikaiak kezdenek rdébredni a decentralizdlds né-
hany negativ kovetkezményére. Az iskoldk helyi kontrolljinak erételjes hangsilyozdsa nagymértékd egyen-
16tlenségeket eredményezett a gyerekek azon esélyeit illetGen, hogy szinvonalas oktatisban részesiiljenek.”
(135. 0.). Az egységes célok hidnya, a tankonyvek kilonbozé szinvonala, a tantervek sokfélesége egyaréint
hozzdjrul az iskoldk elbizonytalanoddsihoz, a teljesitmények relativizalodasahoz. A kozponti tantervek
eredményeként kialakul6 egységességet a szerzék az ujdonsag erejével ismertetik, és pozitiv példaként 4llit-
jak amerikai olvasoik elé: ,Néhany azonos életkori osztdlyt az év egy bizonyos idGszakdban meglitogatva
egy olyan varosban mint Tajpej, az embernek intenziv déja vu érzése timad. Minden 6todikes ugyanabban
az iskoldban vagy a viéros kiilonbdzé iskoldiban, sét egész Tajvanon ugyanazt a leckét tanulja. Akér egy ol-
vasmény Izlandrél, akdr Gj kinai irdsjelek tanuldsa, akir a kocka térfogatinak kiszimitisa a tananyag, tr-
gyaldsara mindeniitt tobbé-kevésbé az iskolaévnek ugyanazon a napjan keriil sor.” (136. 0.). Az intenziv
déja vu érzés ezen a ponton a magyar olvasét sem keriili el.

A tanéri hivatdsra val6 felkésziilés és a hivatds gyakorlasa terén ugyancsak taldlunk az dzsiai gyakorlat-
ban kovethetd mozzanatokat. A szerzGk ismét kiemelik az egységes tanterveknek a tandrok munkdjat kon-
nyitd jellegét, a tandrok kozotti szorosabb egyiittmikodés lehetGségeit. Abban litjdk az dzsiai tanarok ered-
ményesebb munkdjanak egyik forrasat, hogy tobb idejik van a szakmai kommunikiciéra, az 6rdkra valé
késziilésre, dltaldban kevésbé hajszoltak, és nagyobb elismertségnek drvendenek. (J6 lenne tudni, vajon ezt
a japan és a kinai tanarok is igy latjak-e?) Adatokkal is alatimasztott kiilonbség van viszont abban, ahogy
az idedlis tanar legfontosabb tulajdonsigait a két kultdriban megrajzoljdk. A megadott 6t lehetGségbdl
(viligos magyarazat, érzékenység, lelkesedés, magas kovetelmények, tiirelem) a kinai tandrok a viligos
magyarazatot, mig az amerikaiak az érzékenységet tartottdk a legfontosabbnak. A tanitds gyakorlatat tekint-
ve az id6 jobb kihasznéldsa, a szervezettebb 6rai munka, az alapossag, a hibikbdl val6 tanulds alkalmazisa,
a gondolkodasra hagyott tobb idé billenti a mérleget a kinai és japan oldalra.
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A bemutatott tendencidk és kiilonbségek meglehetdsen allandonak, tartosnak bizonyultak. Az a longitu-
dindlis vizsgilatsorozat, amely 1980-ban kezdGdott az akkor elsé osztilyosokkal, és amelyet ugyanazokkal
a gyerekekkel (€s sziileikkel, tandraikkal) megismételtek otodikes korukban, lényegében ugyanazt a képet
mutatta, vagy a kiilonbségek tovabb novekedtek4.

Az utolsé fejezetben (Defining the Solution) a szerzék arra vallalkoznak, hogy az Gsszehasonlité vizs-
gélatok sordn szerzett évtizedes tapasztalataikat felhaszndlva felvazoljak a problémak megoldidsinak mene-
tét. Nem igémek konnyen megvalosithat6 egyszeri modszereket: a kozoktatdsiranyitds, az iskoldk belsd vi-
laga, a sziil6k magatartasa és az egész tarsadalmi kornyezet megvaltozasa révén remélnek csak javulast.

Mindenekel6tt - annyi mas amerikai gondolkodéhoz hasonléan - az oktatds mélyrehaté reformjat siir-
getik. Ehhez pedig elsGsorban a szovetségi szintii oktataspolitika szerepének a novelését javasoljak, ami le-
hetGvé tenné a tantervi kdosz megsziintetését, egységes nemzeti kovetelményrendszer kidolgozasat. Sziiksé-
gesnek tartjak az iskolai oktatas szerepének, feladatinak pontosabb meghatarozasit, a demokracia alapelvei-
vel 6sszhangban: egy demokratikus tarsadalom iskoldi nem mikodhetnek tgy, hogy csak egy szik elit sza-
mara nyujtsanak mindségi oktatast. Amint az Osszehasonlité elemzések mutatjdk, az oktatds szinvonala
nemcsak pénz kérdése, hiszen Kina, de még Japén is kevesebbet kolt az oktatdsra. Elégedetlenek viszont
azzal, ahogy a riforditisok megoszlanak: kevés jut példaul a tanarok fizetésére. A tanarok terhelésének
csOkkentése, a tanarképzés javitasa, a tanuldselmélet eredményeinek tudatosabb alkalmazasa, az osztilyter-
mi moédszerek szisztematikus javitdsa, a napi iskolai idGbeosztis hatékonyabb és egészségesebb szervezése
révén javithatnak az iskolak a tanulok eredményeit. A sziilGknek fel kellene adniuk azt a szemléletet, hogy
gyermekeik alacsony teljesitményeivel is beérik, magasabb kovetelményekkel, elvarasokkal kellene a gyer-
mekeiket a nagyobb teljesitményekre buzditaniuk. Ami a tarsadalmi beallitodasok megvaltozasat illeti, a ta-
nulds, a miveltség méltanylasara lenne sziikség, olyan értékrend kialakuldsira, amely nemcsak a népszeni-
séget, az anyagi sikert, a sporteredményt teszi vonzova a fiatalok korében, hanem a szellemi teljesitménye-
ket is. Jobban kellene hinni az erdfeszitések értelmében és hasznossagdban. Ez a hit valaha az amerikai
ethosz szerves része volt, mara azonban mar hidnyzik az iskoldkbdl.

A konyv kétségteleniil nem kellemes olvasmany az amerikai olvasé szdmadra, legyen akar mint oktatas-
politikus, kutatd, tanir vagy csak ,egyszeri sziil6” érdekelt az oktatdsban. Hiszen nem csak a kellemetlen
tényekkel szembesiil ujra, de egyben azzal is, hogy 6 maga is része a mechanizmusnak, amely felelés a dol-
gok alakuldsaért. A kemény kritika és a kilonleges aktualitds azonban csak az egyik erénye a konyvnek,
mélyrehaté elemzései valdszindleg idétallonak bizonyulnak. Altaldnosithat6 tanulsigai nem kotédnek csu-
pan az amerikai oktatasiigyhoz. Bar a konyvben elemzett problémak egy része nalunk (még?) ismeretlen, a
tanulmanyi teljesitményeket meghatirozd tarsadalmi, kulturdlis tényezék szerepét bemutaté arnyalatgazdag
elemzések tanulményozdsa a magyar olvasé szamara is jo alkalmat kinal az arra, hogy elgondolkozzon az
oktatas megreformildsanak lehetGségein.

Csapo Bené

% A longitudindlis vizsgalatok harmadik adatfelvételére 1990-ben keriilt sor. Ennek eredményei ugyan a
koényvbe még nem keriilhettek be, de egy kozben publikélt cikk szerint a helyzet tovabbra is véltozatlan:
az amerikai oldalon a magasabb elégedettség az alacsonyabb teljesitményekkel parosul. Stevenson, H.
V., Chen, C. és Lee. S. Y.: Mathematics Achievement of Chinese and American Children: Ten Years
Later. Science, 1993. 53-58. o.
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