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Iskolai tudas és vizsgarendszer

A kiilonb6z6 dsszehasonlité tudasszint-vizsgalatok azt mutatjak, hogy a magyar gyerekek sok
mindent tudnak a valésagrél, de nem tudjak ismereteiket uj helyzetekben alkalmazni. Ennek
okait elemezve a szerzé arra a kovetkeztetésre jut, hogy az iskola altal kozvetitett tudasban
sokkal nagyobb szerepe van a tudomany altal tlikrozott valésagképnek, mint a valdsag
kozvetlen megtapasztalasanak. Ezzel magyarazhaté az is, hogy a magyar vizsgakon sokkal
inkabb az elméleti ismeretek tudasat kérik szamon, s nem vagy alig szentelnek figyelmet a
tanulék gyakorlati problémamegoldé képességeinek mérésére.

A vizsgak egyre nagyobb szerepet jatszanak az oktatas szabalyozasaban. Figyelembe kell ezt vennink
akkor is, amikor a vizsgarendszer tavlati fejlesztésérdl gondolkodunk. Elsésorban azt kell megfontolnunk,
melyek azok a problémak, amelyekkel a kdvetkezd évtizedekben szembesulink, amikor a jelenleg még
csak az el6készités fazisaban levé reformok ki fogjak fejteni hatasukat. A kovetkezékben elsésorban azzal
szeretnék foglalkozni, milyen hatasuk lehet a vizsgaknak a tanuldk tudasara, a tudas minéségére és
eloszlasara.

Kllénbdz6 nemzetkdzi vizsgalatok, amelyek eredményei ma mar eléggé koézismertek, bizonyitjdk, hogy
nalunk elsésorban nem az iskolabdl kikerllé gyerekek tudasanak a mennyiségével van probléma. Sem az
egyes gyerekek teljes tudasanak a mennyiségével, sem pedig az egész populacié tudasanak
Osszességével kapcsolatban nem olyan nagyok a gondok, kiléndsen ha azt mas orszagokkal hasonlitjuk
Ossze. Ha azonban a tudas min6ségét vesszik szemigyre, vagy ha azt nézzik meg, hogy a teljes
populacioban hogyan oszlik meg az atlagos teljesitmények mogott meghuzodo tudas, akkor mar egyre
tobb problémaval talalkozunk. El6szOr szeretném attekinteni azokat a jelzéseket, amelyekkel egyre
gyakrabban talalkozunk, és amelyek arra utalnak, hogy bajok vannak még a korabban sikeresnek szamité
természettudomany- és matematika-tanitassal is, majd a tudas min6ségének, eloszlasanak és a
vizsgarendszernek az 0sszefliggésével foglalkozom.

Aggaszté tendenciakra utalo jelzések

Az utdbbi évek orszagos és a magyar részvétellel végzett nemzetkdzi felmérései egyarant azt jelzik, hogy
az iskolai teljesitmények csdkkennek. Mig a hetvenes és a nyolcvanas évek kézepén matematikabdl és
természettudomanyokbdl elvégzett nemzetkdzi dsszehasonlitdé vizsgalatok tanuldink eredményeiben
latvanyos javulast mutattak, az ujabb felmérések szerint a korabbi el6kel6 helyezésinkrél le kell
mondanunk. Ez kiléndsen azért kellemetlen, mert néhany évvel ezel6tt nemcsak a nemzetkdzi szakmai
kézvélemény, hanem az atlag nyugati Ujsagolvaso is értesllt a magyar sikerekrdl, ma viszont, amikor
egyre jobban el6térbe kerlinek az eurdpai integracié feladatai, az a hozomany, amit mi a kéz6sséghez
csatlakozva magunkkal vihetnénk, eltiinni latszik. Nem az egykori el6keld pozicidnkkal tudunk belépni,
hanem legfelijebb kb6zépmezdnybeli, vagy még az is meglehet, hogy a k6zépmezény alatti helyezéseket
fogjak rélunk szamon tartani.

Milyen okai lehetnek annak, hogy a teljesitmények csokkennek, illetve a nemzetkdzi rangsorban egyre
hatrabb szorulunk? Azt gondolom, harom f6 okot kell szamitasba vennink. Az egyik ok az, amit a
monitorvizsgalatok is kimutatnak: a gyerekek tudasa valéban csdkken. A korabban végzett, azonos jellegi
hazai vizsgalatokkal valé 6sszehasonlitas is negativ valtozasokat jelez. Ez a cs6kkenés nem katasztrofalis
mértékl, de az a tendencia, hogy valamikor a nyolcvanas évek kdzepén az iskolarendszer elérte
teljesitbképesseégeének a csucspontjat, és ugyanazon értékrenden bellil gondolkodva, nagyjabol hasonlé
meérbeszkdzokkel elvégezve a vizsgalatot, egyre gyengébb teljesitményeket kapunk, aggaszté. Ha ezt a
tendenciat extrapolaljuk, meghosszabbitjuk a kévetkezd évszazad tizes és huszas éveiig, akkor komoly
aggodalomra van okunk.

A helyzet azonban ennél is rosszabb, ha a tudas minéségérél olyan 6sszefliggésben gondolkodunk, hogy
az mire hasznalhaté. A nemzetkdzi helyezésink azért is csdkken, mert azok az értékek, amelyek alapjan
a korabbi nemzetkdzi vizsgalatokat megtervezték és lebonyolitottak, fokozatosan megvaltoznak. A korabbi
felmérések nekink kedvez6 értékekre alapozédtak: a felhasznalt tesztek féleg azt a fajta tudast vizsgaltak,
amelyben a mi hagyomanyos oktatdsunk j6 volt. A tudas kordbban még egységesen elfogadott
értelmezése azonban megvaltozott: a természettudomanyos-oktatasban az adott diszciplina tudasa, az
ismeretkdzpontusag egyre kevésbé lesz érték, és mind fontosabba valik a felhasznalhatésag, az
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alkalmazas készségrendszere. Mind fontosabb értékké valnak azok az altalanos képességek, amelyek
lehetbvé teszik, hogy alapvetéen Uj helyzetben is produktivan, hatékonyan tudjunk tevékenykedni,
problémakat megoldani. Meg kell valtoztatnunk tehat azt a szemléletet, ahogyan a tudasrdl, a tudas
elsajatitasarol és értékelésérdl gondolkodunk.

Hatrabb szorulunk a nemzetkézi mezényben azért is, mert a kdzép- és kelet-eurdpai valtozasok (a
Szovjetunid, Csehszlovakia és Jugoszlavia felbomlasa) utan olyan Uj orszagok jelennek meg a nemzetkozi
O0sszehasonlitasban, amelyek teljesitménye korabban nem mutatkozhatott meg ebben a formaban, de a
jovBben egyre jobban teljesitd versenytarsakka valhatnak.

Ezeken az utobbi kiilsé feltételeken persze nem sokat tudunk valtoztatni, de a megvaltozott helyzetet nem
lehet figyelmen kivil hagyni. Természetesen nem feltétlenil kell minden kiilsé hatasra azonnal reagalni,
de a vizsgarendszer reformja kapcsan is mélyen el kell gondolkodnunk azon, melyek azok az adaptacios
folyamatok, amelyeken tiz-tizen6t éven belll a mi oktatasi rendszeriinknek, tanitasi technikainknak,
értékelési modszereinknek is keresztul kell mennilk. Lényegében azon kell gondolkoznunk, melyek
lesznek azok a kihivasok, amelyekkel a mostani 6vodasoknak majd annak idején, az egyetemrdl kikerulve
szembe kell néznilik. Az oktatasi rendszer megvaltoztatasa igen lassu folyamat, a beavatkozasokat
hosszu id6re el6re kell tervezni. Ha nem akarunk nagyon lemaradni, figyelni kell minden mozzanatra, ami
a beavatkozasok szikségességét elbre jelzi.

A tudas minésége és az ertékelés

Kllonboz6 vizsgalatok felszinre hoztak mar azt, hogy a magyar gyerekek sok mindent tudnak, de nem
tudjak ismereteiket Uj helyzetekben alkalmazni. Ma mar elég megbizhaté adataink vannak arrél, hogy a
tanuldk tudasanak minésége nem megfelels. Nem megfelel6 abban az értelemben, hogy nehezen
alkalmazhatd, és az iskola nem jarul eléggé hozza a tanuldk altalanos képességeinek, gondolkodasanak
kimlveléséhez. Ezen a helyzeten nagyon nehéz valtoztatni, és a szemléletmddunkon is valtoztatni kell
ahhoz, hogy eredményeket érjunk el.

Az oktatas hagyomanyos, nalunk legalabbis dominans szemléletmddja szerint az iskolaban az egyes
tudomanyok alapvetd ismereteit tanuljuk meg. Ez a modell a tudomanyos tudas gyarapodasanak, majd a
Iényeges ismeretek tananyagga valasanak és a tananyag elsajatitasanak folyamatain keresztil vezeti el a
tanulét a tudas alkalmazasaig, a valésaggal vald ismételt szembesiléséig. Ezt a megkdzelitést az 1. abra
illusztralja. Az egyes tudomanyagak kutatoi vizsgaljak a valésagot, a természeti és tarsadalmi jelenségek
megfelelé korét. A tudomanyos kutatas eredményei kilénb6zé publikaciok, elsésorban szakcikkek
formajaban jelennek meg, ezekbdl 6sszegzd jellegli szakkdnyvek, kézikdnyvek késziilnek, amelyek az
adott szakterllet tudasat reprezentaljak. A szakérték ezekbdl kivonjak azt a I1ényeges magot, amit az
iskolaban tanitani kell. Tantervek, tankonyvek készllnek, a tudomanyos tudas iskolai tananyagga valik,
amit aztan az iskola tanit, a gyerekek megtanulnak. A tanulas révén tananyagbdl belsé tudas lesz, a
gyerekek személyes természettudomanyos vagy tarsadalomtudomanyi tudasa. Amikor a tudas
alkalmazasara van szikség Uj helyzetekben, ezt a tudast hasznalhatjak.

Ez azonban egy nagyon hosszu folyamat. A tanuld a valésag tudomanyos kutatdk altal végzett, bonyolult
vizsgalataibdl szarmazo tudast alkalmazza a sajat egyéni, gyakorlati problémaira. Nyilvanvalo, hogy ez
nem megy, a tanuldk legfeljebb reprodukaljak azt, amit tanultak. Azok a pszicholégiai koncepciok, amelyek
ma meghatarozzak az oktatasrdl valé gondolkodast, ugyancsak nem igazoljak azt, hogy hatékonyan lehet
mikodtetni egy ilyen modellt. Nem csak az a probléma, hogy nagyon hosszu az az ut, ami a valdésagtél
visszavezet a valosagig. Ma mar tudjuk, hogy a tudas pszicholdgiai természete sem olyan, hogy azt
minden tovabbi nélkll lehetne alkalmazni uj helyzetekben, az iskolai kontextusban megtanult tananyagot
nem lehet egykdnnyen egy mas jellegli gyakorlati szituacidban felhasznalni.

1. abra - A tanulas és a tudas alkalmazasanak hagyomanyos felfogasa
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Nem feladatom, hogy most mindazokat a pszicholégiai és pedagodgiai eredményeket Osszegezzem,
amelyek e modell tarthatatlansagat igazoljak, de azt szeretném megmutatni, hogy milyen alternativaink
vannak ezzel a fajta értelmezéssel szemben. Az el8bbiekben ismertetett modell alternativajaként kialakult
masik megkdzelités szerint a tudomany nem arra valo, hogy azt attélisik a gyerekek fejébe, hanem az
iskolaban azt a célt szolgalja, hogy orientaljon bennlnket abban, hogyan tanitsuk a gyerekeket, hogyan
iranyitsuk tapasztalatszerzésiiket. Ha a gyakorlatban felhasznalhaté ismeretekkel szeretnénk a tanulokat
ellatni, a gyerekeknek kozvetlenul a valdsaggal kell kapcsolatba kertlniik. Ezt a szemléletmodot a 2. abra
illusztralja.

2. abra - A tanulas és az alkalmazas egysége
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E modell szerint a tudas nagyrészt, de legalabbis a kezdeti, kisgyermekkori tanulas szakaszaban
kozvetlenlll a valésagbdl szarmazik. Az oktatas feladata az, hogy a tanulok szamara a megfeleld
tapasztalatszerzés lehetéségeit felkinalja. A kozvetlen tevékenység soran megszerzett tapasztalati tudas
természetesen szintén nem alkalmazhatdé minden tovabbi nélkul Uj szituaciokban. Ugyanazt a tudaselemet
tobbféle kilonb6zé konkrét kontextusban el kell sajatitaniuk a tanuldknak ahhoz, hogy az sokféle mas
helyzetben alkalmazhatd legyen. Még inkabb vonatkozik ez az elv a képesség jellegl tudasra, a
miveletvégzésre és a gondolkodas bonyolultabb folyamataira. Nem alapvetéen uj elv ez, de az utébbi
évek oktataspszicholdgiai kutatasai nyomatékositottak azt a tapasztalatot, hogy a tudasunk nagyrészt
kotédik azokhoz a konkrét helyzetekhez, tartalomhoz, kontextushoz, amelyek az elsajatitas alapjat
képezték. Nem transzferalhatdé konnyen Uj helyzetekre, az alkalmazhatésag tovabbi tevékenységet,
gyakorlast, tanulast igényel. A tudomany ebben a modellben arra szolgal, hogy annak alapjan
megszervezzilk azokat a tevékenységeket, tapasztalatszerzési formakat, amelyek révén a gyerekek
eljutnak azokhoz az ismeretekhez, képességekhez, amelyeket nekik meg akarunk tanitani. A gyerekek
persze nem tudjak mindazokat a kutatasokat elvégezni, amit a tudomany emberei, de arra val6 a jaték, a
szimulacid, a modellezés, hogy tevékenykedhessenek; a tudasra a kdzvetlen aktivitds révén tegyenek
szert. A tevékenységeknek azonban mindenképpen le kell képeznilk a tudomanyos tudast.

Ezek a modellek itt csak a két szemléletmdd kissé sarkitott szembeallitasat szolgaljak. Azt szeretném
veluk illusztralni, hogy ha érvényes, relevans tudassal szeretnénk tanuldinkat ellatni, ahhoz komolyan kell
vennlnk a tanulas és a tudas alkalmazhatdésaganak torvényszerliségeit. Az utdbbi modellel hasonld



megoldasra jut tdbbféle oktataspszicholdgiai iranyzat is. Olyan kulcsszavakkal jellemezheté ez a
szemléletmdd, mint a transzferalhatd tudas kialakitasa, a tobbszorosen hozzaférhetd tudas kozvetitése, a
megértést segitd tanitas, a tudas kontextustol vald fuggetlenitése (dekontextualizacid) és a tdbbszords
kontextusba agyazas maédszere.

Ezek utan attérhetiink annak végiggondolasara, hogy mit tehet hozza a tudassal kapcsolatos problémak
megoldasahoz a vizsga. Onmagéaban nagyon keveset, mint ahogy az oktatas folyamataban barmelyik
tényez6 megvaltoztatasanak dnmagaban nagyon kis hatasa van. De ha azt a keveset a maga részéré|
nem teszi hozza, akkor esetleg az egész oktatasi, tanitasi, nevelési folyamat problematikussa valik. Nem
mindegy, hogy miként vizsgaztatunk, nem mindegy, hogy egy vizsgarendszer mit var el, mit kivan meg a
gyerekektdl. Egyaltalan nem mindegy az, hogy a vizsga konkrét tényeket, konkrét ismereteket kér-e
szamon, azokat kérdezi-e ki, azokat értékeli-e vagy az altalanosabb képességek fejlettségi szinvonalat
méri. Nem mindegy, hogy pontosan azt kérdezzik a gyerekektél, amit tanitottunk vagy valami egészen
mast, aminek a megvalaszolasahoz az iskoldban megszerzett tudasukat fel tudjak hasznalni. Nem
mindegy, hogy a vizsga egyszer(ien az oktatds meghosszabbitdsa, annak kikérdezése, hogy a gyerekek
tudjak-e amit tanitottunk nekik, vagy pedig azt értékeli, eligazodnak-e a vilagban megszerzett tudasukkal,
képesek-e bizonyos problémakat hatékonyan megoldani.

Amikor a vizsgardl, a vizsga tartalmardl és formajardl gondolkodunk ebben a kontextusban, tébbféle
alternativat is szamitasba vehetlnk, sokféle modellt latunk a vilag kaldonb6zd orszagaiban. Az egyik
lehetséges megoldas az, amit az Egyesiilt Allamokban alkalmaznak. Amerikaban nincs kdzponti tanterv,
de még altalanosan érvényes magtanterv, kerettanterv vagy alaptanterv sem. Az iskolakat nem Kkoti
kézponti vagy allami szabalyozas, minden iskolakérzet azt tanit, amit jonak lat, pontosabban, amit az
iskolakorzet vezet6i megszavaznak. Ez persze nem jelenti azt, hogy az iskolak tényleg barmit tanitananak.
Az iskolai oktatas azért a maga modjan tobbé-kevésbé egységes, legalabbis abban az értelemben, hogy
meglehetésen konzisztens alapelvekre épul. Amikor szikség van arra, hogy valamilyen kilsé vizsgat
megszervezzenek vagy egy olyan bizonyitvanyt szerezzenek a tanuldk, ami az iskolakérzet hatarain tul is
ér valamit, a vizsga nem mérhet kizardlag konkrét targyi tudast. Nem lehet ugyanis megbizhatéan
tamaszkodni arra, hogy a tanuldknak mit is kell tudniuk, senki nem lehet biztos abban, hogy a gyerekek az
adott iskolaban valamit valéban tanultak is. Tehat az amerikai vizsgak csak ugy mikddhetnek, hogy a
képességeket mérik fel, a targyi tudas tekintetében pedig legfeljebb valamiféle altalanos tajékozottsagot
vizsgalnak. Azt lehet csak megnézni, hogy a tanuldk mennyire sajatitottak el bizonyos alapvet6
készségeket és képességeket. Egy elég altalanosan elterjedt ilyen tipusu vizsga Amerikaban példaul a
Scholastic Aptitude Test (SAT). Ez a teszt a tovabbtanulasra vald alkalmassagot vizsgalja, és nagyjabdl a
mi érettséginknek és felvételinknek megfelel6 helyzetben oldjak meg a tanuldék. Egy verbalis és egy
mennyiségi része van, mindegyik egy hozzavetélegesen kétszaztdl nyolcszaz pontig terjedd intervallumot
hasznal a képességek fejlettségének szamszer(i kifejezésére, mérésére. A tesztek ugy vannak
beskalazva, hogy az atlaguk korilbeliil 6tszaz pontos legyen, és szaz pont legyen a széras. Ezek a
tesztek nagyon széles savon huzzak szét a gyerekek teljesitményeit, jol megkiilonbdztetik a kdzepes, a
magas vagy az alacsony szinvonall képességeket, megkllonbdztetik a kilonbozd fejlettségi
tovabbtanulni szandékozokat.

Egy masik tipusu, az amerikaiaknal tartalmilag gazdagabb vizsgakoncepcio terjedt el Eurdpaban. Vannak
ugyan bizonyos tartalmi fogddzé pontjai, szaktargyi sajatossagai ezeknek a vizsgaknak is, de a nalunk
megszokottnal sokkal Osszetettebbek és alkalmazaskdzpontubbak. A magyar értékelési stilussal
Osszehasonlitva a nyugat-eurdpai orszagok vizsgai kdzelebb vannak a gyakorlati problémakhoz, sokkal
jobban megkivanjak, hogy a gyerekek az egyes tantargyakban megszerzett tudasukat ujszeri
szituaciokban vagy legalabbis komplex vizsgahelyzetben alkalmazzak. Ezen a téren van a legtobb
tennivaldnk, és nemcsak a vizsgakat, de az egész iskolai értékelési rendszert ugy kellene atalakitanunk,
hogy az jobban ,dijazza" a megértett, alkalmazhaté tudast, a fejlett gondolkodast.

A magyar tanulék tudasaval az a legnagyobb probléma, hogy még azt sem tudjak a kodzvetlen iskolai
szituaciokon tul hasznositani, amit egyébként a megfelel tanéran még tudnak. Ezzel kapcsolatban az
utobbi idében tobbféle vizsgalatot végeztink, kiléndsen a természettudomanyos és a matematikai tudas
alkalmazasanak nehézségeir6l vannak részletes adataink, és arrél, milyen kis szerepet jatszik az
iskolaban a gondolkodasi képességek fejlesztése. Errél a problémardl a kozeljovében egy részletes
elemzésiink fog megjelennil, ezért itt nem a sajat vizsgalatainkbdl mutatok be példat, hanem inkabb az
OKI Ertékelési és Erettségi Vizsgakézpontjanak munkaibdl vett illusztraciét hasznalok. A példa, amit
idézek, Matrai Zsuzsa altal szerkesztett kotetbdl szarmazik, amelyben tdébbek kozott egy nemzetkozi
egylittmikddés keretében a magyar és a holland érettségi feladatokat hasonlitottak dssze?.

llusztraljuk, milyen a magyar érettségi feladat matematikabdl, ennek a konyvnek az elsé mellékletebdl vett
példakkal! Erdemes atnézni az egész feladatsort, nagyjabol mindegyikre érvényes az, amit itt illusztralni
szeretnénk, de most elég, ha csak a Iényeges vonasokra szoritkozunk. Ime két tipikus feladat:


http://epa.oszk.hu/00000/00035/00013/1998-02-ko-Csapo-Iskolai-lj.html#1
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00013/1998-02-ko-Csapo-Iskolai-lj.html#2

5. Mely valés szamokra igaz, hogy
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6. Adja meg a kdvetkezd egyenlet valos megoldasait!

11" =121

Az 5. példa megfejtése neklink, akik bar valaha érettségiztiink matematikabdl, elsé latasra nehézséget
okoz. Bar nagyon jo feladat bizonyos tipusu matematika tudas vizsgalatara, akinek nincs begyakorolt
rutinja, €s nem tudja, hogy az ilyen jellegl feladatokat altalaban hogyan szoktak megoldani, az hozza sem
tud kezdeni. A 6. szamu feladat ugyancsak érdekes matematikai probléma. Aki tudja, mirél van sz9, szinte
pillanatok alatt kész a valasszal, nem igényel hosszas szamolast. llyen jellegli feladatokkal valdszindleg jol
lehetne szelektalni a jelentkezOket egy matematika szakos egyetemi felvételin. Azonban kétségeim
vannak afelél, vajon ilyen jellegli matematika tudasra van-e sziiksége annak, aki tizenkét éven keresztil
tanulta a matematikat az iskolaban, de nem készil matematikusi palyara. Ha most felteszem a kérdést,
tudnank-e egy példat mondani arra, hogy ezt a két feladatot, pontosabban azt a fajta tudast, amit ezek a
feladatok mérnek, milyen valédi élethelyzetben lehet felhasznalni, akkor valdszinlleg sokat kellene
gondolkodnunk. Ennek a kérdésnek a megvalaszolasa még azoknak is gondot okozna, akik magukat a
feladatokat meg tudjak oldani. Lehet, hogy a matematikatanarok tudnanak ra konkrét alkalmazasi példat
mondani, de gyanitom, hogy inkabb egy masik olyan matematikai feladatot mondananak, amelynek a
megoldasahoz sziikség van erre a tudasra.

E feladatok egyébként pontosan kifejezik a felllrél épitkez6 iskolarendszer tantervkészitési és értékelési
gyakorlatat. A megfelel6 szakok egyetemi programjabdl le lehet vezetni, hogy mit tanitunk a
k6zépiskolaban, a kozépiskolara vald felkészllés athatja az altalanos iskola utolsd éveit, és a
gondolatmenetet, a kdvetkez6 iskolafokozatra vald felkészités logikajat lehetne folytatni egészen az alsé
tagozatig. Ez az eljaras nem veszi figyelembe, hogy nagyon kevesen lesznek kézilink matematikusok, és
ha valakibdl mérndk lesz, és naponta hasznalja a matematikat, annak is viszonylag ritkan lesz sziksége
az ilyen jellegli problémak megoldasara. Felhozhatjuk mellette azt az érvet, hogy az ilyen feladatok
kimGvelik a gondolkodast, de erre azt kell mondanom, hogy kimlvelik ugyan a matematikai
gondolkodasnak egy bizonyos formajat, ez azonban nem transzferalhaté korlatlanul, nem alkalmazhat6 az
élet mas terlletén. Az ilyen jellegii feladatok megoldasa az altalanos intelligencia fejlesztéséhez alig jarul
hozza, ezért ha valakinek az altalanos értelmességét akarjuk kifejleszteni, akkor arra ezek a feladatok
nem a legalkalmasabbak.

Most pedig nézzik meg, miként érettségiztetnek a hollandok. A példa szintén az emlitett kényvbél
szarmazik. A konyv két feladatcsoportot mutat be, mindegyik egy komplex gyakorlati problémaba agyazza
a matematikai feladatokat. Mindkét feladatcsoport hosszabb szdveggel indul, amelybdl kitlinik, hogy
valddi, életszerl gyakorlati problémardl van szo, egy konkrét helyzetben felmertld, egymassal 6sszefliggd
feladatokat kell megoldani. Példaul az elsé feladatcsoport egy er6muU kéndioxid-kibocsatasa kéré rendezi
el e feladatokat. Azt kell mérlegelni, miképpen lehetne a karos koérnyezeti hatasokat csdkkenteni, és ez
mekkora tobbletkdltségekkel jarna. Még miel6tt a matematikai tartalom megjelenne, a savas es6
megemlitése mar dsszekapcsolja a feladatokat egy mindenki altal fontosnak tartott kérnyezeti jelenséggel.
A kéndioxid a kémiai, az energiatermelés a fizikai, a koltségekkel kapcsolatos szamitas a gazdasagi
témak felé teremt kapcsolatot. Mindemellett a feladat illusztralja azt is, hogy déntéseink soran
alternativakban gondolkodhatunk, tébbnyire nincs csak j6 vagy csak rossz doéntés, hanem az elénydk és
hatranyok kiegyensulyozott mérlegelése alapjan juthatunk el az optimalis megoldashoz. Es megtanit a
legfontosabbra: a matematika hasznalata nélkil nem tudnank ilyen fontos kérdésekben eligazodni.
Nyilvanvald, hogy az ilyen szellem( vizsgafeladatok visszahatnak a tanitas gyakorlatara is. Ha az
iskolanak ilyen feladatok megoldasara kell tanuléit felkészitenie, nem szoritkozhat kilénallé diszciplinak
elszigetelt tanitasara. A kotet tovabbi példait attekintve, nemcsak a matematikat, hanem mindazokat a
terlileteket, ahol a holland és a magyar vizsgafeladatokat 6sszehasonlithatjuk, azt latjuk, hogy egészen
mas stilusuak a holland feladatok, mint azok, amelyek alapjan mi vizsgaztatunk, amilyeneket a mi
diakjainknak kell megoldaniuk.

Amikor a vizsgakroél, a vizsgak tartalmardl és formajardl beszéllink, akkor azt kell végiggondolnunk,
hogyan lehet egy jovébeli rendszert ugy kialakitani, hogy az segitse az iskola legaltalanosabb céljainak
elérését. Azt, hogy az oktatas olyan teljesitményképes tudast adjon, amely a legszélesebb korben
felhasznalhatd, amelyet a mindennapokban, a gyakorlati életben lehet alkalmazni. El kell érnlink, hogy az
a néhany ezer 6ra, amit a gyerekek az iskolaban eltdltenek, segitse értelmi fejl6édésiiket, hatékonyan
hozzajaruljon az altalanos értelmi képességek, az intelligencia és a kreativitas fejlédéséhez is.



A tudas eloszlasa

Véqll a tudas eloszlasanak és a vizsgaknak az Osszefiiggéseit kell elemeznlnk. Ismét olyan altalanos
problémakkal taldljuk szemben magunkat, amelyek azoéta kdzismertek, amiota Magyarorszdgon az
oktatasszociolégiat muvelik. Kdztudott, hogy a kilénb6z6 tarsadalmi-gazdasagi kornyezetbdl érkezd
gyerekek az iskoldba bekerilve, magukkal hozzadk a hatranyaikat vagy elényeiket, és az iskola nem
tompitja, nem faragja le a hatranyokat, hanem megndveli azokat. A kilénbségek az iskolazas hatasara
tobbnyire csak novekednek. Természetesen a kilénbségeket nem lehet, de nem is kellene teljes
mértékben eltintetni. Minden gazdasagban, minden tarsadalomban sziikség van arra, hogy az iskolabdl
kikeruld gyerekek tudasa kodzott kildnbségek legyenek. A kildnbségnek és a kildnbdzéségnek — legyen
az mennyiségi vagy minéseégi természetl — megvan a maga funkcidja, a maga értelme. De, ha ezek a
kllénbségek széls6ségessé valnak, az egy bizonyos ponton tul a tarsadalom polarizalédasahoz,
szétszakadasahoz vezethet, ami megakadalyozza azt, hogy a kilénb6z6 tudassal rendelkezé tarsadalmi
csoportok hatékonyan egyuttmikédjenek egymassal.

A polarizacié nem a pedagdgiai jelenségek sajatossaga, hanem egy nagyon altalanos rendszertérveny. A
rendszerelmélet sok olyan helyzetet ismer, amelyben egy rendszert magara hagyva az elemek
polarizacidja kdvetkezik be: a nagyobb még nagyobb, a kicsi még kisebb lesz. Vegyészek, fizikusok
ismerik azt a kisérletet, hogy ha egy telitett oldatba kilénb6zd méretl kristalyokat dobunk be, akkor az
apro kristalyok feloldodnak és a nagy felllet(i kristalyok fellletére lerakddik az igy feloldott anyag. Azaz a
nagy kristalyok megnévekednek, és eltlinnek a kicsik. Ez a gazdasagi életben ugy mikodik, hogy ,a nagy
hal megeszi a kishalat": példaul Magyarorszagon megjelennek a multinacionalis kereskedelmi kézpontok,
és tonkremegy a sarki fliszeres. Annyira altalanos rendszertérvényrél van szé, hogy sok mas fontos
altalanos tapasztalatot 6sszegz6 bdlcsességhez hasonléan mar a Biblidban is el6fordul. Mivel gyakran
Maté evangéliuma alapjan idézik, hogy a gazdag még gazdagabb, a szegény még szegényebb lesz, az
emlitett rendszertérvény tarsadalmi rendszerekben érvényesilé formajat Maté-effektusnak is nevezik.

A kllénbségek ndovekedése, a polarizacié tehat természetes viselkedésik az oktatasi rendszereknek, mint
sok mas tarsadalmi és a gazdasagi rendszernek is. Ha egy gazdasagban semmiféle k6zosseégi, allami,
torvényi beavatkozas nem hat, akkor a gazdagok egyre gazdagabbak, a szegények egyre szegényebbek
lesznek. A harmadik vilag szamos orszagara jellemz6 a gazdagok mérhetetlen gazdagsaganak és a
szegények végtelen szegénységének egyideji jelenléte. Ugyanakkor a jol mikddd polgari
demokraciakban szilard k6zéposztaly alakult ki, tehat sikeriilt olyan regulaciés mechanizmusokat beépiteni
a gazdasag mikdodésébe, amelyek révén a polarizaci® nem halad meg egy bizonyos mértéket. A
kbzgazdaszok kilénbdz6 mérési modszereket dolgoztak ki a tarsadalomban meglevé gazdasagi vagy
joévedelembeli kilonbségek jellemzésére. llyen mutatd lehet példaul a leggazdagabb és a legszegényebb
tiz szazalék jovedelme vagy vagyona kozotti viszonyszam. Gazdasagi kuldnbségek a demokratikus
orszagokban is szlikségszer(ien kialakulnak, de a gazdagsag eloszlasa egyenletesebb, a tarsadalom nem
szakad szét gazdagok és szegények kilénallo vilagara.

Hasonl6 a helyzet a tudas eloszlasaval is. Tudjuk azt, hogy a sokféleségre, mind a mennyiségi, mind a
tartalmi, min6ségi kuldnbségekre szilkség van. Bar a tudas eloszlasanak, mennyiségi kildénbségeinek
jellemzésére kevésbé kidolgozott modszereink vannak, mint amit a kdézgazdaszok hasznalhatnak, az
bizonyos, hogy a tudas eloszlasaval kapcsolatban is szikséges a széls6séges polarizaciod
megakadalyozasa. A tarsadalom két részre szakadasa, egy mivelt, képzett és egy gyengén felkésziilt,
tanulatlan réteg kialakulasa megakasztja mind a gazdasagi fejlédést, mind pedig a demokratizalodast.
Sajnos, az utdbbi években elvégzett vizsgalatok eredményei egyértelmiien azt tikroézik, hogy a
kulénbségek ndvekednek, a polarizacio egyre erésebb lesz.

Sokféle 6sszefiiggésben meg lehet vizsgalni a tudas elsajatitasaban, a képzettségben megfigyelhet6
polarizaciét. Egyazon iskolan belll is jelen van, erételjesen jelentkezik a nagyobb telepllések iskolai
kozott, de még inkabb mikddik a kulénb6zd régiok, telepilések kozott. Példaul, ha a falvak és varosok
kozotti kuldnbségeket nézzik, ezek is egyértelml ndvekedést mutatnak. Az iskolak autondmigjanak
kiteljesedése, az a fajta liberalizacio, amely egyitt jart a rendszervaltassal, sziikségszeriien tovabb ndveli
a polarizaciot. Az iskolak erételjesebben szelektalnak mar a beiskolazaskor is, kilénb6zd pedagdgiai
programok alapjan mikodnek, mas felszereltséggel, eltéré képzettségili tanarokkal dolgoznak. Egyre
fontosabb kérdéssé valik tehat, hogy milyen kontrollmechanizmusokat, milyen szabalyozasi rendszereket
lehet az oktatasba beépiteni, amelyek féken tarthatjak a szélséséges polarizaciot. Bar vannak pedagogiai
modszerek, amelyek a kildnbségek kiegyenlitését segithetik, ezek altalaban nem olcso eljarasok. Ha nem
vonunk be tovabbi eréforrasokat az oktatasba, akkor a koltségeket mas maodon fizetjik meg. Ekkor
jelentkezik a Robin Hood-effektus, amely a Maté-effektussal éppen ellentétesen miikddik. Nevét onnan
kapta, hogy ha a javak 0sszessége véges, és a szegényeknek akarunk adni valamit, akkor azt el kell venni
a gazdagoktol. Pontosan ez az, amit Robin Hood a sherwoodi erdében tett: kirabolta a gazdagokat, és az
elvett javakat odaadta a szegényeknek. Ez az effektus érdekes moralis és nagyon fontos politikai
problémakat vet fel. Témanknal maradva, a tudas eloszlasaval kapcsolatban t6bbek kdzott az a kérdés



merul fel, hogyan lehet a rendelkezésre allé kereteket a tehetséggondozas, a kiemelked6 képességl
tanuldk elémenetelének tamogatasa, illetve a leszakado rétegek felhozasa, a kompenzacié alkalmazasa
kozott felosztani. Mire koncentraljuk véges energidinkat? Miként lehet ugyanazokat az eréforrasokat
kllénb6zd értékek alapjan szétosztani? Ha lehet a raforditasokat ndvelni, akkor ezt a problémat kdnnyebb
kezelni. Ha azonban olyan sziikds keretek kézott gondolkodunk, mint ahogyan egy bizonyos ideig itt
Kdzép-Kelet-Eurépaban errél a problémardl gondolkodni kell, akkor rendszeresen megéljik a kilonbdzé
ertékek konfliktusat. llyen helyzetben kilénésen fontos, hogy minden apré lehetéséget megragadjunk,
amelyekkel javithatunk a helyzeten. llyen lehet6ség tdbbek k6zott az Uj értékelési koncepciok kidolgozasa,
a vizsgarendszer reformja.

Napirenden van egy Uj vizsgatipusnak, az alapmiveltségi vizsganak a bevezetése és az érettségi
megreformalasa is. Ezeknek a vizsgaknak a bevezetése, illetve reformja sok Ujszerli vonassal gazdagitja
vizsgahagyomanyainkat. Az Uj elemek egy részével kapcsolatban egyértelmiien prognosztizalhatd, hogy
azok mit jelentenek a polarizacio tekintetében: ndvelik vagy csokkentik a kilénbségek ndvekedésének
Utemét. A vizsgak korszerUsitése soran két problémat mindenképpen meg kell oldani. Az egyik az, hogy a
teljesitményeket a jelenleginél sokkal finomabb felbontasu, tébbféle kilonb6zd teljesitmény
megjelenitésére alkalmas skalan kell mérni. A mostani 6t fokozatu skala helyett sokkal tébb fokozatra van
szllkség, olyan skalara, amelyik még az egyetemi felvételre jelentkez6 j6 és még jobb teljesitmények
kozotti kildonbségeket is kifejezi. Masrészt a vizsgaknak orszagosan azonos modon kell a tanuldk tudasat
ertékelnilk, azaz standardizalt modszereket kell hasznalniuk.

A tervezett valtozasokkal kapcsolatban azt mar most el6re lathatjuk, hogy a standardizalas énmagaban
arra vezet, hogy a tudas kulénbségei jobban meg fognak mutatkozni, az az értékelés, amely megjelenik a
vizsga végén, a jelenleginél nagyobb kulénbségeket fog mutatni. MUkodott egy beépitett, informalis, nem
hivatalos, nem is mindig jogszeri mechanizmus, amely eddig elfedte a kllénbségeket. Az értékelés
hagyomanyos gyakorlata szerint az ,6t6s0k" és a ,kettesek" ardanya majdnem minden kdzépiskolaban
azonos volt, figgetlenll a kézépiskolak kozotti nagy mindségi kilénbségektdl, azaz a jegyekben egy helyi
értékrend érvényesilt. Ez a helyi értékrend alakitotta az érettségi bizonyitvanyba bekerild jegyeket, a
kdzépiskolai jegyek és az érettségi alapjan pedig felvételi pontszamot lehetett szamitani. igy a helyi
értékrend, a helyi értékrendeknek a kulénbsége bizonyos értelemben kiegyenlitette, kompenzalta a
tanulok tudasa kozotti kildnbségeket. Ha azonban a vizsgak mindenkit ugyanazzal a teszttel, ugyanazzal
a standard értékel6 eszkbzzel fognak megmérni, akkor nem a helyi értékrend miikddik, hanem egyazon
orszagos értékrend fog érvényesiilni. Felszinre fognak keriini példaul azok a kilénbségek, amelyeket a
monitorvizsgalatok is felszinre hoznak, de amelyeket nem jeleznek a tanarok altal adott osztalyzatok.
Mindez a polarizacié mértékének névekedésehez vezet.

Mélyebb elemzésekkel tovabbi effektusokat is ki lehet mutatni, amelyekrél el6re lathato, hogy a
polarizaciot, a megjelend, manifesztalodo kilénbségeket megndvelik, és egyre slrgetébbé valik, hogy a
polarizaciét valamilyen médon kezeljuk. Ismét szeretnék emlékeztetni arra, hogy amirél ma elkezdlink
gondolkodni, amit holnap elhatarozunk, az évtizedekkel késébb fog csak hatni. Amikor tehat ma ezekrél az
elére kiszamithato, el6re megjdésolhato tavlati problémakrol, feladatokrdl gondolkodunk, akkor le kell vonni
ennek a konzekvenciait is, és ennek megfeleléen kell a vizsgarendszert, az értékelési rendszert alakitani,
fejleszteni.
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