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A tudaskoncepcié valtozasa: nemzetkozi tendenciak és a hazai helyzet

A tanulmany a tudaskoncepcio valtozasabdl kiindulva elemzi, hogy miként alakul at az iskola, a tanitasi-
tanulasi folyamat egésze. Az atalakulas egyik legszembetiin6bb eredménye az, hogy az ismeretekkel
szemben felértékel6dik a kompetencia, az a fajta tudas, amelynek elsajatitasa természetes
kornyezetben, életszerii tapasztalatok szerzésével torténik. A tanulmany elemzi azt is, hogy mindez
milyen médon jelenik meg a tartalomban, a tanitasban és a tanulok fejlesztésében.

Szamos tarsadalmi-gazdasagi folyamat eredményeként ismét feler6sddtek azok a térekvések, amelyek
Ujraértékelik az oktatas feladatait, mindenekel6tt felllvizsgaljak az iskolaban elsajatitandd tudasra
vonatkozé elgondolasokat. A gyors technikai, gazdasagi, tarsadalmi valtozasok egyre inkabb
megnehezitik annak elérejelzését, hogy milyen tudasra, képességekre, készségekre lesz sziiksége felnbtt
koraban a ma iskolaba jaré generacionak. Minden korabbinal élesebben fogalmazddik meg a kérdés: mit
tehet az iskola, ha nem tudja egész életre vagy legalabb az élet jelents szakaszara érvényes tudassal
ellatni tanulait.

E kérdések a vilagon mindenuitt felmeriinek, éppen a legfejlettebb orszagok szembesiltek veliik
legkorabban, és ma is ott jelennek meg a legmarkansabb formaban. A modernizacié és a nyugati vilaggal
val6 kapcsolatok kiszélesedése azt eredményezi, hogy a problémak nalunk is egyre inkabb érzékelhetévé
valnak. Kulénbség azonban, hogy mig a nyugati orszagokban sokkal kordbban kezdték a megoldasokat
keresni, nalunk szamos kihivas megvalaszolatlan maradt. E tanulmanyban rdviden attekintem azokat a
tényezdket, amelyek egyre inkabb megnehezitik az iskolai oktatas tartalomkdzpontu tervezését. Ezutan
felvazolom azokat a megoldasi torekvéseket, amelyek a nalunk el8bbre tarté orszagokban megjelentek.
Végul arra hivom fel a figyelmet, hogy néhany terlleten jelentds Iépéshatranyban vagyunk, a problémak
szama gyorsabban né annal, mint ahogy a megoldasokkal haladunk.

Problémak és kihivasok

A vildg gazdasagi-tarsadalmi értelemben legfejlettebb orszagaiban a problémak szamos, egymassal is
Osszefliggd tinete jelent meg. Mindezek eredményeként jelentésen megvaltozott a tudas értéke,
atformalodtak a tudassal kapcsolatos nézetek. A kévetkez6kben néhany ilyen tendenciat mutatok be.

Ma mar nem csupan az okoz gondot az oktatas tervezdi, a tantervek, programok készit6i szamara, hogy
gyorsulo Utemben bévil az az ismeretanyag, amely helyet kdvetel maganak az iskolai tartervekben. A
tudomanyos, technikai, gazdasagi és kulturalis fejlédés eredményeként halmoz6dé ismeretanyaggal valé
kiizdelem, a valogatas és transzformacio legalabb egy évszazada gondot okoz a tantervek készit6éinek.
Viszonylag Uj, de egyre gyakoribb tapasztalat azonban, hogy a valaha relevans, néha életbevagéan fontos
tudas hirtelen eléviil, érvénytelenné, haszontalanna valik.

A valtozasok kovetéséhez mar nem elég, ha kialakul a tananyag folyamatos megujitasanak technikaja és
kulturaja. Az is szikséges, hogy megvaltozzon a tanulas és a tudas altalunk ismert fogalma. Lényegében
azt a problémat kell megoldani, hogy amellett, hogy a gyerekek gyakran olyasmit tanulnak, ami a szé
kozvetlen értelmében felesleges szamukra, maga a tanulas mégis hasznos legyen.

A tanulas szinterei fokozatosan attevédnek az iskolardl a gazdasagi-tarsadalmi élet egyéb helyszineire.
Megnétt azoknak az informacidforrasoknak a szama és javult azok elérhetésége, amelyek az iskolaival
Osszemérhetd mennyiségll és érvényességl tudas megszerzését teszik lehetévé. Példaul
megsokszorozédott a radio- és televiziécsatornak szama. Mivel az adas technikai tovabbitasanak
koltségei jelentésen csokkentek, megjelenhetnek az ismeretterjesztésre, esetleg az igényes és magas
szinvonalu tudas kdzvetitésére specializalédott csatornak is.

Az internet, a szamitégépes multimédia alkalmazasai a tanulas valtozatos és élvezetes modszereit
kinaljak, amivel nemcsak mennyiségileg, de motivacios hatasat tekintve is egyre kevésbé versenyezhet az
iskola. Az el6zetes tudas meghatarozé jelentdsége tobb évtizede egyik kodzponti kérdése az oktatas
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elméletének. Az iskoldba Kkivulr6l behozott” elbzetes tudas korabban féleg mint a tanuldknak a
tapasztalati, formalis oktatas el6tti tudasa, naiv elméleteik, leegyszerisitett elgondolasaik halmaza kerdlt
az oktatas kutatéinak latokorébe. Ma viszont mar az iskolai célokkal 6sszhangban allo, esetleg az iskolait
meghaladdé szinvonalu ,kivilrél hozott” tudassal is szamolnunk kell. A nyelvtudas, a természettudomanyi
tudas alkalmazasa, a foldrajzi és a gazdasagi élettel kapcsolatos ismeretek terén egyre inkabb
megfigyelhetd ez a tendencia.

A tudas egyre inkdbb a gazdasag legfontosabb mozgatérugojava valik. Elballitasa, termelése, adasa-
vétele és felhasznalasa iparszer(i tevékenységgé valt. A tudasgazdasag, a tudas alapu tarsadalom a tavoli
utopiabdl hétkéznapi valdésagga valik.

Az oktatast hosszu idén keresztll a rendszerezett, formalizalt, ,tudomany koézeli”, diszciplinaris tudas
jellemezte, az iskola nagyrészt az egyes tudomanyteriletek kivalasztott részeit kozvetitette. A gazdasag
azonban egyre inkabb az adott terlileteken azonnal felhasznalhatd, a feladat jellege szerint szervez6dé
tudast igényli. A sok kilénb6zé diszciplina eredményeibdl épitkezé mérndki tudas (az orvosi, agrarmérnoki
stb.) még féleg természettudomanyi alapokra épult. Ma mar az ilyen praktikus, ,tudni, hogy hogyan”
jellegii, know-how tipusu tudas iranti igény megjelent a tarsadalomtudomanyok terén is. Uj képzési iranyok
alakultak ki, amelyek tobb kilénb6z6 klasszikus tudomanyag eredményeire épitenek, tudasbazisanak
szervez6dését azonban mar inkabb a gyakorfati felhasznalhatésag hatarozza meg. llyen példaul a
kommunikacid, az egyik legnépszeriibb egyetemi szak napjainkban.

A gazdasagi szféran belll kialakultak a tudas megszerzésével, kdzvetitésével kapcsolatos csoportok és
szervezetek. A tudasmenedzsment 6nallo tevékenységként jelenik meg. Képvisel6ik mar nemcsak a
gazdasagon bellli tudastranszfer problémaival foglalkoznak, hanem egyre hatarozottabban fogalmazzak
meg a kdzoktatassal kapcsolatos elvarasaikat.! A gazdasagi szféraban kikristalyosodd tudaskoncepcio igy
kozvetlenll is visszahat a kdzoktatasra.

Rendszeressé valtak a tanuldk tudasat, képességeit felméré6 nemzetkdzi programok. Azok az
Osszehasonlitd  vizsgalatok, amelyek sordn a hetvenes-nyolcvanas években  tanuldink
természettudomanybdél és matematikabol kiemelked6 eredményeket értek el, f6leg a tudomanyokhoz
kozel allé tudaskoncepciot képviselték. A felméréseket az oktatassal foglalkozé kutatok kdzdsségei
kezdeményezték, és tobbnyire azt vizsgaltdk, hogyan sajatitottdk el a tanulék a tudomanyok
eredményeibdl levezetett tananyagot.

Az Ujabb vizsgalatok mar inkabb arra koncentralnak, hogyan tudjak a gyerekek az iskolaban elsajatitott
tudast alkalmazni. A felmérések mogott olyan szervezetek allnak, amelyek az iskolazas, az oktatas
altalanosabb céljaibdl kiindulva vezetik le a vizsgalatok tematikajat. Az OECD keretében folyé PISA-
felmérések? példaul mar nem az iskolai tananyagok elemzésébdl indulnak ki, hanem abbdl, hogy milyen
tudasra, muveltségre, kompetenciakra van sziksége egy demokratikus allam polgaranak ahhoz, hogy a
maganéletében és ,a munka vilagaban” sikeres legyen.

E vizsgalatoknak mar nem az a kozponti kérdése, hogy a tanuldk elsajatitottak-e a tantervekben
megfogalmazott tudast, hanem az, hogy rendelkeznek-e az elvarhaté tudassal, kompetenciakkal. igy e
vizsgalatok nemcsak a részt vevl orszagok oktatasi rendszereit jellemzik, hanem altaldban a tarsadalom
tudasatadé folyamatait is. Mind nagyobb hangsulyt kap az olyan tertletek felmérése, amelyek mar nem
sorolhatok be a hagyomanyos tantargyi keretekbe.® Jelentds erdfeszitések folynak a tudas
Ujraértelmezésére, azoknak a kompetenciaknak a meghatarozasara, amelyek a jov6 gazdasaga és
tarsadalma szamara fontosak.4

A ,kognitiv forradalom”, a kognitiv pszicholdgia, illetve a tagabban vett kognitiv tudomany tébb hullamban
hatott az oktatas elméletére, és egyre inkabb hat a tanitds gyakorlatara is. E folyamat keretében uj
értelmet nyer a képesség és az intelligencia fogalma. Az értékes, érvényes, hasznosithaté tudas
jellemzésében egyre nagyobb hangsulyt kap a kompetencia, a szakértelem és a miiveltség. Mindharom
kategoria régota szerepel a pedagdgiai széhasznalatban, a kognitiv forradalom altal inspiralt kutatasok

azonban atértelmezték és Uj tartalommal toltétték meg e kifejezéseket.>

A kompetencia Ujabb hasznalata a generativ nyelvészet nyoman honosodott meg az oktatas elméletében.
A tudasnak arra a formajara utal, amelynek elsajatitasa természetes kdzegben, életszer(i tapasztalatok
révén torténik, és igy alkalmazasa is természetes kdnnyedséggel és hatékonysaggal valosul meg.
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Hasonléan ahhoz, ahogy az anyanyelvet megtanuljuk, majd végtelenil sokféle gondolat
megfogalmazasara alkalmazzuk. A szakértelem egy jol meghatarozott terileten alkalmazhaté ,fogasok”,
sémak Osszessége. A szakértbk sajatos mintazatokban azonositjak a feladatokat, melyekhez mozgositjak
a rendelkezésikre all6 kész sémakat, megoldasokat. A mdiveltség Ujabb értelmezése az eredetileg
irastudast jelentd angol ,literacy” kifejezés altalanositdsa nyoman terjedt el. Egyre inkabb hasznaljak
tébbes szamban is, utalva arra, hogy ebben az értelmében egy miveltségi terilethez kétheté. Bizonyos
tudasterlletekhez kapcsol6do altalanos tajékozottsagot, biztonsagos eligazodast, attekintést, a nagy

osszefliggések atlatasat, alkalmazhaté tudast jelent.®

A tudasrdl vald ujszerl gondolkodas segit az iskolai oktatas céljainak pontositasaban is. Bar ma még
inkabb csak e folyamat kezdetén vagyunk, az mar latszik, hogy ha pontosabban kérilhatarolnank és
megkllonboztetnénk, mely kompetenciakat kell az iskolaban kifejleszteni, milyen miveltség(ek)et kell
kialakitani, és minek a szakért6ivé kell a tanuldknak valniuk, el lehetne kerilni a mindent azonos médon,
azonos sullyal és jelentéséggel tanitd megoldasok csapdait.

Megvaltozik a tudas optimalis eloszlasaval kapcsolatos allaspont. A tarsadalmi-gazdasagi fejlédés korabbi
szakaszaban még elfogadhatonak tlint, esetleg az oktatas szlikosebb eréforrasai mellett még elényds is
lehetett a tudas és képzettség egyenetlen eloszlasa. Egy magasan képzett elitre mindenutt szlikség volt,
még ha az szlkebb koérl is, ugyanakkor a gazdasag viszonylag sok képzetlen munkaerét tudott
foglalkoztatni.

Ma azonban a képzettség hianya mar jelentés személyes problémakat, tomegessé valva sulyos
tarsadalmi feszlltségeket okoz. Emiatt az oktatasban is mind hatarozottabb térekvések mutatkoznak a
mveltségbeli egyenlibtienségek kikiisz6bdlésére. Ennek tobbféle jele is van. Korabban példaul a
nemzetkozi tudasszintvizsgalatok nemcsak az atlagokat hasonlitottak 6ssze, hanem az egyes orszagok
legjobb teljesitményt nyujté tanuldit is, mondjuk mindenitt kivalasztva a felsé tiz szazalékot. Az adatok
ilyen jellegli 6sszevetése kimondatlanul ugyan, de értékként kezelte egy szilkebb réteg kiemelked6
tudasat. Ma nagyobb hangsuly esik arra, hogy minden tanulé azonos valésziniiséggel essen a felmérendd
mintdba, azaz még a leggyengébbek se maradjanak ki a mérésbdél. Az ugyanis nyilvanvald, hogy ha a
tobbsegtél jelentdsen lemaradd tanuldk aranya egy orszagban magas, az nagyon lerontja az atlagot.
Masképpen fogalmazva, a nemzetkdzi rangsorban ma mar csak ugy lehet el6kel6 helyet elfoglalni, ha
nincsenek tdmegesen gyengén teljesité tanuldk.

Megoldasok és valaszok

Az informaciérobbanas”, ,gyorsulé idd”, ,jovésokk” és hasonlé erételjes kifejezésekkel megnevezett
jelenség mar kozel egy évszazada sokkolja a legfejlettebb orszagok oktatasi rendszereit. Arra a kérdésre,
hogy miképpen készitheti fel az iskola a tanuléit az egyre valtozé jovére, id6rél idére Ujabb és Ujabb
valaszok szuletnek. A felismert problémakra val6 reflexiok, megoldasi kisérletek folyamatosan kévetik
egymast. A bevalt megoldasok beépulnek a rendszerbe, a kevésbé hatékonyak kihullanak. A
kovetkez6kben néhany olyan megoldast mutatok be, amelyek maradandé nyomot hagytak az oktatas
elméletében és gyakorlatdban. Ezek a tdorekvések nagyjabol abban a sorrendben jelentek meg az
oktatasban, ahogy azokat bemutatom, a hatasuk azonban nem mult el a kdvetkez6 megjelenésével,
hanem napjainkig is tart.

Mindaddig, amig az oktatas tervezésének kdzéppontjaban a tartalom allt, a tananyag ,korszer(isitésének”
f6 és csaknem egyetlen formaja az Ujabb tudasanyag integralasa és ennek érdekében mas részek
kihagyasa volt. A szelekciés szempontokat a megfelelé szakterllet, tudomanyos diszciplina rendszere
szolgaltatta. E transzformacios folyamatban, a tananyag elrendezésében azonban egyre nagyobb
szerepet jatszott a tanithatésag, az ,életkori sajatossagok”-ként megnevezett fejlédés-lélektani alapelvek
figyelembevétele.

Nagyjabodl az dtvenes évek végére valt vildgossa, hogy a tudomanyos-technikai fejlédést az iskolai oktatas
nem tudja kdvetni. Kialakult a ,magtanterv’, a térzsanyag koncepcioja, a hosszabb tavon allando és a
gyorsabban valtozé témakdrok megkilonbdztetése. Mindez relativizalta a konkrét tanitandd tartalmak
jelentéségét, és ha mar ugysem lehet minden szakmai-szaktudomanyos szempontbdl fontos témakort
megtanitani, mind jobban érvényesillhettek a kivalasztas egyéb szempontjai. A hatvanas évektél mar
nemcsak az tudatosodott, hogy nem lehet minden fontos ismeretet megtanitani, hanem az is, hogy mar
azt sem lehet megbizhatdan eldénteni, mi lesz fontos néhany évtizeddel késébb. A tanitas tartalma mint
mas célok megvalodsitasahoz szikséges eszkdz kap ismét szerepet. A nyolcvanas években mar feltlintek
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azok a koncepciok, amelyek a tantervet a kognitiv fejlesztés szempontjainak rendelik ala, ilyen elgondolas

példaul ,a gondolkodas tanterve”.”

A gondolkodas, a képességek fejlesztése, ,az értelem kimilvelése” — ameddig az oktatas térténetében
vissza tudunk tekinteni — mindig szerepelt az iskolazas céljai kozott. Csak a huszadik szazadban
kezd6dtek el azonban azok a tudomanyos igényességgel végzett vizsgalatok, amelyek eredményei
érdemben hatottak az iskolai oktatasra. Legalabb harom, kuldnb6z6 idében induld markans hatast
érdemes kiemelni.

e Az altalanos képességek és az intelligencia kutatasaval kapcsolatos eredmények elsésorban az Egyesilt
Allamokban és Angliaban jatszottak szerepet. Nem lévén kdézponti eléiras, amely a tanitandé tartalmakat
meghatarozza, az altalanos képesség kifejlesztésének eszméje nagyobb hangsulyt kaphatott.

» A Piaget-iskola eredményei a miveleti gondolkodas fejlesztésének fontossagara hivtak fel a figyelmet, és a
hetvenes években jelentds szerepet jatszottak a matematikatanitas megujitasaban®, a
természettudomanyos nevelés reformjéban.9

* A kognitiv pszicholdgia ez emberi informaciéfeldolgozas folyamataira hivta fel a figyelmet, mindenekel6tt az
informaciok hatékony szervezésére, tarolasara és felidézésére. Uj megvilagitasba helyezte a memoriat, igy
a memorizalas szerepét.

A kilencvenes évekre megerdsodott az a felismerés, hogy Onmagaban a készségek, képességek
fejlesztése sem oldja meg a problémakat, hiszen a készségek jelentés része is ki van téve annak, hogy
elavul, és életlink soran folyamatosan Ujabb és Ujabb készségek megszerzésére van sziikséglink. Ezért
tehat bizonyos képessegek fontosabbak, mint masok, vagyis megindult a kdzponti jelent6ségi
képességek keresése, vizsgalata, a fejlesztés technikainak kidolgozasa.

A gyorsan valtozé kérnyezetben egyetlen dolog tlinik allandénak: a folyamatos tanulas sziikségessége.
Kézenfekvd, hogy felértékelbdtek a tudas allandd megujitasanak készségei és képességei. Ismét nagyobb
figyelmet kap egy korabban feltlint koncepcio, a tanulasi potencial; diagnosztikus mérése, fejlesztése
els6sorban a lemarado tanuldk problémainak megoldasat segitheti. A pszicholdgiai kutatasok keretében
korabban részletesen tanulmanyozott metakognici6 — a megismerési folyamatok tudatos kontrollja és
szervezése — az alkalmazott pedagdgiai kutatasok népszeri témajava valt. A pedagdgiai programokban,
tantervekben megjelent a tanulas készségeinek és szokasainak kdzvetlen tanitasa.

Az emlékezéssel, a memoria szervezésével kapcsolatos vizsgalatok Uj megvilagitasba helyezték a tartalmi
ismeretek elsajatitasat. Mert igaz ugyan, hogy az iskolaban tanultak ,szavatossagi ideje” gyorsan lejar,
ebbdl azonban nem az kévetkezik, hogy akkor semmit nem érdemes megtanulni. Sokkal inkabb az, hogy
id6rél idére ujra meg kell tanulni az éppen aktualis és szikséges ismereteket. A technolégiai fejlédés nem
igazolta azokat a tulzé varakozasokat, amelyek a memorizalas jelentéségének csokkenését jelezték. Bar a
modern informatikai eszk6zok sokféle informacio fejben tartasatél mentesitik hasznaldikat, szamos Uj
megjegyeznivalot is magukkal hoztak: azonositdk, jelszavak, beallitasok, elérési lehet6ségek sokasagat
kell pontosan felidézni a folyamatos ember-gép egyuttmikodéshez. A tények, adatok tekintetében is
szilkség van a gyors és hatékony tanulasra, az iskola nem mondhat le arrdl, hogy az eredményes
memorizalas készségeit és a tudas strukturalasanak, szervezésének képesseégét tanitsa.

Az oktatas 6si problémaja, hogy a tanultakat nem mindig lehet az iskola vilagan kivul hasznositani. E
tekintetben kulondsen sok csapdat rejt magaban a modern tudomanyok eredményeinek az oktatasa, olyan
tudas kozvetitése, amelyet specialis modszerek és eszkdzok alkalmazasaval kiemelked6en felkésziilt
emberek hoztak létre, igy a kdzvetlenul megtapasztalhatd valdésaggal csak sokszoros attételeken keresztul
hozhatd kapcsolatba.

Az utobbi évtized kutatasai megmutattak, hogy a tudas nem alkalmazhaté automatikusan Uj helyzetekben,
a transzfer lehetésége sokkal kisebb, mint ahogy azt korabban gondoltak. E felismerések nyoman
feler6s6dott néhany korabbi torekvés, és szamos Ujszerli megoldas is kibontakozott. Az érvényes
tudashoz vezet6 oktatasi modszereket a tanulas konstruktivista szemlélete foglalja keretbe: eszerint a
tanulas a kornyezettel valé interakcidé soran megy végbe. A iskolai oktatas életszer(ivé tétele érdekében
ismét népszeriiek a ,tanulas a tevékenység végzése révén”10 jellegii moédszerek. A természettudomanyok
tanitasaban a ,leend6 tudésok szamara szikséges” tudas helyett a mindenki szamara hasznos ismeretek,
egyfajta ,civil tudomany” iranyaba tolédott el a hangsuly. A matematikatanitds egyik meghatarozé
torekvéséveé a realisztikus matematikai modellezés valt.
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A kozvetlen tanitas helyett hatékonyabb lehet olyan tanulasi kérnyezet 1étrehozasa, amelyben a tanuld
onallo tevékenységéhez minden feltétel egyltt van. Az ilyen kdrnyezetek megteremtéséhez a legnagyobb
mértékben az informacidtechnoldgia jarulhat hozza.

A tanulas az egész életet atfogd tevékenységgé valt. A felndttek tanulasa mar nem a fiatal korban
elmulasztott lehetéségek potlasa, hanem az élet természetes velejardja. Mindez azonban nem menti fel az
iskolat a gyerekek tanitasa aldl, hanem éppen szamos Ujszer( feladatot ré6 az oktatasra. Vizsgalatok
sokasaga bizonyitja, hogy az iskolai eredményeket és még inkabb az iskolan tuli palyafutast, a
maganéletben és a munkaban elért sikert nem lehet csupan a kognitiv tényezékkel megmagyarazni, nagy
szerepet jatszanak abban az affektiv tényez6k, az attitidok, a beallitddasok. Nem elég tehat a tanuldkat
az értelmi fejlédés tekintetében felkésziteni a felnéttkori tanulasra, hanem el kell érni, hogy az iskolabdl
kikerllve valéban folytassék is a tanulast. Ehhez ki kell alakitani a megfelel6 értékeket, attitlidbket,
fejleszteni kell a motivaciot. Alapvett szempont a tudasnak mint értéknek a tisztelete, a hit abban, hogy
elmélylltebb tudassal gazdagabb életet lehet élni.

A tanulasnak folyamatos, 6nmagat fenntartd, ,6nszabalyozé™1! folyamatta kell vainia, amelynek soran a
tanulok maguk valnak a fejlédésik legfébb iranyitéiva. Ezt mindenekelétt akkor lehet elérni, ha mar az
iskolaban is ugy folyik az oktatas, hogy a tanulék mindinkdbb részt vesznek a tanulasi célok
kialakitasaban, a tanulasi folyamat megszervezésében és az elért eredmények értékelésében.

A tanulassal kapcsolatosan kulcskérdésse valt a megfeleld motivacio kialakitasa. A motivaciot pedig
erbteljesen befolyasoljak azok a hitek, hiedelmek, meggy6z6dések, amelyek a tanulashoz és a tudashoz
kapcsolédnak. Ezeknek a beallitddasoknak és értékeknek a formalasaért azonban az iskola énmagaban
keveset tud tenni, ha az iskolan kivuli vilag, a csalad, a tarsadalmi kérnyezet, a médiumok nem kdzvetitik
a tanuloknak a ,tanul6 tarsadalom” értékeit.

Megoldatlan problémak, halmoz6dé fesziiltségek

Az el6zb6eket Osszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a tudassal és a tanulassal kapcsolatban az elmult
évtizedekben két nagy szemléleti valtasnak lehettiink tanui. A kiinduld helyzet az oktatas céljainak tartalmi
kategoriakban valé meghatarozasa volt. Miutan tudatosult, hogy nem lehet minden fontos tartalmat
megtanitani, az oktatas tartalma masodlagossa valt, az egyes tantargyak tananyaganak megtanulasa a
képességek kifejlesztésének eszkdze lett. Amikor vilagossa valt, hogy a szlikséges képességek is egyre
gyorsabban valtoznak, a konkrét képességek tobbségének elsajatitasa is masodlagossa valt, és csupan
azt az elsédleges célt szolgalta, hogy a tanulassal kapcsolatos értékeket, a tudads megszerzésének
képességeit kifejlesszlik.

Ez a szemléleti valtas jol megdfigyelheté a pedagogiai-pszicholégiai kutatasok terén, és — bar csak részben
és id6beli késéssel — hasonlé valtozasok mennek végbe a tanitas gyakorlataban is. A valtozasok tempdja
azonban sehol a vilagon nem éri el a sziikséges mértéket. Amint egy eurépai dokumentum fogalmaz:

,EUropa orszagai e szazad folyaman radikalis valtozasokon mentek keresztiil — politikai, gazdasagi és
tarsadalmi téren egyarant. Mostanaig a sajat sebességukkel haladva is mindannyian képesek voltak
az adaptaciora. Most azonban a globalis kereskedelem, a globdlis politika és a radikalisan Uj
technologiak azonnali és vilagméretli alkalmazdsanak nyomasara a valtozdsok tempdja brutalisan
felgyorsult. Eurépa gazdasaganak gyorsan kellett valaszolnia ezekre a valtozasokra, hogy a krizist
tulélie és versenyképességét megbrizze. Eurdpa atalakitotta a termelés, az elosztas és a
menedzsment folyamatait, és gyorsan megtanulta, hogy kihasznalja az Uj technolégiakban rejlé
lehet6ségeket. [...] De az oktatas vilaga tul lassu a valasszal. Bizonyitékok sokasaga jelzi, hogy egy
sereg kilonb6zd ok miatt sok oktatasi intézmény sokkal lassabban reagal a valtozasok
szikségességére, mint az Uzleti vildg. Csaknem minden eurdpai orszagban folyamatosan szélesedd
szakadék van a kdzott az oktatas kozott, amit az emberek kapnak és amire a mai komplex vilagban
szilkséglk van. Tulsagosan sok kidbrandult fiatal hagyja el az oktatasi rendszert bukassal, vagy
minimalis készségekkel halad rajta keresztil. Ez komoly gazdasagi és tarsadalmi gond, mivel az

emberi lehetdségek pazarlasahoz vezet.”12

A nyugati orszagokban, mint az idézet is tikrdzi, ezek a gondok széles korben tudatosultak, és
megoldasuk érdekében jelentds eréfeszitések folynak. Nalunk mind a problémak felismerése, mind pedig
azok megoldasa lassabban halad, holott egyébként is évtizedes lemaradasokat kellene pétolni. F A
kézelmultban elmaradt a természettudomanyos nevelés modernizalasa. Bar a természettudomany
tanitasara forditott id6 csdkken, nem alakult ki korszer(i tarsadalomtudomanyi tantargy. F Az értékelési
folyamatok szinte mindenitt az id6leges érvényességl ismeretekre éplinek, nagyon kicsi a szerepe a
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kompetenciak vizsgalatanak. F Mar tudatosult a leszakado rétegek problémaja, azonban nem alakultak ki
a megoldas modszerei, holott az el6z6ekben emlitett térekvések kozott szamos olyan van, amelyik
kedvezdbb helyzetbe hozna a ma gyengén teljesitd tanuldkat. Nekik kilondsen kedvezne az oktatas
gyakorlatiasabba, életszerlibbé tétele, a személyes tapasztalatokat felhasznald, azokra épité mddszerek
elterjesztése, a tanulasi potencial, a képességek fejlesztése, a motivacié fejlesztése, az iskolaval és a
tanulassal kapcsolatos attitidok formalasa.
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