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TANULO TARSADALOM ES TUDASALPU OKTATASI
RENDSZER

Napjaink modern tarsadalmait egyre gyakrabban nevezziik tanul6 tarsadalomnak.
Ezt a kifejezést azonban tobbnyire nagyon daltalanos értelemben, metaforaként
hasznaljuk és nem eléggé tudatosult, hogy a tanuld tarsdalom nem egyszerre ¢€s
automatikusan, alakul ki, hanem sokféle, egymassal bonyolult kdlcsonhatasban allo
folyamat eredményeként jon létre. A globalizalodo vildgban kialakul a kornyezeti
feltételek és lehetdségek olyan egyiittese, amelyekkel a vilag kiilonbozo régioi, kultarai,
az egyes tarsadalmakon beliili szubkultirak maés-mas modon tudnak élni. Egy
tudasalapu tarsadalom kereteinek megteremtésében a tdrsadalom egyes szektorainak
mas-mas szerepe €s sulya van, a két legfontosabb agens azonban minden bizonnyal a
tudomanyos kutatas és az oktatds.

A kovetkezOkben a tanuld tarsadalom és a tudasalaptl oktatdsi rendszer
kapcsolataval, és e kapcsolat jelenlegi magyarorszagi problémadival foglalkozom.
Elsoként attekintem hogy melyek a tudasalapt tarsdalom legfontosabb jellemzdi, majd
bemutatom, milyen véltozasokra van sziikség az oktatdsi rendszer miikddésében, ahhoz,
hogy az valoban tudasalapt legyen, megfeleljen a tanul6 tarsdalom kovetelményeinek.
Bemutatom azokat a kutatasi eredményeket, amelyeket az egyes problémak
elemzéséhez illetve tovabbi hasonlo vizsgalatokkal és fejlesztéssel a megoldashoz is fel
lehet hasznalni.

Ha a tanuldé tarsadalom Iényegét néhany egyszeri jelenségben akarjuk
megragadni, akkor, azt mondhatjuk, hogy arra jellemz6

— a tudas altalanos felértékelddése, az érvényes tudas jelentds részének gyors és

folyamatos valtozésa;

— ennek kovetkeztében altalanossa valik az élethosszig tart6 tanulas (Life-Long

Learning); és

—megjelenik az ¢let minden teriiletére kiterjedo tanulas (Life-Wide Learning).

Mindennek alapveté konzekvenciai vannak az oktatasi rendszer minden szintjére,
igy az

— az alapfokra, mivel sokkal nagyobb hangstlyt kell fektetni a folyamatos

tanulashoz sziikséges alapvetd készségek kifejlesztésére;

— a kozépfokra, mivel felértékelddik a széles korben hasznalhato altalanos

miveltség; és

— a fels6fokra, amelynek a dinamikusan valtoz6 kornyezetben alkalmazhatd

specialis szakértelmet kell kozvetitenie.



A tudésalapu tarsdalom kovetelményei hasonloképpen megvaltoztatjdk az oktatas
minden formajat és teriiletét, tobbek kozott

— a szakképzést, amelynek alkalmazkodnia kell a gazdasdg gyorsan valtozo

képzettség-igényéhez, egész szakmak alapvetd atalakuldsdhoz, wjak szakmak

megjelenéséhez, masok megsziinéséhez;

— a feln6ttképzésre, amelynek integralni és elismert okmanyokkal dokumentalni

kell a kiilonb6z6 forrasokbdl szarmazé tudast.

A tudésalapt oktatasi rendszer kialakuldsdnak alapfeltételei kozott részletesen
foglalkozom

— a tudomanyos kutatasokra alapozott oktataspolitika;

— a tudomanyosan megalapozott tanarképzés;

— a tudomanyos alapokra helyezett tantervfejlesztés;

—a pedagdgiai értékelés és a mindségfejlesztés; tovabba

— a tudas-gazdag tanulasi kdrnyezet (IKT, taneszkdzok)
megteremtésének fontossagaval.

1. Az iskola megvaltozott szerepe a tanulé tarsadalomban

1.1. A 21. szazad fejlett tarsadalmainak jellemz6i

A tudas altalanos felértékelodés

A kozbeszédben és a tomegkommunikacidban mind gyakrabban fordulnak eld
olyan kifejezések, amelyek a modern tarsadalmakat a tudashoz és a tanulashoz vald
viszonnyal jellemzik. Ezek kifejezések tipikusan a ,,tudadsalapu tarsadalom”, a ,,tanul6
tarsadalom” az ,,informacios tarsadalom” és a ,,tudas-gazdasag”. A tarsadalom illetve a
gazdasag egyes szektorainak jellemzésére szokas a ,tudds-intenziv iparagak™ ,tudas
gazdag szektorok™ kifejezéseket hasznalni, és mind szélesebb korben terjed a ,,tudés
gazdag kornyezet” kifejezés hasznalata is. A koznyelvben ezek a kifejezések gyakran
egymds szinonimaiként jelennek meg, azonban egyes tarsadalomtudomanyok mind
nagyobb hangsulyt fektetnek ezek pontosabb értelmezésére, definidlasara. Kiilondsen a
tudas gazdasagi szerepével kapcsolatos munkéknak koszonhetden az emlitett jelenségek
mind pontosabban leirhatokkd, statisztikai adatokkal jellemezhetové, indikéatorokkal,
mérhetokké valnak. Egy orszag tudas-gazdasagba vald beruhdzasait legjobban példaul a
felsGoktatasra, a kutatdsra €s a szoftverfejlesztésre forditott 0sszegek jelzik.

Nem célom itt, hogy ezeket a kifejezéseket pontositsam, vagy részletesen
értelmezzem. Annak jelzésén tal, hogy a tudasalapu tarsadalom egyes jellemz6it mind
pontosabb adatokkal lehet leirni, itt csak a fontosabb mozzanatokra hivom fel a
figyelmet:

— a tudés a tarsadalmi-gazdasagi fejlodés legfobb motorja;

— az egyéni élet mindségének legfébb meghatarozdja a tanulashoz valod viszony;

— a tanulas kiterjed az élet — a munka és a maganélet — minden szinterére;

— a tanulas a teljes életpalyat atfogja, az iskola el6tti kortdl a nyugdijba vonulas
utani korig.



A tuddas gazdasagi felértékelodésének jellemzdjeként az ipari termeékek,
szolgaltatisok értékét mindinkabb a felhasznalt tudas hatdrozza meg. gy a tudas
gazdasagi értékké valik, mas termékekhez hasonloan eldallithatd, adhato-vehetd. Mind
fontosabb szerepet jatszanak a tudéas-intenziv ipardgak, amelyek az atlagosndl is
nagyobb mennyiségli tudast épitenek be termékeikbe.

A tudas-intenziv vallalatok altaldban nemcsak fokozott mértékben alkalmazzak a
tudoményos alapkutatasok eredményeit, hanem maguk intenziv kutato-fejleszto
tevékenységet folytatnak. Tipikusan ilyen teriiletek példaul a mikroelektronika, a
szoftverfejlesztés €s a mobil kommunikacidé. Ezek az ipardgak altaldban magasan
képzett munkaerdt alkalmaznak, és olyan Ttjszerli tudast varnak el fejlesztd
szakembereiktdl, amely nem mindig szerezhetd meg a szokéasos egyetemi képzés keretei
kozott, ezért 6nallo, tudaskozvetitd, képzé mechanizmusokat miikodtetnek. Megjelenik
a tudas megszerzésével, eldallitasaval és alkalmazasaval, a kutatas és képzés kiilonbozo
folyamataival kapcsolatos tevékenység, a tudas-menedzsment (OECD, 2000a).

Az egész életen dt tarto tanulas

A 21. szazad modern tarsadalmainak meghatarozo jellemzdje az élethosszig tartd
tanulas (Life-Long Learning). A fogalom mar az 1970-es években kezdett terjedni, azota
is a folyamatos értelmezés-atértelmezés jellemzi. Kezdetben féleg a hagyomanyos
felndttoktatast, majd a szakmai tovabbképzések ¢és atképzések rendszerét értették e
fogalom alatt. A fogalom mai értelmezése ennél sokkal komplexebb és a tanuld
tarsadalom lényeges mozzanatait ragadja meg.

Az életiv nem oszlik iskolas és iskolan tali életkorra. Ma mar nem lehet az
iskolara ugy tekintetni, hogy az ,felkészit az €letre” — azaz megtanit mindent, amire
feln6tt korban szilikség lesz. Az iskola nem tudja ezt megtenni, mert a mai iskolasoknak
felnétt korukban olyan tudésra is sziiksége lesz, amely ma még nem Iétezik. Olyan
eszkozoket hasznalnak, amelyek ,,ma még nincsenek feltaldlva”, olyan fogalmakkal
fejezik ki magukat, amely ma még ismeretlenek. A hagyomanyosan értelmezett iskola
mindezekre nem készithet fel.

A tanulds tehat az egész életivet atfogja. Az iskoldban és az iskolaskor utan
folytatott tanulas mindinkabb 0Osszeér. Az ¢élet elsé szakaszdban természetesen
megmarad a formalis iskola meghatirozo szerepe, de a felndttek is mind gyakrabban
iilnek be az iskolapadba, vesznek részt hosszabb-rovidebb képzésben, illetve kiilonb6zo
vizsgékat letéve bizonyitjak, hogy bizonyos ismereteket és készségeket szervezett
keretek kozott vagy akar 6nalloan elsajatitottak.

Az iskolanak igy nem az ,¢letre”, hanem az egész életen at tartd tanuldsra kell
felkészitenie. Ha szamolunk azzal, hogy mindent ugysem lehet megtanitani, akkor
bizonyos dolgokat ki is hagyhatunk a tantervbdl, abban a tudatban, hogy késobb lesz
mod azok poétlasdra. Példdul az altalanos vagy kozépiskoldkban nem kell olyan
tartalmakat kozvetiteni, amelyek befogadasara igazan csak felndtt korban valunk éretté.
Helyette viszont meg kell tanitani mindazt, aminek a befogadasara a gyermekkor
kiilondsen alkalmas.

Kozponti szerepet kap a tanulasi képességek fejlesztése. Nyilvanvalo, hogy ha az
iskolasokrdl tudjuk, az egész életiikkben tanulni fognak, akkor a legjobban ugy
készithetjiik fel dket erre, ha megtanitjuk ket tanulni. Nem véletlen, hogy ma a tanulas
tanulasa sok kutaté figyelmét felkeltette (1. pl.: Hautamdki és mtsai., 2002; Conrnford,
2002).



Az élet minden teriiletét athato tanulas

A modern tarsadalmakban a tanulds annyira altalanossa valt, annyira athatja az
atlagos hétkoznapokat, hogy a ,,tanuld tarsdalom” kifejezés egyre kevésbé tiinik koltoi
tulzasnak. Az pedagdgiaban szamos Uj kifejezés terjedt el a jelenség megnevezésére,
ezek koziil az egyik legatfogdbb az élet minden teriiletét athato tanulas fogalma. A
kifejezés angol eredetije (Life-Wide Learning) szellemes analogiat teremt tanulasnak az
¢let ,,hosszaban” és ,,sz¢ltében” valo kiterjedése kozott.

A kifejezés keretbe foglalja a tanulas kiilonb6z6 formait, a formalis, nem formalis
¢s informalis tanuldst. A formalis tanulds az iskolarendszer keretei kozott szervezetten
folyik. A nem formalis tanulas tobbnyire ugyancsak szervezett, de az iskolarendszer
keretein kiviil torténik. Az aranyokat tekintve a formalisrél egyre inkdbb a nem formalis
fele tolodik a hangsuly, és a nem formalis keretek is mind szervezettebbé valnak,
kozelitve a formadlis tanulads jellemzdéihez. Az informdlis tanulds a szervezetlen, a
hétkoznapi élet tanulasi folyamatait foglalja magaban.

A modern tarsadalmakban az informalis tanuldsara nagyon sokféle lehetdség
kinalkozik. Sokan tesznek szert a hivatdsszerlien gyakorolt munka soran olyan uj
tapasztalatokra, amelyekre nem terjedt ki eredeti szakmai képzésiik. Példaul
megtanuljak a szamitégép hasznalatit. A szabadidds tevékenység, a kiillonboz6 hobbik
gyakorlasa, a kozéletben vald részvétel, vagy akar a napi hazimunka sordn is nagyon
sok 0j tudasra, fontos készségekre lehet szert tenni. Ezeknek az informalis keretek
kozott megszerzett készségeknek — éppen gyakorlati alkalmazhatdsaguk miatt — jelentds
munkaerd-piaci értéke lehet. Ezért mind nagyobb az igény az ilyen 10j tudas
elismertetésére, ujabb képzettségekbe vald beszamitasara, bizonyitvanyokkal valo
dokumentélésara.

A kétféle tanulas pszicholdgiai kiillonbségeit a szandékos (intencionalis) €s a nem
szandékos (incidentalis) tanulas kiilonbozdségeivel is jellemezni lehet. Mig az elébbi
tudatos erdfeszités eredménye az utdbbi szinte észrevétleniil — magar6l a tanulasrol
tudomast sem véve megy végbe.

1.2. Az oktatasi rendszerre vonatkozo kovetkezmények

A tanul6o tarsadalom kialakuldsa kihat az oktatds minden szintjére. Itt is
tapasztalhatjuk azonban az iskola konzervativizmusat, a véltozasokkal szembeni
ellenallasat, tehetetlenségét. Ez a lassusag lehet pozitiv, ¢és egyfajta stabilitas
megnyilvanuldsa, ami értékes tulajdonsag egy olyan korszakban, amikor a politikai
elgondolasok, a divatos eszmék gyorsan valtjak egymast. Azonban a nehézkesség
egyértelmii és eléremutatd fejlédési folyamatokkal kapcsolatban is megnyilvanul. igy
inkabb csak az iskolarendszer sziikségesnek mutatkoz6, elkeriilhetetlennek latszo
valtozasait tekinthetjiik 4t, és nem minden esetben beszélhetiink mar folyamatban levd
atalakuldsokrol.

Az alapfoku oktatas

Az iskola kezdd szakaszdban — nalunk az alsé tagozatban — még nagyobb
hangsulyt kell kapnia az alapkészségek fejlesztésének. Ezt természetesen ma is sokan
hangoztatjak, de ha megnézziik az altalanos iskola elsé éveinek tankdnyveit, azokban
nagyon sok felesleges, az adott korosztalyt szamara befogadhatatlan ismeretet talalunk.



Az osztadlyokban folyé munka sem mindig a képességfejlesztés szempontjai szerint
szervezddik. Az elsé néhany év meghataroz6 abbodl a szempontbol, hogy kialakulnak-e
azok az alapvetd képességek, amelyek késébb nélkiilozhetetlenek lesznek a tananyag
értd feldolgozasahoz, az dsszefiiggések megértéséhez.

Ma mar tudjuk, hogy az iskola elsd évei nem csak a tanuldk értelmi fejlodése
szempontjabol meghatdrozo jelentdségiiek, hanem a tanuldshoz valé viszony, a
tanulassal kapcsolatos attitlidok és értékek formalddasa legalabb a kognitiv fejlodéssel
azonos mértékben meghatarozza a tanulok kés6bbi iskolai palyafutasat. Ebben az
¢letkorban kell megalapozni a tanulas képességeit, formalni a tanulé személyiséget. A
motivacio klasszikus teriiletein tul megjelennek a kérdés 1) szemponti megkozelitései
1s, példaul az elsajatitasi motivacié (Jozsa, 2001, 2002), az Onszabalyoz6 tanulas
(Molndr Eva, 2002). Mar ebben a korban nagyon fontos az onreflexié kialakitasa, a
képességekrol és a megismerési folyamatokrol valé tudas, feladatmegoldé folyamataink
nyomon kovetése, és mindaz, amivel a metakognicid kutatasa és fejlesztése foglalkozik
(Csikos, elokésziiletben).

A kozépfoku oktatas

A kozépfokon, nalunk jelenleg a gimnéaziumban, szakkdzépiskolakban,
szakiskolédkban az altalanos miiveltség kiteljesitése a legfontosabb feladat. A 20. szézad
utolso évtizedeinek kognitiv kutatdsai nyoman egy ) miiveltségfogalom alakult ki.
Ennek legkdvetkezetesebb, legegységesebb Kkifejtését az OECD PISA vizsgalatok
elméleti elokészitésén dolgozd nemzetkdzi csoportok adtdk meg. Ez a miveltség-
felfogds azutdn a 21. szazad elsé éveiben elindult felmérés-sorozat kozponti
OECD, 2000b). A PISA munkacsoportjai Kkiterjesztették az irasbeliség (literacy)
fogalmat egy tagabb miiveltség-koncepcidova. Az ) miiveltség-fogalom a tudas egyéni
¢s tarsadalmi hasznossagat allitja a kdzéppontba. A rendszeresen harom {6 miiveltségi
teriiletet (olvasaskultira, matematikai miiveltség, természettudoméanyos miiveltség) a
tudasnak azokat f0 tartomanyait fedi le, amelyek az egyéni fejlodés, a tarsadalmi-
kulturdlis folyamatokba valé bekapcsolodds, a munka vildgaban vald helytallas
szempontjabol meghatarozo jelentéségliek (Csapo, 2005).

A modern kozépfoku iskolakban fontos szerepet kap a gondolkodas altaldnos
képességeinek kifejlesztése, példaul a deduktiv gondolkodas (Viddkovich, 2002), az
induktiv gondolkodas (Csapo, 2001), az analdgias gondolkodas (Nagy Laszloné, 2000),
¢s a problémamegold6 gondolkodas (Molnar Gyongyver, 2002a, 2003).

A szakértelem kozvetitése mind késObbre tolodik ki, és egyre inkabb atkeriil a
kozépiskola utani fels6foku képzésbe. Részben azért, mert az altalanos képességek
kifejlesztése mind hosszabb id6t vesz igénybe, részben pedig azért, mert sok, korabban
egyszeri szakma ma mar bonyolultabb elméleti tudést igényel. Szamos munkakdr vagy
foglalkozds — a titkarndi-adminisztratori feladatoktél a konyvtarosi munkdn, a
fényképezésen és a hangrogzitésen keresztil — az informécidos €s kommunikacios
technologidkra, a szamitdégépes ismeretekre épiil. A kordbban specidlis szakmai
tudasnak tekintett szamitdogépes ismeretek a mindennapi miiveltség részévé valnak
(szamitogépes kultira, informatikai irasbeliség).

A felsofoku oktatas

A tanuldssal toltott id6 altalanos kiterjedésének kovetkezményei jelentkeznek a
felsdoktatasban is. A fels6oktatds expanzidja, a hallgatoi 1étszamok megndvekedése



egyben azt is jelenti, hogy az egyetemek, fOiskoldk mind kevésbé valogathatnak a
hozzéajuk jelentkezd hallgatok kozott. Mar nem csak a kiemelkedden felkésziilt
hallgatokat fogadjak be, hanem azokat is, akik szaméara az egyszeri alapozé képzéshez
is hosszabb idére van sziikség. Az a fajta elitképzés, amelyet a huszadik szazad elején
még a jobb kozépiskoldk is feladatuknak tekintettek, a szdzad masodik felében mar
attevodott a tudomanyegyetemekre (kutaté egyetemekre), az ezredforduld utan pedig a
doktori képzés vallalhatja ezt a feladatot.

A doktori képzés, a kutatok képzése mutatja meg leginkdbb azt a tendenciat,
amely fokozatosan a felsGoktatds mas teriiletein is megfigyelhetévé valik. Az 0j tudas
megszerzésnek, az informéciok feldolgozdsanak készségei kerlilnek a kozéppontba.
Ervényes, alkalmazhato tudasnak mar csak a folyamatos megujulasra képes tudés
tekinthetd. Ebben a tekintetben fontos a tudas 0 helyzetekben vald alkalmazasénak
képessége, ami tobbek kozott a problémamegoldd gondolkodds és a transzfer
kutatdsanak megélénkiiléséhez vezetett (Molndr Gyongyveér, 2002a, 2002b).

Szakképzés

A szakképzés terén is megfigyelhetd az altaldnos képzés felértékelddése, a széles
alapokra helyezett szakmai kompetenciak kialakitdsa. Amig korabban a szakképzés
felvallalhatta szdmos specialis szakmara valo felkészités feladatat, arra a megfontolasra
épitve, hogy a megszerzett készségek, az elsajatitott szakmai fogasok egy egész életen
at hasznalhatok maradnak, ma mér arra lehet szamitani, hogy a sziikséges specialis
szakmai készségek gyorsan fognak valtozni. A szakképzésbe belépd fiataloknak
dinamikus, adaptiv, konnyen valtoztathat6 tudasra lesz sziikségiik.

A tudés-gazdasag szakértéi szerint mar a tudast sem érdemes ,készletezni”,
felhalmozni, miel6tt a hasznélat igénye valoban felmeriilne. Ehelyett inkabb a specialis
szaktudas megszerzésére csak akkor keriil sor, amikor arra valdéban sziikség van. (A
gazdasagban, az ipari termelésben mar régdta ismert ,just in time” koncepcid
alkalmazasa.)

Felnottképzés

A tudésalapt tarsadalmakban a feln6ttkori tanulés altalanossa valik. Mar nem csak
azok szereznek képzettséget, akik valamilyen oknal fogva ezt fiatalabb korban nem
tették meg, hanem lényegében mindenki folyamatosan tanul. A gazdaséagi szervezetek, a
munkaaddék  szakembereket, néha egész  részlegeket foglalkoztatnak a
tuddsmenedzsment feladatainak ellatasara, a human eréforrasok fejlesztésére. A tanulas
¢s a munka mindinkdbb Osszekapcsolodik. A formalis képzés mellett a tudds mind
nagyobb része szarmazik az informalis és a nem formalis tanuldsbol. Megmarad
azonban a tudast, a képzettséget igazolo vizsgak szerepe is, €és ebben a keretben egyre
fontosabba valik a tapasztalati tanulds, az elozetes tudas felmérése és elismerése
(APEL). A hosszabb-rovidebb 1ideig egyiitt dolgozd munkacsoportok tanuld
kozosségekké valnak. A munkatarsak nemcsak spontan mddon atadjadk egymdasnak
szakmai tapasztalataikat, hanem mindinkdbb tudatosan tanulnak egymastdl, terjed a
kolcsonos tanulds, amikor a tanito és tanuld szerepek folyamatosan valtakoznak.



2. A tudasalapu oktatasi rendszer

A 21. szazadban a tarsadalmi-gazdasagi fejlédés alapvetden masfajta tudast
igényel. Az iskolai és az iskolan kiviili tanulas ardnya alapvetéen megvaltozik: el6térbe
kertil az iskola tudasintegrald szerepe. A tanulds nem korlatozodik az ,,iskolas korra™:
ujra kell értelmezni az iskola ,¢letre felkészitd” szerepét. Ebben a megvaltozott
helyzetben egészen mas fajta, a kornyezeti valtozasokhoz folyamatosan alkalmazkodo,
adaptiv oktatdsi rendszerre van sziikség. A kovetkezokben azt elemezziik, vajon
megfelel-e az oktatas ezeknek a kihivasoknak. Osszhangban van-e az oktatasi rendszer
fejlodése a tarsadalmi sziikségletekkel?

Lényegében annak a kérdésnek a vizsgalatardl van sz6, hogy vajon tudéasalap
szektor-e az oktatads? Ezt ugy konkretizalhatjuk, hogy mennyi 0j tudas aramlik be az
oktatasi rendszerbe? Mennyi Uj tudést haszndl fel az oktatds sajat miikodésének
megujitasara, javitasara?

Az 10j tudés két fo formaban keriilhet be az oktatasba. Az egyik ut az alapvetden
uj, objektiv tudas megszerzése, ennek forméja a tudomanyos kutatas. A masik ut a
tanulas, a rendszert miikddtetok személyes tuddsanak ndvelése, ami ebben az esetben a
tanarok, az oktatdsban kozremiikodd szakemberek, dontéshozok képzését, folyamatos
tovabbképzését jelenti.

A tudésalapu oktatdsi rendszer kialakuldsanak vannak bizonyos alapvetd
kovetelményei. A kovetkezOkben 6t ilyen fejlddési tendencidt vizsgalunk meg.

(1) A tudomanyosan megalapozott oktataspolitika kutatisi eredményekre épiti a
dontéseket, bizonyitottan eredményes moddszerek ¢és eljarasok megvaldsitésara,
elterjesztésére torekszik.

(2) A tudomanyos alapokra helyezett tantervfejlesztés a gyermekek fejlodésének
alapvetd folyamatait veszi alapul, ehhez vélasztja ki a tarsadalmilag relevans fejlesztd
tartalmakat.

(3) A pedagogiai értékelés visszacsatold rendszereinek kiépitése, melyek részletes
informaciot szolgaltatnak a mindségfejlesztéshez.

(4) Tudas-gazdag tanuldsi kornyezet 1étrehozasa az informacidés-kommunikécios
technologiadk segitségével, a taneszk6zok és a pedagogiai kultara IKT alapu megujitasa.

(5) A tudomanyosan megalapozott tanarképzés, a kutatoi készségek fejlesztésének
beépitése a tanarok képzésébe.

2.1. A tudomanyos kutatasra alapozott oktataspolitika

Az utébbi években néhany, egymastol tobbé-kevésbé fiiggetlen folyamat hatasara
megerdsodtek azok a torekvések, amelyek az oktataspolitikat tudomanyos alapokra
kivanjak helyezni. Egyrészt nagyon gyorsan fejlodik az oktatas kutatasa, igy mind tobb
olyan eredmény 4all rendelkezésre, amelyet az oktataspolitika hasznositani tud a
dontések megalapozasaban. Masrészt az elszamoltathatdésag, a ,,szamonkérhetdség”
(accountability) igénye mindinkabb kiterjed a kormdnyzasra, a nagy tarsadalmi
szolgaltatdo rendszerek (oktatasiigy, egészségiigy) iranyitasara is. Harmadrészt a nagy
nemzetkozi értékelési projektek (IEA, OECD PISA) eredményei olyan rendszerszintii
elemzéseket tettek lehetové, amelyek felszinre hoztdk az egyes orszdgok oktatasi
rendszereinek gyengeségeit, mikdzben megmutattdk azt is, hogyan keriilik el mas



orszagok a hasonl6 hibakat, igy az oktataspolitikai szaméara kozvetleniil is hasznosithatéd
informéciokkal szolgalnak.

A tudomanyosan megalapozott oktataspolitika alapfogalmai

Magyarorszdgon tudomdnyosan megalapozott oktatdspolitikarol beszélve
félreértéshez vezethet, hogy a magyar nyelv nem kiilonbozteti meg a ,,politika” szonak
azt a két jelentését, ami az angolban a ,,politics” és a ,,policy” kozott van A ,,politics”
inkabb utal a ,nagypolitikara”, a politikusok tevékenységére, a partpolitikdra. A
»policy” viszont barmilyen szervezethez vagy kozosséghez kapcsolddhat, a hosszabb
tavi célok megfogalmazasat, a dontések elokésztését, a célok elérése érdekében
alkalmazott alapelvek, tervek, eljarasok, modszerek Osszességét jeloli. A tovabbiakban
az ,,oktataspolitika™ kifejezést ez utdbbi értelemben hasznalom.

Az iskolai szinten, a fenntartdi szinten, és természetesen az orszagos szinten
meghozott dontések is ebbe a korbe tartoznak. A tudomdnyosan megalapozott
oktataspolitika a dontések szakmaisdganak javitdsat, a kutatdsok sordn nyert
bizonyitékokkal valo alatdmasztasat jeloli. Az angol szakirodalomban az ,, Evidence-
Based Education Policy” kifejezés terjedt el, ami nagyjab6l a tudoményos
bizonyitékokon alapul6 oktataspolitikat jeloli.

A tudomanyosan megalapozott politikahoz vezeto folyamat

A tudomanyosan megalapozott oktataspolitikdhoz tobb 1épcson keresztiil vezet az
ut. A folyamat elsd része a dontések demokratizalasa. Az altalanos demokratizalodas
folyamatai sordn az egy személy vagy egy csoport megkérddjelezhetetlen allaspontjabol
vagy valamilyen ideologiabol levezetett dontéseket felvalthatja a vélemények szélesebb
korének megvizsgaldsa, figyelembe vétele. A véleményeken alapul6 politika (opinion-
based policy) azonban tobbnyire a szubjektiv vélemények egyszerli Osszegyiijtésén
alapul, és lehet demokratikus, mindamellett téves.

Az adatokon alapulé politika (data-based policy) annyiban megbizhatobb
dontésekhez vezethet, hogy figyelembe veszi az adott targykorben a rendelkezésre allo
adatokat. A meglevd adatok (statisztikak) elemzésére alapozott dontés-elokészités és
dontéshozatal szamos orszdgban hosszabb-rovidebb ideje elterjedt gyakorlat. A
dontések szinvonala Iényegében a rendelkezésre allo adatok mennyiségén és mindségén,
mulik.

A tudomanyosan megalapozott politika (evidence-based policy) tudomanyos
eszkozokkel igazolt tények, adatokra, alltdsokra épiil. Mar nem éri be a rendelkezésre
allo adatok felhasznalasaval, hanem aktivan 1ép fel ilyen adatok megszerzése érdekében.
Megjelenik a dontési alternativak kisérleti kiprobalasa, a dontéseket megalapozd
tudomanyos kutatasok elinditasa.

A tudomanyosan megalapozott oktatdspolitika elterjedése

A tudoményosan megalapozott oktatdspolitika napjainkban nyer mind nagyobb
teret. Szamos orszag ¢és nemzetkdzi szervezett tesz jelentds erdfeszitéseket a kutatasi
kapacitasok olyan bdvitése érdekében, amely lehetévé teszi az oktatassal kapcsolatos
dontések tudomanyos alapokra helyezését. Az alabbiakban néhany kiilfoldi és
nemzetkozi példat sorolok fel.

Az USA-ban a 2001-es oktatasi torvény (,,No Child Left Behind”) el6éirdsainak
megvaldsitdsa vetette fel minden korabbi hasonld torekvésnél hangstlyosabban a



dontések kutatasokkal valé megalapozasanak igényét. Ennek nyoman nem csupan az
oktatas kutatdsanak 0j intézményeit hoztdk létre, és a rendelkezésre allo forrasokat
bovitették, hanem a folyamat elvezetett az oktatds tudomdnyos igényl kutatasanak
ujraértelmezéséhez is (Csapo, 2003, 2004).

Németorszagban a ,,PISA sokk”-nak nevezett jelenség valtotta ki azt a széles korti
tarsadalmi vitdt, amely elvezetett az oktatds-kutatds forrdsainak bdvitéséhez.
Létrehoztak egy 0 oktatdsi mindségfejlesztési intézetet, amelynek egyik f6 feladata az
oktatas fejlesztésével kapcsolatok dontéseket megalapozo kutatdsok finanszirozédsa és
koordinalasa.

Nagy Britanniaban a kdzszolgaltatasokban terjedt el dontések eldkészitése. Az
egészségligy, az orvostudomany, a gyogyszerkutatds szamos példat szolgaltatott a
tudomanyos eredmények felhasznéaldsara (példaul jarvanyok megelézése), és ezt az
analogiat felhaszndlva érveltek a tanitds €s tanulas kutatasanak bovitése érdekében
(Teaching and Learning Research Program). Finnorszdgban elindult ,,Az élet, mint
tanulas” cimi atfogd kutatasi (Csapo, Csikos és Korom, 2004). Az Eurdpai Unidban a
,»Lisszaboni Folyamat”-ként ismertté valt program jelentds hangsulyt fektet a kutatési és
fejlesztési forrasok bovitésére, és fokozatosan hatast gyakorol az oktataspolitikat
megalapozd kutatasok terjedésére is. Az OECD a bizonyitékokon alapuld
oktataspolitika elterjesztésére egy nemzetkozi konferencia-sorozatot inditott el.

A tudomanyosan megalapozott oktataspolitikai dontésekre Magyarorszagon is
latunk mar példakat. A kutatdsi eredmények figyelembe vételének tekinthetd, hogy a
kiegészitd iskolai tdmogatdsoknak a sziilok iskolazottsdga (azaz iskoldzatlansdga —
nyolc vagy annal kevesebb iskolai osztaly) az alapja. Kisérletek torténtek az iskolai
szelekcid mérséklésére, és a torvény sziiletett a minden tanulora kiterjedd iskolai
értekelés bevezetésére is.

2. 2. A tudomanyos alapokra helyezett tantervfejlesztés

A neveléstudomanyi ¢és pszichologiai kutatdk, iskola-reformerek évszazados
igénye, hogy a tantervek igazodjanak a gyermekek fejlédéséhez. Az oktataselméleti
kutatasok a legutobbi évtizedekben oOridsi tomegben szolgaltatjdk az informaciot a
tudomédnyosan megalapozott tantervek elkészitéséhez, igy megteremtédott a
tartalomkozponti  tantervkészitésrdl a gyermekkozpontll tervezésre vald attérés
lehetdsége.

Az egyik f6 tanterv-készitési vonulat és a képességfejlesztés prioritasait
hangsulyozza. Ilyen példaul a ,,gondolkodas tanterve” koré szervezddd torekvés. A
képességfejlesztés 0j prioritasait szolgald folyamatokrodl szamol be, illetve ilyen jellegli
kisérleteket mutat be példaul Nagy Laszloné (eldkésziiletben) konyve.

A tantervek gyermekkozpontuva tételének masik f6 irdnya a tanulok fogalmi
fejlodésének torvényszerliségeit veszi alapul. A fogalmak tervszerii fejlesztését, a
fogalomrendszerek gazdag kapcsolati haldéval rendelkezd kialakuldsat szolgélo
tantervek megalapozasat segitik példaul Korom Erzsébet (2000, 2002, 2005) kutatésai.



2.3. A pedagogiai értékelés és a minoségfejlesztés

A pedagodgiai értékelésnek kiemelkedd jelentOsége van a tanulas €és az oktatés
szabalyozasaban. Vilagszerte ezekben az ¢években épiilnek ki a kozoktatasban a
differencialt, a kiilonb6z6 funkciok ellatasara mas-mas eszkozoket alkalmazé értékelési
rendszerek.

A diagnosztikus értékelés (Vidakovich, 2001) elsésorban a tanulok fejlodésének
kovetését és segitését szolgalja, lehetdvé teszi a problémak idoben térténd, személyre
sz6lo feltarasat és a megfeleld kiegészitd tevékenységek megtalalasat. Nalunk ilyen
példaul a DIFER, amely minden altalanos iskolaban hozzaférhetd. (Dlagnosztikus
FEjlodésvizsgald Rendszer, 1.: Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2002).

Mind nagyobb szerepet kap az iskolai munka hatékonysagéanak értékelés. Erre a
teljes korii orszagos felmérések alkalmasak, amelyek 6sszehasonlithatdé modon értékelik
az adott iskolédkba jar6 tanulok tudasat, iskolai elémenetelét. Ilyen a Magyarorszagon is
altalanossa vald, évenként ismétlodo felmérések rendszere.

Az egész oktatasi rendszer hatékonysaganak kiilsd értékelését szolgalhatjdk a
nemzetkozi vizsgalatok. Magyarorszag két jelentdsebb értékelési programban is részt
vesz. A négyéves ciklusokkal megvalosulo TIMSS inkabb az tantervi tartalmakhoz
kozelebb 4llo tudast, mig a haromévenként ismétldédé OECD PISA (1. OECD 2001,
2001a, 2001b) inkabb a tudas tarsadalmi hasznosithatdsagat elemzi.

Az értéklelés ma mar tilmutat az iskolan, egyre gyakoribb az olyan vizsgélat,
amely a tarsadalom tudasbazisat teszi mérlegre. Ilyen példaul a felndtt irasbeliség
vizsgélat, és ilyen lesz a jelenleg az elOkészités fazisdban levd, a felndttek
kompetenciait felmérd program.

3.4. A tudas-gazdag tanulasi kornyezet

Az informacios-kommunikaciés technoldgidk (IKT) alkalmazésa, az 1
elektronikus taneszk6zok lehetévé teszik a pedagogiai kultira alapvetd megujitasat (1.
pl. Karpati, 2001)). Tudnunk kell azonban, hogy ezek az 0j eszkézok Onmagukban nem
oldjak meg a problémaékat, és gyakran eléfordul, hogy azok az egyediilallo lehetdségek,
amelyeket a multimédia alkalmazasa kinal, kihasznalatlanok maradnak.

Az ma mar nem kérdéses, hogy az IKT alkalmazasa teljesen atalakitja az oktatast,
¢s nagysagrendekkel javitja a tuddshoz vald hozzaférés lehetdségeit. Ugyanakkor azt is
kell latnunk, hogy ma még sok olyan probléméval kiizd, amely els6sorban a gyors
valtozasoknak koszonhetd. A felhasznalok nem mindig tudnak 1épést tartani a kinalkozo
lehetoségekkel. Az IKT gyakran kinal elsérendii megoldasokat masodrendi
problémakra.

Vilagosan kell latnunk, hogy az IKT csak eszkoz, €s nem szabad a célt szem eldl
téveszteni, nem szabad megengedni, hogy a tanulok fejlesztése, tanitdsa, a valos
problémak megoldasa helyett a kindlkozé eszkdzok hatdrozzak meg az alkalmazasokat.
Ma még jellemzé a hardverfejlesztés talsulya, a gépek, eszkdzok beszerzésének
prioritasa, amit nem mindig a sziikségletek, az alkalmazas igénye motival. Ha a hardver
beszerzése Oncéluva valik, az esetleg héttérbe szorithatja a valés problémakat,
fejlesztési energidkat von el mas teriiletektol.

Ha az IKT elterjesztésének folyamatai spontan zajlanak le, a jobb
érdekérvényesitd csoportok, iskoldk jelentds eldnyre tehetnek szert, ami ndveli az
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iskolak kozotti kiilonbségeket, kialakul és szélesedik a ,,digitalis szakadék”. Az IKT
nem kelléen atgondolt alkalmazédsa a tudas széttoredezéséhez vezethet. Novekszik a
,»Za]”, az irrelevans, megtévesztd vagy hamis informaciok ugyanolyan konnyen elérik a
tanuldkat, mint az érvényes, hasznos tudas. Kozismert jelenség, hogy az iskolai oktatas
,megkettézheti” a vilagot: a realis, tapasztalatbol szarmazo, életszeri tudas mellett
kialakulhat az elvont, a valdsadggal kapcsolatban alig all6 iskolai tudas. Fennall annak a
veszélye, hogy az IKT egy harmadik vilagot épit fel, csak a ,,virtualis valdosagban”
érvényes tudast kozvetit, amelynek az életszerti tudassal ugyancsak nincs kapcsolata.

Az informécids-kommunikécids technoldgidk alkalmazasa ugyanakkor minden
korabbi taneszkoznél gazdagabb lehetdségeket és perspektivakat kinal az oktatas
fejlesztése szamara. A haldzatokon folytatott munka 0 kapcsolatokat teremthet, az
interakcio ujszerti lehetdségeit kindlja tanuldk és tanuldk, tanulok és tanarok kozott
egyarant. A multimédia a tudas 0j reprezentacids formait teszi lehetévé, ami nemcsak a
megértést segitheti, hanem javitja a motivaciot is. A megfeleléen alkalmazott és
elterjesztet IKT alkalmas a kiilonbségek kiegyenlitésére, a hatranyos helyzet
kompenzalasara is, amint azt példaul Kdrpati Andrea kutatésai bizonyitjak (Kdrpati és
Molnar, 2004). Az szamitogépes oktatoprogramok az individualizacid, a személyre
szabott tanitds, egyéni tanuldsi temp6 megvaldsitdsanak kitling eszkozei lehetnek. A
tudas integraldsat ¢és a megértést segité oktatoprogramoknak is kiilonosen nagy
jelentdsége lehet.

Az osztalytermi munka ¢és a pedagogiai kultira megujitasdban vezetd szerepet
jatszhatnak az 0j technoldgidk. Mivel az iskolan kiviili vildgban is mind tobb
tevékenység kapcsolodik az informatikai eszk6zOokhoz, az IKT iskolai alkalmazasa
révén megvalosithatd az iskolai és természetes tanulas kozelitése, az iskolan kiviili vilag
bekapcsolasa az oktatasba. Szamos, az érdeklddést €s a motivacio fejlesztését szolgalod
tanitasi-tanulasi modszert lehet az IKT segitségével bevinni az osztalyterembe. Ujszerii
keretet szolgaltathat a csoportmunka szdméra, lehetévé teszi az elosztott megismerést és
a kooperativ tanuldst egymastol térben tavoli tanulok bevonasaval is. Kiilondsképpen
fontos lehet a heterogén csoportokban vald tanulast segitd szerepe, az egyéni
tudasszerzés tamogatasa, a projektek ¢és 0Onallé kutatds megvalositasahoz nyujtott
segitseg.

2.5. A tudomanyosan megalapozott tanarképzés

A tanarképzés korszerlsitésének, modernizélasanak elsé nagy hullama a 20.
szazad masodik felében zajlott le. Az akkori torekvéseket a tanari szakma
professzionalizaldsanak eszméje foglalta keretbe. A kiilonboz6 reformok 1énye az volt,
hogy a korabban misztifikalt tanari hivatast mint tanulhato és tanithatd mesterséget
értelmezzék. Olyan foglalkozasként definialjak, amelynek megvan a maga tudéasbazisa,
amely a megfeleld képzési folyamatban elsajatithato.

Ezek az elgondolasok felgyorsitottdk a tandri foglalkozas eredményes
gyakorlasahoz sziikséges tudds rendszerezését, adott esetben az azt megalapozd
kutatasok elinditasat. Vildgossa tették, hogy a tanari tudas sem szarmazhat pusztin a
gyakorlatbol. Megfeleld elméleti keretek, tudomanyos alapok nélkiil a tapasztalat nem
vezethet széles korben alkalmazhato, érvényes tudashoz, gyakran téves altalanositasok,
naiv modellek kialakuldsat eredményezi. Kiilonosképpen érvényes ez az olyan
helyzetekben, amikor az adott mesterséggel szembeni elvarasok nagyon gyorsan
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valtoznak. Ilyen helyzetben az el6z6 generaciok tapasztalata nagyrészt érvényét vesziti.
A palyara keriild 0j generaciok a szakma megujitasanak legfontosabb tényezdi lehetnek.
Ez a megfontolds inspirdlta a nyugati orszdgokban a tanarképzés elméleti alapjainak
megerdsitését, az elméleti és gyakorlati képzés hatékonyabb integralasat.

A tanari tudasbazis felépitésében a képzés soran meghatarozo szerepet kap az
olyan elméleti keretek kozvetitése, amelyek azutan megfeleld alapot szolgaltatnak a
tapasztalatok szakszerii értelmezésére, rendszerezésére, befogadasara.

A tanarképzés 0j, 21. szézadi irdnyai még messzebb mennek a tandri tudasbazis
felépitésével kapcsolatos elgondolasokban. A tudomanyosan megalapozott tanarképzés
mar azzal az igénnyel 1ép fel, hogy a tanarokat felkészitse a tudomanyos eredmények
kozvetlen értelmezésére, befogadéasara, alkalmazasara. Az elgondolds alapja az a
jelenség, amely szerint a tanitis-tanulds kutatasa olyan gyors litemben és olyan
mennyiségben produkélja az ) eredményeket, hogy azokat mar nem lehet atsziirni a
hagyomanyos értelmezési, tantarggya szervezési eljarasokon. A tandroknak maguknak
figyelemmel kell kisérnilik a neveléstudomanyi kutatasokat ¢és, képesnek kell lennitik
arra, hogy az eredményeket értelmezzEk, és sajat munkajukban alkalmazzak.

A leend6 tanaroknak mar az alapképzés soran meg kell ismerkedniiik a pedagogiai
kutatasok alapveté modszereivel, fel kell késziilnilik arra, hogy munkajuk soran maguk
is kisérletezzenek, kisérleti programokba, fejlesztési folyamatokba bekapcsolddjanak. A
palyan levd tanarok koziil pedig mind tobben aktivan részt vesznek a kutato-fejlesztd
munkaban. A tankonyvek irasa, taneszkozok fejlesztése €s kiprobaldsa, uj tanitasi-
tanuldsi modszerek kikisérletezése nem lehetséges a tanarok aktiv kozremiikddése
nélkiil.

Miar ma is megfigyelhetd a tendencia, hogy kutatocsoportok, fejlesztd
intézmények aktiv és folyamatosan miikodd partnerkapcsolatot épitenek ki iskolakkal,
gyakorl6 tandrokkal. Ez a kolcsondsen elényds egyiittmiikddés a jovoben minden
bizonnyal sz¢lesedik, kiteljesedik.
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