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Dr. Csapé Bend
Hosszmetszeti (a tanulék kivetésén alapuld) felmérések a kizoktatasi rendszerekben’

A mérés-értékelés az oktatds kutatisinak és fejlesztésének az egyik legdinamikusabban fgjlddsd teriilete.
Nemcsak a tudoményos kutatémunkiban valtak az ilyen jellegli vizsgalatok szigorisagukkal ¢s mddszertani
igényességiikkel mas teriiletek szémara is mintdvé, hanem az oktatds gyakorlatdban is mindinkibb meghatérozéd
szerepet jatszanak. A nemzetkdzi Gsszehasonlito vizsgilatok kanébobl elég talan megemliteni az IEA szervezet
altal végzett felméréseket, amelyekben Magyarorszag mér hérom évtizede részt vesz, és az utobbi évekbii az
OECD PISA vizsgédlatait, amelyek a magyar okiatdsi rendszer sGlyos probléméira rdirdnyitva a figyelmet
szélesebb korben is ismertté valtak.

Az itthonj orszdgos mintikon alapulé kutatdsokbdl megemliteném a szegedi kutatdesoport képesség-felméréseit
az 1990-es évek végén, majd a nyelvtudas vizsgalatat ennek az évtizednek az elején. Az utdbbi években az
orszagos kompetenciavizsgalatok eredményeinek értékelésével ismerkednek az iskolak. A Kozoktatasi torvény
legutébbi modositasa sordn pedig a torvény szbvegébe néhdny wjabb sor keriilt be az érickelésrol, amely eldirja,
hogy bizonyos évfolyamokon minden tapuldt fel kell mérni, majd a mérések eredményeit iskoldkra lebontva
nyilvanossa kell tenni.

Az elBz8ekben emlitett vizsgélatok tobbsége egy iddpontban felvett adatokra éplil, és bar némelyik kifejezetten a
fejlsdés feltardsat célozza meg, valdjéban a fejlddési folyamatokra vonatkozoan csak egy becslést tud adni. A
pedagdgia végsé soron mindig 2z egyénekben végbemend valtozasokkal, vagyis a fejlédéssel, fejlesztéssel
foglalkozik, alapvets jelentdsége van tehat annak, hogy ezekre a folyamatokra vonatkozdan hiteles
modszerekkel Gsszegyiijtott adatokbol kévetkeztessiink. Az egyéni fejlédést a maga eredeti folyamatdban csak
olyan vizsgalatokra alapozva lehet leimi, amelyek folyamatosan kdvetik az egyénben végbemend véltozdsokat.

Tekintette]l a kérdés fontossdgéara, a fejlett tanulds-kuiatdssal rendelkezd orszagokban évekkel, évtizedekkel
ezelbtt efinditottak olyan kutatasi programokat, amelyek a tanuldk viltozasait, fejlédését, iskolai palyafutasit a
tanulék folyamatos kovetésével, idér6l idére ugyanazokhoz a személyekhez visszatérd adatfelvételre alapozva
irjak le. Az elmuit években Magyarorszégon is elinditottunk egy hosszabb tévii kutatdsi programot, amelyben a
kivalasztott tanuldkat kisvetve végziink vizsgalatokat: ugyanazokat a tanulékat mérjitk fel évrdl évre.

Mivel ez a kutatasi technika nalunk viszonylag jszertl, eldszor réviden bemutatom a hosszmetszeti vizsgalatok
tudomanyos alapjait és dltalanos kereteit. Kitérek arra, hogy mas tudoméanydgakban milyen hagyoméanyai vannak
a hosszmetszeti elemzéseknek, majd attekintern a mds orszagokban, iskolai kontextusban folyatott elemzéseket.
Nekiink is vannak hasonld, bar rovidebb iddszakot Atfogd vizsgélataink. Az njszerll elemzési lehetbségek
illusztralisara azok eredményeibdl mutatok be néhany példat. Végil a folyamatban levd kutatdsi program {6
sajatossagait ismerietem.

A kdvetéses vizsgalatok elméleti keretei

Kezdjilk talan a szakkifgjezések értelmezésével. Tobb kifejezést fogok egymds szinoniméjaként haszndlni, a
magyar szaknyelvben mindegyik elterjedt. A , kdvetéses felmérés” az adatgyiijtés modjéra utal: a fejlodés iddbeli
nyomon-kdvetésére. Nevezik ezt a modszert ,hosszmetszeti”-nek 15, elsbsorban akkor, ha a mdsik
fejibdésvizsgalattal, 8 kereszimetszeti techmikdval kivanjuk parhuzamba allitani, illetve attd] akarjuk
megkiildnboztetni. Hasznalhatjuk a magyarban is elterjedt latin eredeti kifejezést, a ,,longitudinalis”-t is. Néhany
tarsadalomtudomanyban, mindenekelott a kozgazdasagtanban, dkonometridban az egyénektdl iddben egymdist
kavetd alkalmakkor felvett adatokat , panel-vizsgalat”-nak nevezik.

Pedagdgiai kontextusban a fejlodést két 6 formaban vizsgalhatjuk. Az egyik, amely a szo6 eredeti értelmében a
fejlédés vizsgalata, a longitudindlis adatgyijtés. Kivilasztjuk a megfigyelendd cgyéneket és kovetjiik a
fejlodésiiket. Sok csaladban végeznek ilyen ,longitudinélis felméréseket”. Odadllitia a gyereket az ajtéfélfahoz,
és minden szilletésnapjan hiiznak egy vonalat a fejebibjandl. Ha odairjak a daturnot és a magasség adatokat,
maris kész a kévetdses technikéval gwviijtstt adatsor. Kénnyen beldthatd, hogy adott gyerekek fejlédését nem
lehet ennél megbizhatdbb adatokkal leimi. Ha felgyorsul a névekedés, akkor a gyerekek néha hetente megkerik,
hogy hltizzunk egy vonalat, a gyerck boldogek, ha tljik, mennyit néttek ennyit.

Ezen a példan illusztrathatjuk a mérési hibdk egyik tipusit is, valamint azt is, hogyan korriglja az adatsor
dnmagat ebhen a tekintetben. Ha gyverek egy picit dgaskodik, hogy jobb képet mutasson most, a kivetkezd
meérésnél lebukik, meri akkor kevesebb fejlédést lehet kimutatni, Ugyanez a helyzet a longitudindlis adatokkal is,
ha azokat példéul az iskolikban folyd munka értékelésére haszndljak. Egy egyszeri felmérés esetén szdmtalan
madja van az ,,dgaskodasnak™ az eredményck enyhe kozmetikdzasdnak. Ha azonban iddben egymést kivetd
adatsorokat néziink, konnyen kivgrik a hiba, hiszen ha egy ponton a valddindl jobb adat kerill a sorozatba, az
ugyan kedvezObb szinben tinteti fel a megelézd szakasz eredményeit, de azonnal le is rontja a kivetkezd
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tanulasi szakaszban kimutathaté fejlédést. Természetesen nagyon sok olyan tovabbi elénye is van a
longitudinalis méréseknek, amelyek gazdagabba, értékesebbé, megbizhatdbba teszik az adatokat.

Amint a példa mutatja, az ilyen jellegii fejlédésvizsgélat bizony idéigényes, annyi ideig tart, ameddig maga a
felmért fejlodés. Néha azonban gyorsan sziikségiink van az eredményekre, és a rendelkezésre 41l technikak
segitségével becslést végziink a fejlédés egész érdeklddésiinkre szdmot tartd szakaszara. Tudjuk, hogy igy csak
bizonytalan, becsiilt adatokat kapunk. De ha kell6 gondossaggal jarunk el, megfelel feltételek esetén a becslés
bizonytalansigat korddban tarthatjuk, és az igényeinknek megfelelé pontossagli adatokhoz juthatunk, A
példankban emlitett gyerek megkérdezheti hatéves kordban, hogy rendben, most ekkora vagyok, de milyen
magas leszek kettd, négy, vagy hat év mulva. Ha van a csaladban nyolc, tiz és tizenkét éves gyermek is, akkor
oket is odaallitjuk az ajtofélfdhoz, az 6 fejitk felett is hizunk egy vonalat, és azt mondjuk, hogy latod, a
testvéreid most ilyen magasak, korilbeliil te is ilyen magas leszel, ha annyi id6s leszel, mint 6k most.

Az egy gyerekre vonatkozé becslés természetesen nagyon bizonytalan, de ha egy orszag adott kord iskolas
népességének fejlettségére kivanunk becslést adni, bizonyos hibdk kiegyenlitik egymast, és egy mérési
id6pontban vizsgalatokat végezve is kielégité becslést adhatunk a fejlédésre. Iskolai keretek kozott ma mar
tomegével végziink ilyen jellegli fejlodésvizsgalatokat, ezeket a kereszimetszeti vizsgdlatok.

A keresztmetszeti pedagdgiai fejlédésvizsgalat tehdt azf jelenti, hogy kimegyiink az iskolaba egy adott
idépontban, példaul ennek a tanévnek a végén. Felmérjiikk a tanulokat példaul negyedik, hatodik, nyolcadik
¢vfolyamon. Tobbnyire ugyanazokat a mér6lapokat alkalmazzuk, vagy olyanokat, amelyek eredményei a
megfelelé statisztikai elemzésekkel kozos skalan fejezhet6k ki. Ennek alapjan meg tudjuk mondani, hogy
ezekben az életkorokban milyen szinten all a tanulok fejlettsége. Ezek eddig biztos adatok. Ezutan kévetkezik a
becslés: eredményeinket altalanositjuk, és feltételezziik, hogy néhany évig az adott életkorii tanuldk ugyanilyen
fejlettségi szinten lesznek. Ez mar egy becslés, amely az elobb emlitett feltevésre, a fejlodés stabilitdsinak
feltételezésére éplil. A becslés pontossaganak egyik meghatdrozoja, hogy mennyire felel meg a valosdgnak ez a
feltevés. A keresztmetszeti vizsgalat tehat viszonylag egyszerii, gyorsan eredményt hoz, de ezek az eredmények
csak bizonyos feltételek mellett mutatjadk meg a valodi fejiGdést.

Lényegében ezzel a gondolatmenettel a keresztmetszeti és a hosszmetszeti vizsgalatok elényeit €s a hatranyait at
is tekintettiik. A keresztmetszeti vizsgalatokkal azonnal kapunk eredményt, de ez csak becslés. A hosszmetszeti
vizsgalatokkal viszont pontos fejlodési adatokat kapunk, viszont nagyon hossz id6t kell varni, hogy
meglegyenek az eredmények.

A longitudinalis vizsgdlatok sajdtossagai

Erdemes attekinteniink, hogy a longitudindlis vizsgdlatoknak milyen feltételei vannak, és milyen tjszerii
tudomanyos eredményt nydjthatnak, amelyekhez nem juthatunk hozza a keresztmetszeti adatfelvétellel. Milyen
moédszereket alkalmazzunk, és az eredményekbdl milyen kovetkeztetéseket vonhatunk le?

A modszerekkel kapcsolatban mindenekel6tt azt hangsilyoznam, hogy a mintavételre nagyon tigyelniink kell,
ugyanis a kivalasztott gyerekeket hosszil éveken at fogjuk kovetni. A mintavétel, annak a reprezentativitasa
sokkal kényesebb, sokkal fontosabb, mint a keresztmetszeti vizsgalatokn4l. Tehat nem csak nem csak egy adott
esetre vesziink mintat, hanem hosszil évekre elére. Példdul az elsé évfolyamon induld, és a kozoktatis egészét
atfogo kovetéses vizsgalatokban tizenkét évre elére valasztottunk mintat. Ezt nagyon gondosan kell megtenni,
hiszen késébb nem lehet a mintat b&viteni, akird] nincs meg az elsés adatuk, azok késébbi adatait nem lehet
ezekkel a korai adatokkal dsszevetni.

Nagyon fontos kérdés a lemorzsolddas kezelése. Tudjuk azt, hogy ha a felmérések osztalykeretben torténnek, a
mintankbdl differencialtan esnek ki a gyerekek. Nem véletlenszerfien, hanem bizonyos tendencidknak
megfelelden. Akik megbuknak, vagy lemaradnak, azok nagy valosziniiséggel egy adott képességesoportba, vagy
egy adott szociokulturdlis hatteri csoportba tartoznak. Ezaltal a késobbiekben elromlik a minta
reprezentativitasa. Meg kell tehat tervezni azt, hogy hogyan korrigaljuk az ilyen folyamatokat. Természetesen
ilyen esetekben a legjobb ,utdna menni” a kimaradt tanuldknak, megkeresni 6ket ott, ahol épp vannak. Ennek
azonban megvannak a korlatai, és bizonyos adatokat nem lehet potolni a rendszerben, egyszerlien azért, mert
azok nem keletkeznek. Példaul ha egy tanulé megismétli az 6todik osztalyt, mikozben a f6 minta hatodikba 1ép,
a lemarado tanulé hatodikos jegyeit nem tudjuk a hatodikos mérési ponton felvenni az adatbazisba, mert neki
akkor ilyenek nincsenek. Az ilyen kivételekre mind-mind kell valami megoldast taldlni, és a probléméak
Jelentéségét jelzi, hogy a longitudindlis vizsgalatok hiAnyzé adatainak kezelése szinte 6nallé kutatdsi teriilettd
valt.

Az egyik 4ltalanosan elterjedt (szitkség-)megoldds az, hogy tovabb sziikitjiik a mintdt. Ha valamelyik
kateg6riabol kiesnek gyerekek, akkor — bizonyos szdmitdsok soran — a mésik kateg6riakbél is kihagyunk annyit,
hogy a reprezentativitasnak megfeleld arnyok fennmaradjanak. Mas esetekben — mint mér emlitettem — ,,utana
megylink” a gyerekeknek, el6keritjiik 6ket a fold aldl is. Ez a megoldas viszont hallatlanul draga, és mint a példa
mutatta, bizonyos adatokat igy sem lehet felvenni. Gondoljunk csak meg, hogy ha egy osztélyt felmériink, ennek
van bizonyos koltségigénye. De mennyivel t6bbe keriil, ha egyes gyerekek hollétét vissza kell keresni, és egy-
€gy gyereket kell felmémi ott, ahol éppen van. Bizonyos tekintetben szerencsénk van, mert a differencialt
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leszakad4s esetén a gyerekek altaldban ugyanabban az iskoldban az alsé évfelyamokon meptalalhatdk, a bukas
probléméja koénnyebben kezelhetd. Az orszdg mas részébe valé koltdzés viszont nem ugyanazokat a tanuldkat
érinti, ez nagyjabdl véletlenszerien fordul eld mindegyik teljesitménykategoridban, igy konayebben
kompenzilhats. Ezek azok a technikai kérdések, amelyekkel mar a longitudindlis vizsgalatok kezdetén
foglatkozni kell, és sajat kntatdmunkakban ezek nagyon sok energiat lekdtnek. Talan ezek a sajatossigok mdr
érzékeltetik, miért van olyan kevés longitudindlis kutatisi program.

Erdemes utalnunk a varhaté eredményekre is, hogy lassuk, miért van mégis — a sokféle nehézség ellenére is -
szilkség az ilyen vizsgilatokra. Ezekkel az adatokkal fel lehet térképezni a kiilénbozd fejlédési palyakat. Meg
lehet mutatni, hogy milyen palyat fumak be azok a gyerekek, akik elsében, mésodikban mér kiemelkeddk voltak.
Igaz-¢ a csodagyerek mitosz? Igaz-¢ az hogy mar kordn felismerhetdek bizonyos tehetségek? Vajon igaz-¢, hogy
a csodagyerekbél tobbnyire nem lesz ,,csodafelndtt”. Milyen tudoményos alapja van ezeknek a — néha egymassal
cllentétes — kozkeletli vélekedéseknek? Tegyilk az asztalra a kemény adatokat, nézziik meg, mit mutatnak a

tények!

Tudjuk, hogy vannak nmagét beteljesitd joslatok. Ha a gyereket egy picit jobban, esetleg érdemén tdl dicsérik,
azzal lendiiletben maradasdt segitik, azaz a csoporton belilli helyzetét stabilizaljdk. Ugyanakkor egy masik
pélyaivet stabilizalé mechanizmust is ismeriink: amikor a gyerckek rendszeresen nem csinéljak meg a leckét,
nem tanuljék meg azokat az alapvetd fogalmakat, amelyekre a késtbbi tanulas épiil, esetleg drokre elveszitik a
fonalat. Onnantol kezdve egy-cgy kihagyas, alacsony teljesitmény az egész iskolai karrierjilket mindvégig
meghatarozza. Szamos részleges iskolai tapasztalat, esetleg legenda, mitosz van forgalomban, amelyeket mi
hipotézisekké, konkrét, tudomanyosan ellenbrizhetd dllitdsokka tudunk formalni, €s amely dllitdsokat a gyerekek
nyomon kdvetésével megerdsitiink, vagy elvetilink.

Longitudindlis vizsgdlatok mds tudomanydgakban

A kdvetéses vizsgalatok nem csupén a neveléstudomdny szdmara fontosak. Mdas tudomanyteriiletek hosszi ideje
alkalmazzak az ilyen adatgy(ijiési technikdt, néha szinte csak ilyen adatgyiijtéssel lehet a kérdéseiket
megvalaszolni,

Az orvostudomanyban tipikus vizsgélati mddszer a hosszmetszeti vizsgdlat. Trividlis, hogy a gydgyitds egy
folyamat, tehét kovetni kell a pacienst, minden beavatkozds utdn dokumentalni kel a valtozasokat. Hasonloan a
pedagégiai folyamatokhoz, mindig iddre, néha hosszt idSre van szitkség ahhoz, hogy az érdemi véltozasokat
meg tudjuk mutatni. Sok esetben a keresztmetszeti vizsgélat szoba sem johet. Ha most beadjuk a védboltist egy
csoportnak, ugyanerrdl a csoportrdl kell idér6] iddre adatokat gytijtenink. Azokat kell kovetni, akik megkaptak
az adott kezelést, az adott védboltist, az adott terdpidt. Az orvostudominyban nagyon tudatosan ligyelnek — a
reklamokbél is ismert fordulattal élve — ,,a kockdzatok és a mellékhatasok”™ pontos felmérésére. Ezek gyakran
csak hosszabb id6tavon jelentkeznek. Ezért egy 0j gyogyszer bevezetése eldit hosszi idbn keresztiil kell kdvetni
azok egészségi allapotat, akik a gyogyszert megkaptik: nem jelentkeznek-e¢ késdbb olyan jelenségek, amelyek
ferontjik a kezdeti eredmeényeket. Az orvostudomdnyban, gydgyszerkutatisban mindez alapkévetelmény, igy a
kovetéses vizsgalat egy alapvet eljdrds. Az oktatasi rendszerekben ugyancsak szdmos olyan beavatkozasra, 0
eszkozok, modszerek bevezetésére kerill sor, amelyeknek a hatdsa, és esetleges mellékhatisa csak hosszabb
tavon deriil ki. Nagy sziikség lenne az orvostudomany altal kidolgozott kontroll-mechanizinusok atvételére.

A kovetéses vizsgalat a fejlodésiélektanban meghatarozd modszer. Kisgyermekkorban, kiiléndsen az elsé néhany
évben nagyon gyorsak a valtozdsok, igy kévetéses vizsgalattal viszonylag gyorsan relevins eredmenyekhez lehet
Jutni. Ennek is készdnhetd, hogy ez a teriilet részletesen ki van dolgozva, fel van térképezve. A fejléddés azonban
nem &ll meg gyermekkorban, hanem 4dtfogja az egész életet, még ha felnbit korban lasstibbak is a valtozasok. fgy
a feln6tt korra kevesebb longitudindlis adaital rendelkeziink, azonban az eredmények nagyon fontos,
szemléletformald valtozasokat hoztak, A fejlodeslélektant forradalmasitotta az a néhany longitudindhs vizsgalat,
amit a milt (20.) szazad elején inditottak. Amikor Amerikdban az intelligenciavizsgélatok elkezdbdtek, néhény
kavetéses felmérést is elinditottak. Akkor kisgyerekeket kezdtek el kivetni, kéizben ezek a gyerekek felnéttek,
megiregedtek. Egyes egyéneket hetven-nyolcvan éves korukig sikertilt utolérni, roluk sikeralt adatokat gyiijteni.
Nagyon fontos felismerésekhez vezetett ez a kutatds sorozat. Példaul kideriilt az, hogy idés korban sokkal
lassibb az érielmi képességek romlasa, mint arra a kordbbi, keresztmetszeti felmérésekbél kavetkeztettek,

A szociologidban is szamos kavetéses vizsgalatot végeznek, példdul a tirsadalmi mobilitdssal kapcsolatban.
Nagyon fonios eredményeket hozott szdmos, kiilénds helyzetil térsadalmi csoportokkal kapesolatos kdvetéses
adatfelvétel, példaul az etnikai vagy kulturalis téren kiilénb6zé csoportok, etnikai kisebbségek tarsadalmi
helyzetének alakuldséval kapcsolatban. A bevandorlék integrilodésdnak kovetése ugyancsak hosszmetszeti
adatfelvételt igényel. Egyének, csaladok megérkeznek az adott orszagba, a bevandorlok életpalyajanak, vagy az
6 gyerekeik fejlodésének mdomanyos igényll megismerése sok orszdgban mind fontosabb kutatsi feladat.

A kozgazdasigtudominyban az ilyen jellepli vizsgalatokat hogy panelvizsgélatoknak nevezik. A legkorabbi, és
talan legismertebb hosszmetszeti elemzéseket a foglalkoztatds-ligy €s a munkaerdpiac terén végezték. Bz az
egyik legfontosabb kutatdsi teriilet, ahol az oktatds és a gazdasig kérdéseinek szakemberei talalkoznak
egymassal. Az iskelai palyafitds és a munkaerd-piaci helytéllas kézott ugyanis nagyon szoros a kapcsolat, Az

180



Kompetencia-fejlesztés, -mérés

iskolai kudarcok ugyanis sok tekintetben elérevetitik a munka vilagidban bekovetkezd kudarcukat is. Mind
fontosabbé valnak a szektorokon ativeld, az oktatasiigy és a foglalkoztatastigy kutatdinak dsszefogasaval végzett,
az iskolazés és a munkdaba allas életszakaszat egyarant atfogo longitudinalis kutatdsi programok.

Longitudindlis pedagdgiai vizsgadlatok mds orszdgokban

Méra mar szamos orszagban végeztek iskolai, vagy az iskolas kort is magaban foglalo longitudinalis vizsgalatot,
sok van folyamatban, és mind t6bb indul napjainkban is. Ezek teljes korii attekintésére természetesen nem
vallatkozhatom, minddssze csak azt szeretném megmutatni, hogy mennyire idGszerti, hogy mi is elinditottunk
egy ilyen programot. Néhany fontos ditum és adat felidézésével szeretném a f6 tendencidkat felvizolni,
elsBsorban arra hivom fel a figyelmet, hogy mas orszagokban mikor kezd6dtek ezek az iskolai kontextusban

végzett hosszmetszeti vizsgalatok.

Az egyik legkorabbi ilyen vizsgilat az Egyesiilt Kiralysagban, Nagy-Britannidban indult. 1958-ban inditottak el
egy ilyen kovetéses felmérést, majd tobb specifikus program utdn 2000-ben a Millennium évében indult az a
projekt, amelyik ma a vilag egyik leggondosabban elkészitett, legtfogobb longitudindlis programja. Ez a
Millenium Cohort Study ismertté valt program néven talan szamunkra is ez az egyik legérdekesebb vizsgalat,
ami most folyamatban van. Az ebben részt vevd a gyerekek most hatévesek, a mintiba egyébként indulaskor
18553-an keriiltek be. Mivel sziletésiikttl fogva gytijtik réluk az adatokat, és az elsé fazisban az egészségiigy
gondozta a vizsgalatot, igy nem csak az tudjuk, hogy milyen koriilmények kozott sziilettek, hanem azt is, hogy
milyen volt az anya egészsége, példaul cigarettizott-e, milyenek voltak a taplalkozasi szokésai, volt-e
komplikacié a sziilésnél. Amikor a gyerekek beléptek az oktatdsi rendszerbe az iskolai, tanulményi kérdések
keriiltek elotérbe, majd amikor kilépnek a kézoktatasbdl, a munkaiigy, a foglalkoztatasi kérdések kutatdi veszik
at ¢ terepet. Szerencsés esetben életiik végéig koévetik ezt a mintat, és sok tudomanyteriilet profital az
Osszefogasbol.

A ,kontinentalis” eurépai orszagok koziil a skandindv térség ugyancsak elsl jart. Svédorszagban 1961-ben
kezdédtek ilyen vizsgalatok. Franciaorszagban 1973-ban, Hollandidban 1988-ban. Eurdpa nyugati felén ma mar
szinte minden orszagban folyamatban vannak kisebb-nagyobb léptékii minden kovetéses pedagogiai vizsgalatok.
Sok szempontbol, példaul oktatasi rendszereink hasonlé problémai miatt, azonban szdmunkra taldn a német
kutatisok a legérdekesebbek.

Németorszagban 1991-ben és 2002-ben indultak atfogd longitudinalis kutatasi programok. Az 1991-es
kezdGponti vizsgélat azért volt nagyon érdekes és hozott fontos eredményeket, mert ez volt a két Németorszag
egyesitésének a korszaka is. A parhuzamosan végzett, keleti és nyugati tartomanyokra egyarant kiterjedd
elemzés szinte sokkold hatasit eredményeket hozott. Innen visszatekintve mar latjuk, hogy két nagy sokk érte a
német tirsadalmat az oktatassal kapcsolatban. Az els6, nalunk kevésbé ismert az ,,NDK sokk™ volt. Kideriilt,
hogy a volt NDK oktatdsi rendszerének teljesitménye bizonyos teriileteken felillmilja a volt NSZK oktatasi
rendszerét. A keleti tartomanyok tanuléi sok teriileten jobb eredményt értek el, mint a nyugati tartomanyokban
€16 tarsaik, és ez mar akkor jelezte, hogy a szelektiv (nyugat-) német iskolarendszernek megvannak a maga
korlatjai. Idékézben a keleti tartoméanyok is atvették a nyugati tartomdanyok korai eldgazasra épiils oktatasi
rendszerét, és bizony kideriilt az, hogy a keleti tartomanyok iskolai teljesitményei is leromlottak a nyugati
szintre. Ezt természetesen a német kozvélemény nagyon nehezen dolgozta fel, és bar az oktatas szakemberei sok
mindent jeleztek, a politikai dontéshozdokat akkor még nem gy6zték meg az adatok. A fordulathoz egy masik
sokkra, a ,PISA sokk”-ra volt sziikség. A 2000-es nemzetk6zi felmérés mar egy szélesebb nemzetkozi
kontextusban is megmutatta, hogy az oktatsi rendszer teljesitménye messze a varakozésok alatt van. Ez a sokk
mar hatott, és egy széles korii reformfolyamat elinditbjava valt. Tobbek kozoit ennek keretében 2002-ben
inditottak egy hasonld, kiterjedt kovetéses vizsgalatot. Ez tehat mar a PISA sokk nyoman indult el, és a
nemzetko6zi vizsgalatok altal felszinre hozott kérdéseket is részletesebben megvizsgalja.

Az Egyesiilt Allamokban 1972-ben indultak nagyobb szabasd, kifejezetten az iskolai problémak
tanulméanyozasat megcélzé kovetéses elemzések. Ezek néha tobb tizezer tanulét vonnak be az adatgyiijtés
folyamataba, és hallatlanul fontos eredményeket hoztak. Az egyik legismertebb kutatisi program nemzeti
oktatasi longitudinalis vizsgalat (National Educational Longitudinal Study), amely az 1988-ban akkor nyolcadik
évfolyamosokkal indult, és szamos teriileten felmérve Oket, altaldban kétévenkénti adatfelvétellel mind a mai
napig tart. Kanadaban viszont, bar az Egyesiilt Allamokhoz szadmos szallal kapcsolddik, viszonylag késén, 1994-
ben Kkeriil sor az elsd jelentsebb, nagyobb mintara kiterjed6 longitudinalis vizsgalatra.

Kordbbi, longitudindlis elemzéseket is lehetdvé tevd vizsgdlataink

Az elézbekben lattuk, milyen jeliegliek azok a vizsgélatok, amelyekhez hasonlékra nekiink is nagy sziikségiink
lenne. Tudjuk ugyanis, hogy a tanulok fejlédésének vannak &ltaldnos sajitossigai, amelyeket a kiilfoldi
eredményekb6l megismerhetiink. Ugyanakkor azt is tudjuk, hogy a fejlédés nagy részben kultiira-fiigg8, és az
eredményeket nem minden tekintetben lehet egyik orszagrol a masikra atvinni. Lattuk, hogy Németorszag keleti
és nyugati teriiletei kozott is rengeteg kiilonbség van, és mindazokban a fejlédési folyamatokban, amelyeket az
iskolarendszer befolyasol, jelentdsek az orszagok kozotti kiilonbségek.
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Nagyon fontos tehat, hogy minden orszagnak, minden kultiranak legyenek ilyen jellegli vizsgalatai. Mi magunk
Szegeden évtizedek 6ta — most mar negyedik, lassan az 6todik évtizedbe lépiink — rendszeresen végziink
keresztmetszeti vizsgalatokat. Sok olyan felmérésiink van, amelyb6l meg tudjuk mondani, hogy egyes
teriileteken bizonyos életkorban hogyan teljesitenck a tanuldk. Régéta toreksziink arra is, hogy legyen
longitudinalis vizsgalatunk, azonban ennek a finanszirozhat6saga Magyarorszidgon meglehetésen problematikus.
Gondoljuk csak meg, mi minden kell ahhoz, hogy ilyen vizsgalatokat éveken, vagy évtizedeken keresztiil
folyamatosan elvégezziink. Hogy csak néhanyat emlitsek, mindenekeldtt kell a politikai stabilitds, a megfelel6
gazdasagi hattér, stabil kutatocsoport és infrastrukturdlis hattér, folyamatosan timogaté tudoményos kozeg.
Honnan lehet biztositani ennek a feltételeit, amikor példaul egy OTKA palyazat négy, vagy 6t évre szol. Egy
palyazatbol akkora dsszeget lehet elnyerni 6t évre, amibdl legfeljebb egy képességnek egy mérési pontban valo
mérését lehet elvégezni.

Bir hallatlan nehéz ezt ma Magyarorszagon elinditani, azért korabban is sikeriilt olyan kutatdsszervezési
megoldésokat alkalmazni, amelyek révén nagyobb léptékii vizsgalatokba néhany longitudinélis mozzanatot bele
tudtunk tenni. Az egyik ilyen legnagyobb mintank a 2000-ben és 2002-ben elvégzett idegen-nyelvi felmérés volt.
Ezekben az években orszagos reprezentativ felméréseket végeztiink az angol és a német nyelv tudéasszintjének
feltérképezése érdekében. Mindkét vizsgalatba évfolyamonként kozel tizezer tanuld kapcsolddott be, és a két
egymdst kovetd felmérés mintdinak voltak jelentds egymast atfedo részei.

A felméréseket 2000-ben a 6., 8. és 10 évfolyamon végeztiik, majd két évvel késébb megismételtiik azokat a 6.,
8. 10. és 12. évfolyamokon. Nagyrészt ugyanazokba az iskolakba mentiink vissza, és ezzel tudtuk biztositani a
két minta kozott jelentds atfedést. Akik hatodikosok voltak 2000-ben, azok nyolcadikosok lettek 2002-re, és
kozel otezer gyerek volt olyan, aki mind a két adatfelvételben szerepelt. Hasonloképpen a tizedik, és a
tizenkettedik évfolyam kozott is meg lehetett ezt a kapcsolatot teremteni. A nyolcadik és a tizedik kozott
iskolavaltds van, és nem tudtunk utdna menni a mas iskolaba keriilé gyerekeknek. Bar biztosan szerepeltek a
2002-es mérésben olyan tizedik évfolyamosok, akiket két évvel korabban nyolcadikban is felmértiink, az
azonositidsoknak nem volt meg a technikai feltétele.

Mindenesetre azt a két pontot, ahol longitudinalis kapcsolatot tudtunk Ilétesiteni, megprobaltuk sokféle
szempontbo!l elemezni, és olyan jellegii elemzéseket is elvégezni, mint amiket a nemzetkdzi irodalombdl is
ismeriink.

Példaul egy régebbi amerikai vizsgalatbol tudjuk, hogy a 11 és a 14 éves korban felvett intelligencia-adatok
kozotti korrelacio 0,7 koriili érték. Hasonlé adatot probéaltunk osszegytjteni mi is. Ennek illusztrél4sara csak
néhany adatot mutatok be. Az 1. tablazat a 6-8 évfolyamok, a 2. tabldzat a 10-12. évfolyamosok adatai kozotti
néhany kapcsolatot mutat be.

L tdbldzat. A 6. és a 8. évfolyamon felvett adatok kdzotti korreldciok

A6 & A 8. évfolyamon felvett adatok
. évfolyamon

felvett adatok Tanulmaényi atlag | Matematika jegy Irc;cézl;m Induktiv gondolkodas
Induktiv gondolkodas 0,522 0,529 0,432 0,636
Tanulmanyi atlag 0,815 0,733 0,718 0,532
Matematika jegy 0,732 0,765 0,606 0,544
Irodalom jegy 0,740 0,646 0,731 0,466

Anya iskolai végzettsége 0,292 0,281 0,255 0,216

Feltiind, hogy a legszorosabban mindkét korcsoportndl a kordbbi és a késobbi tanulményi atlag korrelal. A
hatodik és a nyolcadik évfolyam k6zotti kapesolatot nagyon stabil tanulmanyi 4tlagot mutat. Az egyes jegyek is
meglehetdsen stabilak, a jegyek 0,6-0,8 szinten korrelilnak. Viszont az egyik legaltalanosabb gondolkodasi
képesség, az induktiv gondolkodas tekintetében ennél némileg alacsonyabb 6sszefiiggést taldltunk. Ugyanakkor
a tanulmanyi 4tlag utan ez a legszorosabb korrelcio.

2. tdbldzat. A 8. és a 10. évfolyamon felvett adatok kizitti korreldciok

A 10, &vii 1' A 12. évfolyamon felvett adatok
. évfolyamon

felvett adatok Tanulményi dtlag | Matematika jegy Irc;;iagﬂ;m Induktiv gondolkodas
Induktiv gondolkodas 0,356 0,361 0,268 0,538
Tanulmanyi tlag 0,778 0,668 0,677 0,316
Matematika jegy 0,598 0,689 0,472 0,270
Irodalom jegy 0,656 0,516 0,687 0,230

Anya iskolai végzettsége 0,197 0,187 0,155 0,151
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Amint a 2. tablazatbol kideriil, lényegében a 10. és 12. évfolyamok kozott is hasonld mintdzati kapcsolatokat
lehet taldlni. A jegyek a stabilitiasa nagyon érdekes jelenség, alaposabb elemzéssel meg lehet mutatni, hogy itt
nem annyira a tanulok képességeinek vagy tudasanak a stabilitdsarol van sz6, mint inkdbb a tanirok véleménye
rogziil.

A Szegedi Tudomdnyegyetemen inditott longitudindlis kutatdsi program

Sajat atfogo longitudindlis kutatdsi programunkat 2003-ban inditottunk el. A vizsgdlat f6 kutatdsi kérdései kozé
tartozik a fejlédési palyak elemzése, modellezése, fejlodés stabilitdsanak feltérképezése. Amint azt az
elozoekben illusztracioként bemutatott adatokbol is lattuk, ez egy nagyon érdekes probléma. Mennyire stabil a
fejlédés, azaz egy korabbi szintbdl mennyire jol lehet elére jelezni egy késobbi fejlettségi dllapotot. Tudjuk azt,
hogy a mi kozoktatasi rendszeriinkben is létezik a stabilitds mitosza, amib6l azutdn le lehet vezetni, hogy a
gyerekeket koran szét kell valogatni képesség szerint. Akkor a gyerekek ott kapnak a legjobb kezelést, hiszen
mindenkit a képességeinek megfelelé modszerrel lehetne tanitani. Szamos adat utal arra, hogy a fejlodés
stabilitisa nem olyan mértékii, ami egy éltalinos, hosszi tivra érvényes elkiilonitést indokolna. Erdemes
azonban ezt a kérdést Gjra és (ijra mérlegre tenni, és megvizsgalni mely életkorban milyen jellegii killonbségek
dllandosulnak, mi az iskolarendszer feleldssége és lehetGsége az egészségtelen folyamatok kialakuldsédban és
kezelésében.

A nyugat-német iskolarendszer szelektivitasar6l régota tudjuk, hogy problematikus, de pontos beavatkozishoz
szilkség van arra is, hogy az éltaldnos pedagégiai, pszichologiai adatokat megtimogassuk konkrét, az adott
iskolarendszerben gyijtott fejlodési adatokkal. Meg kell példéul nézniink, hogy milyen mértékii az atjaras a
kiilonb6z6 képesség-szintek kozott. Ha példaul elso osztalyban egy gyerek mondjuk a legjobb 10%-ba tartozott,
vajon ugyanebbe a felsé 10%-os sévba tartozik-e 6t vagy tiz év milva. A skdla masik végére tekintve meg kell
vizsgalnunk a lemaradas okait. Ha tudjuk azt, hogy az iskoldbdl a gyerekek 20-25%-a gyakorlatilag funkcionalis
analfabétaként keriil ki, meg kell keresniink azokat a pontokat, ahol elveszitik a fonalat, ahol megall a fejlédés.
Meg kell talalnunk az okokat, hogy azutan a terapiarol gondolkodhassunk.

Végiil a mérbeszkozok elbrejelzé funkcidja nagyon fontos tudoményos és egyben gyakorlati kérdés. Melyek
azok az eszkozeink, amelyeket viszonylag koran alkalmazva egy késébbi problémat mar meglehetdsen jol elére
jeleznek? Ezeket az eszkozoket lehet azutdn késdbb a korai diagnézis szolgalataba allitani.

A longitudinalis kutatdsi programot 2003-ban hérom életkorban, azaz harom kiilonb6z6 mintan inditottuk el, az
akkori 1., 5. és 9. évfolyamokon. Itt tehat nem is egy, hanem lényegében harom fiiggetlen adatsorrdl van szo.
Ennek a tervnek az a logikdja, hogy igy egyrészt kombindljuk a keresztmetszeti és hosszmetszeti technikat, tehat
egy mérési idépontban kiilénbdz6 kord tanulokrol gytijthetiink adatokat. Masrészt mar négy €v utan — hdromszor
négy éves folyamatot dsszerakva — képet alkothatunk a kozoktatas teljes tizenkét évfolyamardl. A legfiatalabb
minta a legnagyobb, tobb, mint ttezer gyerekbdl all. Varhatoan ezeket a tanuldkat kovetjiik a legtovabb, igy itt
kell a legnagyobb lemorzsolédassal szdmolni. A masik két minta is elegendden nagy, mintegy 3000 tanul6bol
all. Oket nyolc, illetve négy évig fogjuk vizsgalni. A felmérésben nagyjabol 100 kozépiskola és 200 koriili
altalanos iskola vesz részt.

Az elsd (legidosebb) mintank hamarosan kilép a kozoktatisbol. Az 6 kozépiskolai éveikrél atfogd adatokkal
rendelkeziink, ami esetleg kés6bbi, a munkaert-piac és a felsboktatas kérdéseivel, a bevalassal, a kozépiskola
késobbi hatasaval foglalkozd vizsgalatok kiinduld pontja lehet. A méasodik mintank atlép az altalanos iskoldbdl a
kozépiskolaba. Itt meg kell taldlnunk a mechanizmust, amellyel a kovetést folytathatjuk, hiszen itt a tanuldkat
csaknem egyenként, mas-mas iskolakban kell elémiink. A harmadik minta tagozatot valt, ami csak azokon a
telepiiléseken okozhat gondot, ahol nincs felsé tagozat, illetve azoknal a tanuldknal, akik nyolc osztilyos
gimnaziumban folytatjak tanulméanyaikat.

A felmérések sordn felhasznalt mérdeszkozeink kiilonbozd forrasokbol allnak Ossze. Nagyrészt a korabbi
keresztmetszetei vizsgilatokban mar bemért mérdeszkozoket hasznaljuk. Bevonunk a programba egyéb,
széleskorilen hasznalt teszteket is, vagy éppen valamelyik nagyobb nemzetkdzi felmérés méréeszkozeit.
Tovabba nagyon sok j eszkozt fejlesztiink kifejezetten e vizsgalat szdmara is.

A tavolabbi terveinket illetéen megemlitem, hogy 2007-ben szeretnénk elinditani egy twjabb elsé évfolyamos
mintat, és négyévenként tovébbiakat. Szeretnénk, ha a Szegedi Tudoményegyetem Oktatiselméleti
Kutat6csoportja tartosan a gazddja lenne a magyarorszagi iskolai longitudindlis vizsgalatoknak. Korabban
bemutattam, hogy azokban az orszagokban, ahol ezeknek a kdvetéses vizsgalatoknak kialakult kultirdja van,
folyamatosan indulnak ilyen felmérések. Az els6 magyarorszégi longitudinalis felmérésekb6l nagyon sokat
tanultunk a modszereket és a szervezeti kereteket illetden is. Id6koézben a nemzetkdzi mezbényben is
folyamatosan sziiletnek olyan (j eredmények, amelyek alapjan a mi vizsgédlataink kutatdsi kérdéseit is
ujrafogalmazhatjuk. Erre az tijabb vizsgilatra a Magyar Tudoméinyos Akadémiatol kaptunk tjabb 3+2 évre
timogatést, ami megteremti a program infrastrukturalis feltételeit.

A kutatdsi program étfogé eredményeire, bar méar a negyedik évet kezdtik meg, még varni kell. Ez az a
probléma, amit a bevezetdben jeleztem: a fejlédéshez és annak kovetéséhez ugyanannyi idd kell. Sét, az
eredmények eléréséhez egy kicsit tébb, hiszen a felvett adatokat szamitogépre kell vinni, majd el kell végezni az
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elemezéseket. Az utolsé adatfelvételre 2006 tavaszin keriilt sor, igy ezek lesznek az elsd olyan adatok,
amelyekkel mar kétévnyi fejlédést foghatunk at, és amelyek elemzése alapjan mér valdban érdekes
eredményeket varhatunk. Az elsé ilyen jellegli elemzéseket éppen a kdvetkezd hetekben tudjuk elvégezni.

Néhany kovetkeztetés

Amint az el6zéekben bemutattam, a longitudindlis vizsgalatok maéssal nem poétolhatd eredmények elérésére
nytjtanak lehetbséget. A tanuldk kévetésével az iskolaskor alatt lezajlé fejlodés szamos érdekes Osszefiiggésére
mutathatunk rd. Miként azt més orszadgok gyakorlata is jelzi, az oktatdsi rendszer fejlesztéséhez sziikség van

ezekre az ismeretekre.

A longitudindlis felmérések ma Magyarorszdgon kiilonosen aktudlisak. A Koézoktatdsi Torvény legutdbbi
modositasa sordn néhany jabb sor bekeriilt torvény szovegébe az értckelésrol, amely elbirja, hogy bizonyos
évfolyamokon minden tanulét fel kell mérni matematikdbdl és olvasis-szovegértésbOl, majd a mérések
eredményeit iskoldkra lebontva nyilvanossa kell tenni. Azoknak az orszdgoknak a gyakorlatiabol, amelyekben
mar évtizedekkel ezel6tt felvetették a tanuldkkal végzett felmérések felhasznalasat az iskoldk értékelésére,
tudjuk, hogy a kiilonb6zo probléméak miatt mind attérick a hosszmetszeti felmérésekre, mivel csak az ilyen
adatok nytijthatnak kell6 alapot az iskoldban folyé munka megiiélésére.

Nem kétséges tehdt, hogy a k6vetkezd években milyen iranyban halad tovdbb az értékelés gyakorlata. A tovabbi
valtoztatasok megalapozasahoz pedig sZiikség van a tudomanyos igényességgel elvégzett vizsgalatokra.

[...]
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