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ELOSZO

A Gazdasagi és Szocialis Tanacs (GSZT) a magyam&ay kezdeményezésére, az Eurdpai
Unio altalanos torekvéseinek megfélah atarsadalmi parbeszéelomozditasa érdekében
jott létre 2004 augusztusaban. Hasonléan az EUlaaggiban és mas fejlett orszagokban
miikodé testlletekhez konzultativ forumként véleményekataslatokat fogalmaz meg, és
allasfoglalasokat fogad el. Ezek nem jogszabalynykger atjan, hanem résztvavek
szemelyes tekintélye, valamint a mogottik alloadedmi érdekcsoportok jeldigege révén
fejtik ki hatasukat.

A GSZT a mindenkori kormanytdl fuggetlen és paitpdlastél mentes intézmény. Eddigi
tevékenységéhez hasonloan ezt tartotta szétnaddkor is, amikor olyan szakéket kert fol
tanulmanyiras céljabol, akik sajat politikai hovadadsuktol fuggetlenll térekedtek jobbitd
szandéku tanacsaikat megfogalmazni az adott kéidéghkenlegi helyzetét, illetve a
kilAbalas alternativairdl — széik esetenként egymassal is vitatkoznak véleményiikke
Természetesen az igy szlletett vitairatok, tanwmignjavaslatok nem fogjak at az dsszes
szamba johét terlletet (legyen elég, hogy csupan az egyikrepra@rmanyzati rendszer
atalakitasanak szikségesseégére utaljunk), de bb &t#olt attekintések j6 kiindulépontul
szolgalhatnak a kulénbézarsadalmi-politikai szerefik kozo6tti dialdgus folytatasahoz.

A nyitdé tanulmanybanSarkézy Tamadolsorolja a jelenlegi allapotéf ellentmondasait,
bemutatja az allamreform alapjaul szolgalo allafofg@s jellemait és az allamszervezet
fejlesztésének céljait, javaslatokat tesz az Aalkmmvezet kormanyon Kivili részeinek
atalakitasara, valamint a kormanyzati szervezeszmrdfelépitésének alapiranyaitzaamm
Vanda a hazai jogrendet az 1990 utani jodgfd@s alapjan vizsgdalja, s az egyes nagy
jogtertletekhez  kapcsoléddéan probal javaslatokat gfogalmazni. A  kozoktatas
modernizacibjat elemezvésapd Bed megallapitja, hogy a tudasalapu oktatasi rendazer
kutatasi infrastruktira széles Kdejlesztése és a tanarképzés tudomanyos alapekmeziRse
révén johet létreTamas Péla tudasalapu tarsadalom fejlesztésével kapcsdianbmévalokat
foglalja 0ssze.

Az egészségugy témakoréet négy séejarja korul: a hazai egészségbiztositasi rendszer
kozponti értékét, a szolidarita€tberfrank Ferencelemzi; Bacsy Erd a teljesitképessége
hataran let egészségigyi ellatorendszer elemeit veszi sdvténdlyi Péter szerint a
bérfelzarkéztatas csakis az agazat egészének fjéf@mérhed el; s Palécz Evaaz
egeszségugy versenyképesebbé tételét a szerkdadkit@sban, valamint a lakossag
prevencios és életmodprogramjainaéséieésében latjdzazekas Karolysszefoglaldja szerint

a magyarorszagi foglalkoztatasi helyzet legsulybsaisoblémaja az alacsony iskolai
végzettségek magas inaktivitdsaSimonovits Andrasa hazai nyugdijrendszer pénzigyi
egyensulyat veszélyeztefolyamatokat, az éfejelzéseket és teebkkt veszi szamba. A
tarsadalom jollétét eddig harom intézmény: az §llarpiac és a csalad biztositotta, az 1970-
es évekil egyre nyilvanval6ébba lett e harom intézmény ,kwdd, melyetTausz Katalin
tekintett at. A magyar népesedési viszonyok sokatimrasban hasonléak a kontinens
népesedési viszonyaihoz: az alacsony termékengsi&igkszam csokkenése és az Oregedeés
altaldnos eurdpai probléma; ugyanakldéran Pétela hazai demografiai kérdést egyenesen
sorskérdéskeént targyalja.



Teplan Istvanegy koherens tudomany- és technolégiapolitikeeh&izasat surgeti, melyhez
elengedhetetlen a kutatas, a fejlesztés, az inmvéeltételeinek a megteremtése.
Magyarorszagon a gazdasagi versenyképesseég javé#aga helyzetelemzésen és az
eredmeényes kutatas-fejlesztésen mulik; ehhez aglgtekotBojarszky Dez§ aki egy svajci
alapitvany értékelését ismerteti a vilagodiatvan orszaganak versenyképességi rangsorarol.
Véarhegyi Evaelemzésében ramutat, hogy a laza koltségvetésikabbz tarsitott megszorito
monetaris politika nem segiti a gazdasag egyensuigblémainak megoldasaemjén
Andrasrdmutatott, hogy az adorendszer terén téarsszel reformlépéseknek az adoétablak
egyszefisbdése és az adodalapok szélesitése iranyaba keltnmb. Tamas Péalés Bulla
Miklds szempontokat adott a fenntarthatésagi vitak sté@rspamara: ilyenek tobbek kdzott a
kornyezetvédelem, a fogyasztas, az igazsagos isbiEy, a fefldési pdlusok, a dudlis
tarsadalomszerkezet, a szegregacio valtozasa. ®¥ddzngyel Laszlomunkatarsaival
egyutt azt vizsgalta, hogyan lehetséges a magysadalom, politika és gazdasag stratégiai
beillesztése az Eurdpai Unid keretei kdzé, s milfedadatokat kell egy Uj korméanynak a
tarsadalommal parbeszédben az elkbvetkgzaady év soran megoldania.

Mindegyik vizsgalt témakorre érvényesnek tarthat@anegallapitas, melyet az egészségugy
egyik szakédje fogalmazott megHitelesen és hatékonyan csak olyan nemzeti int§akén
képesek wkodni, amelyek szervezetében ékddésében kovetkezetesen és szakmailag is
megalapozottan valésul meg az a ,Tarsadalmi Si¥g”, amelyre alapozddik

Ennek az atfogé dokumentumnak a#kékzitését szolgaljdk a kotet tanulmanyai és az a
konszenzusra torekvavaslat mely a tarsadalmi feszlltségek enyhitése ésézaljvbben
kidolgozand6é konvergencia-programra is figyelemmel Magyarorszag hosszu tavu
erdekeinek érvényesitése céljabol irodott.

Demjan Sandor — Herczog Maria — Szab6 Endre —B/i8zilveszter
a GSZT tarselnokei

Toth Janos
a GSZtitkara

Barabas Miklés — Parragh Laszl6 zi Y. Szilveszter — Wittich Tamas
a GSZT Allandé Bizottsaga altal a Tarsad&@merddés ebkészitésére
fetkénunkabizottsag tagjai

Budapest, 2006. majus



A KOZOKTATAS MODERNIZACIOJANAK TUDASBAZISA:
A NEVELESTUDOMANYI KUTATAS ES A TANARKEPZES
Csapo Berd

Vezewi 6sszefoglald

A személyes boldoguléstarsadalmi fejfdésés agazdasagi versenyképesszgmpontjabol
egyarant meghatarozé szerepe van a kozoktatashiét idé alatt elsajatitott tudasnak
(alapved készsegek, képességek, kompetencidikeftseg).

Nemzet kozi Osszehasonlitd vizsgalatok szerint arvad® indikatorok tekintetében
folyamatosan # a tavolsag a magyar és a fejlett oktatdsi rendsterkutatasi

infrastruktaraval rendelkei orszagok kozattFiataljaink nem tanulnak meg olyan szinten
olvasnj amely a napi informé&cié-feldolgozashoz, az elriégbb tanulmanyokhoz
szikséges. Az alkalmazhatthatematikai €s természettudomanyi tudaslamint a

problémamegoldasekintetében tanuldink nemzetkdzi 6sszehasonktasbgfeljebbkdzepes

szintet érnek el.

Az iskolazas évei alatt megszerzett tudast Kétéinyes, a csaladi hattér (tarsadalmi,
gazdasagi-kulturdlis statusz) &z iskolai oktatds mifsége(hatékonysaga) hatarozza meg.
Mivel a felnstt népesseég iskolazottsaga, tudasa tekintetébéleazaro orszagokkal szemben
hatranyban vagyunk, mé& lemaradas novekedését is csak akkor lehet megickea
iskolarendszerink azokéndlatékonyabban #kddik Az 6sszehasonlitdé adatok jelenleg
éppen ezzel ellentétes tendenciat mutatnak.

Az egyetlen redlisan tervezbigtgazdasagi szempontbdl finanszirozhatd kitbrésit pa
oktatasi rendszer hatékonysaganak gyokeres javiedsst. Amint ezt szamos orszag €s mas
tarsadalmi szektorok példdja mutatja, ennek meghaiéelemea fejlesztés tudasbazisdnak
megteremtésatudasalapu oktatasi rendszkiépitése.

Az iskolai oktatas miségét meghatarozé () tudas kétdsatornan jut be a rendszerbe:
egyrészta tanitds és tanulas tudomanyos kutatdelyamatosan Uj tudassal latja el a
rendszert, masrészt az alap- €s a tovabbképzesiagogusok, a kiulénkbzspecialistak és
vezefk szakmai tudasdtoviti. A tanitds kutatasa és a tanarok képzése eggah&zorosan
0sszefligg, édlagyarorszag mindkét tekintetben tobb évtizeddelale maradvaa hasonlo
fejlettsédi orszagoktal.

A tanitas és tanulas kutatdsa a fejlett orszagokkmn tarsadalomtudomanyok
legdinamikusabban valtozo terlletéve valt. A szktisé tudomanyos hattér megteremtése, a
kutatasi kapacitas gyorsitott Ut@rhdvitése nélkil nincs esély az oktatas gyokeresagauia.

A magyarorszagi tanarképzéséttagolt mennyiségileg tuldimenzionalninéségét tekintve
nem felel meg a tudasalaplu oktatasi rendszer kinétgeinek A képdhelyek
koncentrdlasa, modernizalasa, tudomanydselyé alakitdsa a tanarképzés megujitasanak
elemi ebfeltétele.

Osszegezve: a tudasalapu oktatasi rendszer a leiliaféastruktira széles koifejlesztése és
a tanarképzés tudomanyos alapokra helyezése réhénlgtre.
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Bevezetés

A tarsadalmi-gazdasagi fégéstl folyd vitdk egyik legnagyobb ellentmondasa, hogy
egyrészt dudasés atanulasa leggyakrabban hasznalt kifejezésekké valtakrésaspedig a
tudast letrehoz@éutatasésoktatasfejlesztése messze elmarad a tarsadalom mas szakto
modernizacidjatol.

Szinte nincs is olyan fejlesztési tervekkel fogtalé dokumentum, amelybentadasalapu
gazdasagrglatanulo tarsadalomrqglazélethosszig tarto tanulasréle esne sz6. Azemeélyes
boldogulas,a tarsadalmi fejbdés és agazdasagi versenyképessszpmpontjdbdl egyarant
meghataroz6 jele6sédi az a niveltség (alapveét készségek, képességek, mozgosithatod
tudas), amelyet a tanulok a kozoktatdsban toltddt alatt elsajatitanak. A gazdasagi
fejlesztéssel foglalkozo legjeléisebb vilagszervezet elemezései egyéiieimmegmutattak

a tudads meghatarozé szerepét, ennek megéelelegfontosabb programjai az oktatas
fejlesztésére iranyulnak. Ugyanakkor magamak oktatasi rendszernek a fejlesztésében a
tudomany, a kutatas alig jut szereph8z oktatdsba bedramld, a modernizaciét megalapozé
0j tudas mélyen a tarsadalmi atlag alatt maradhexs sem kozeliti a tudas-intenziv gazdasagi
szektorokban tapasztalhaté mértéket. EQy modennjdaarsadalmat, tudasalapu gazdasagot
nem szolgalhat olyan oktatasi rendszer, amely mage tudas-intenziv, amelynek
folyamatos valtozasait nem a tudomanyosan igaadfis alapozza meg; amelynek a human
eréforrasai, a pedagdégusok maguk sem rendelkezneksuldéolyamatos megujitasahoz
sziikséges képességekkel.

A jelenlegi trendek alapjan prognosztizalhatd, hagyokeres véltoztatasok, az oktatast
szolgalo kutatasi infrastruktira és a tanitas—luman éforrasainak gyorsitott tteim
fejlesztése nélkil tanuldink teljesitménye mindisiikéelmarad az élvonalbeli orszagokétdl,
ami hosszabb tavon cstkkenti Magyarorszag gazdas@igenyképessegeét, és korlatozza a
tarsadalmi-kulturdlis fefldés lehetségeit.

A kozoktatasi rendszer valsaganak tiinetei

Egyre tobb olyan tény kertl felszinre, amely azlzijehogy oktatasi rendszeriink
hatékonyséaga (1) korabbi 6nmagéahoz képest is rondikabba (2) szamunkra keddééen
modon megvaltoztak az iskolai oktatassal kapcsslatearasok, nemzetkdzi normak, vegul
pedig (3) az oktatas jeléisegét felismeér orszagok iskolarendszerik példatlan mérték
fejlesztésébe kezdtek. E téngkzegylittes hatasaként a mérvado indikatorok tetéhemn
folyamatosan # a tavolsag a magyar és a fejlett oktatdsi rendsterkutatasi
infrastruktaraval rendelkezorszagok kozatt

Magyarorszag az elmult harom évtizedben szamos etkiiza 6sszehasonlitd tudasszintnér
programban vett részt. Az éldlyen vizsgalatok még a magyar oktatasi rendsmaagaslo
teljesitményeit jelezték. Az IEAAltal lebonyolitott els (1973-ban) és masodik (1984-ben)
természettudomany és matematika felmérésekben gamagnulék még az élméayben
szerepeltek. Az utdlagos elemzések ennek szamdsaakaositottak, tobbek kozott a jol
képzett tanarok, az e targyakra forditott viszogylsagas 6raszam, és az iskoldban tanultak
valtozatlan formaban valé szamonkérése egyarardaimalhatott sikereinkhez. A harmadik,

! International Association for the Evaluation of Edtional Assessmena nemzetkozi felméréseket elindité
nemzetkdzi szervezet.
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1995-ben lebonyolitott TIMSSelmérés mar jelezte, hogy a nemzetkdzi émgben
elveszitettiik vezétpozicidinkat, tanuldink teljesitménye az orszagmkgsoraban nagyjabdl
az el$ harmad végen volt. Ezt részben lehetett a rendditerast kdzvetlenul kovét
bizonytalansagok, tantervi valtozasok rovid tavtabaval magyarazni. A ma mar négyéves
rendszerességgel (1999, 2003, 2007 stb.) elvégidi®S-vizsgalatok azonban jelzik, hagy
még ebben a tanterveinkhez kdzel &ll6 tudast félnpéogramban is végleg elveszitettik
elokels helyezéseinket.

Az OECD® a PISA elinditasaval 0j irdnyt nyitott a tanuldk tudaséardelmérése terén. A
harom éves ciklusokkal lebonyolitott felmérésekO@®003, 2006, 2009 stb.) tematikaja mar
jobban eltavolodott a tantervi anyag kozvetlen smdkarésdil, €s egyre nagyobb hangsulyt
kap a tudas 0] kontextusban todéakalmazasa. A PISA mint egy nagy gazdasagi szetve
altal iranyitott felmérés-sorozat a 15 éves tantl@asat elésorban mint az egyéni fégés

és a tarsadalmi-gazdasagi folyamatokba valé bekéju#Es edfeltételét teszi mérlegre. A
PISA tesztek azt vizsgaljak, rendelkeznek-e a tadnudzzal a tudassal (iveltséggel,
készségekkel, képességekkel, kompetenciakkal), yatnetgy modern, poszt-indusztridlis
tarsadalomban az egyéni boldogulashoz, a szemdédjgléeshez, a maganéletben és a
munkaeépiacon valo sikerhez sziikségesek.

A magyar iskolarendszer valsagtiinetei szélesebbekobleg az emlitett nagy nemzetkozi
felmérések nyoman valtak ismertté. Ezek a felmé&rét®sorban arra alkalmasak arra, hogy
elhelyezzék az orszdgot a nemzetkdzi éngben, és jelezzék a problémak iranyat, sulyét.
Ezek mellett azonban szamos hazai vizsgélat ereggnés rendelkezésre allnakEzek
magyar tanulok szamara készitett, itthon kiprobaltbemért méeszkdzokon alapulnak. A
felmérések elméleti hattere sok tekintetben a sudzad kognitiv forradalma altal kimunkalt
kereteken alapszik, ennyiben mutat hasonlosagot emzetkozi felmérések némely
vonulataval. A nemzetkozi vizsgalatoknal azonbdbiyire sokkal részletesebbek, nemcsak
a tudas iskolai tantervekhez kapcsol6do terlleteiranem a készségek, képességek
fejlédéseére is kiterjednek, tobb korosztalyt fognaléata hattérvaltozoék gazdag rendszerét is
tartalmazzak, tovabba a kognitiv tertiletek mebettaffektiv szféra tobb fontos dimenziojat
(pl. attitidok, motivumok, énkép, szocialis készségek) islikfe

Az emlitett forrasok alapjan a magyar oktatasi szed szamos problémajat, valsagtinetét
azonosithatjuk. A Magyarorszagot a nemzetkozi émglaen elhelyeZ és a problémakat
részletesebben feltard hazai felmérések eredmémgyeinazokra a sulyos problémara hivjak
fel a figyelmet.

Szinte minden nemzetkdzi és hazai felmérés azinpiga, hogy fiataljainknem tanulnak
meg olyan szinten olvasniamely a napi informacio-feldolgozashoz, az elikégbb
tanulmanyokhoz sziikséges. Olvasas—szOvegértéstetgkian a nemzetkdzi lista also
negyedében vagyunk. Tanulbink legalabb negyedecfanklis analfabétaként hagyja el az
altalanos iskolat. Ezek azok a fiatalok, akik kémiek bonyolultabb szévegek megértésére,

2 A TIMSS 1995-ben aThird International Mathematics and Science Studyiditése volt. Ké&sbb, a

felmérések rendszeressé valasa utan az elterjeittitést megtartva a program Tends in International
Mathematics and Science StutBven megy tovabb.

® Organization for Economic Cooperation and Developmilagyarorszag 1996 6ta tagja a szervezetnek.

“ Program for International Student Assessment.

® Példaul az elmult harom évtizedbeszegedi Tudomanyegyetenvégzett killonbdz vizsgalatok a tantervi
anyag tudasszintjének felmérésén til szamos kégzaségpesség féfiési folyamatait is leirtak.
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az informaciokat tablazatos és grafikus formabamezentalo dokumentumok értelmezésére,
igy szamukra mindenndntovabbi tanulas, képzés sikere eleuvisen korlatozott.

Az alkalmazhat6 matematikai és természettudomanyi tudaslamint a komplex
problémamegoldatekintetében tanuldink a nemzetk6zi degben legfeljeblkdzepeszintet
érnek el. A részletesebb magyar vizsgalatok amegmutattak, hogy mikézben a tanulok
oriasi tomeg ismeretet sajatitanak el az iskoldban, azok akkafwara alig képesek. Még ha
az iskolai tananyag valtozatlan formaban valé rdpkdlasat igényl feladatokat meg is
oldjak, azt nem tudjak az iskolan kivil alkalmazmétk6znapi helyzetekben tébbnyire naiv
elgondolasaik, tévképzeteik alapjan hoznak donttsétapvet matematikai készségeik (pl.
szamolas, az arany, a linearis Osszefliggések kejzelkdalakulatlanok, a tanulasahoz,
informacio-feldolgozdshoz, gondolkodashoz, kovetkigrsek levonasahoz szikséges
képességek fdjlése lassu. @ egyes — a természeti—tarsadalmi kornyezet jeipisek
megértésében alapéeiontossagu — képességek (pl. valdészéni gondolkodas) tekintetében
kifejezetten visszafdjlés tapasztalhato.

Magyarorszagon kiemelkédn nagy az iskolak és az iskolai osztalyok kozottorkiseég.
Példaul a 2003-as PISA-felmérés szerint csak Tdszégban rosszabb a helyzet, mint
nalunk. Az ebnytsebb helyzetben I8viskolak valogatnak a kdnnyebben tanithatdé tanulok
kozott. Igy a sikeresnek tekintett iskolak tanuém feltétleniil az iskola hozzajarulasanak
koszonhetik eredményeiket. A tanuldk elkilonitéébanaszegregacioigelmegy, ami nem
csupén a progressziv tanitasi modszerek alkalmiazagé ki, hanem gyengiti a tarsadalmi
kohézidt is. A tanuldk kozotti kilénbségek teljpelstruma kikertl a pedagogusok kozvetlen
latokoréldl, némely iskola tobbnyire csak a lemaradd, mask asaviszonylag kénnyen
tanithatd tanulokkal talalkozik. igy az érdekeikiékmnyabb érvényesitésére képes deill
gyermekei a viszonylag jobb iskolakba jarnak, artereli a szélesebb kbzvélemény
figyelmét az iskolak problémainak valodi mélységeirA tdbbségében frusztralt tanuldi
csoportokban tanulas, iskola, esetleg tarsadalemes| szubkultirak alakulnak Nemzetkozi
példak bizonyitjak, hogy ezek a tendencidk polaiitz, a tarsadalmi fesziltségek &is
nehezen kezelliemeértéki kielesdéséhez vezetnek.

Azok kdzé az orszagok kozé tartozunk, adnddljesitményeket a legisebben meghatarozza

a csalad tarsadalmi—gazdasagi statussasként fogalmazva: az iskola nagyon keveset tesz
hozza az otthonrdl hozott iiveltséghez. Ez kulondsen az alacsony tarsadalnitlib
statusu csaladok gyermekei esetében szdmbetz iskolai kudarcok elszenvéidnagyrészt
ezekll a tarsadalmi rétegekbkerllnek ki. Az iskola nem csokkenti, inkabb nibweetanuldk
kozott meglev tarsadalmi kilénbségeket. Hazai vizsgalatok bi#paky;, hogy a kozépiskolai
évekre a csak altalanos iskolat végzett anyak gglkeeiképességeik féfiése tekintetében az
egyetemi végzettséggel rendelkeanyak gyermekeit mar mintegy négyévnyire vannak
lemaradva.

Nemzetkdzi 6sszehasonlitasban a magyar iskolasollds készségei fejletlenek, nem
torekednek a tananyag mélyebb megértésére, ériebdeyz atgondolasara. Tanulasi
szokasaik a memorizaldsra és az elsajatitott anyag valtoratlformaban vald
reprodukcidjarairanyulnak. Ezt szamos tényeakozza. Tobbek k6zott az iskolaban gyakran
kényszerllnek olyan tananyag elsajatitasara, amlelymegértéséhez nem rendelkeznek az
elofeltételekkel, igy az egyetlen letiség a megeértés nélkili betanulasszveghl valo
értelmed tanulastgyakrana szdveg megértés nélkili betanuldsalyettesiti. Mindez az
iskoldban alkalmazott korsZglen tananyag-szervezési eljarasok, modszerekszkieok,
gyakorlatok, értékelési technikak kovetkeztébekulki.
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Az iskoldban alkalmazott értékelési moddszerek nmgitatlanok.A tanarok értékelési,

osztélyozasi moddszerei megalapozatlanek, altaluk adott osztalyzatok tobbnyire alig
korrelalnak a tanuldk tesztekkel mémheudasaval, a jegyeknek csak ,helyi értékik” van,
néha még az sem. Az iskolai osztalyzatok nem adhen visszajelzést a tudasukrél, amely
segitené a tanuldkat sajat tovabbtanulasi eséligeppzési lehéiségeik realis megitélésében,

V4

A tanulék tantargyakkal kapcsolatos diijei a targy tanulasaval eltdltott évek fliggvényebe

romlanak, kulondsen problematikus a kémia és &ditielyzete. Hasonloképpen valtozik a
tanulasi motivacié is. A természettudomanyoktolévalfordulas vilagtendencia, nalunk

azonban aggasztdé méreteket Oltott, €s ellentétesagyar természettudomanyos nevelés
hagyoményaival. Az iskolai kudarc, a rendszeressztraci6 mind gyakrabban vezet

kilonbo® pszichikus problémakhoz, magatartaszavarokhoz.

Mindezek egyuttes hatasaként egyre tobb tanuléjhagyaz iskolat az alapviekéeszségek
megszerzése nélkul. Ezaltal jekénttarsadalmi rétegek szakadnak le, szorulnak ki a
munkaeépiacrol, és veszitik el tartésan a gazdasagi—kalltur folyamatokba valo
bekapcsolodas lehetégét.

A kutatési eredmények alapjan prognosztizalhato fglamatok

Ha figyelembe vesszik a tudas tarsadalmi lépigtatermelésének és hasznosulasanak egyéb
tényedit is, meg lehet mutatni, hogy azebekben jellemzett problémak nemcsak az oktatés
aktudlis helyzetére utalnak, hanem az egyre mélwidllsag jelei. Olyan tendenciakat
jeleznek, amelyeket sok tényehataroz meg, igy csak igen jelémtetfeszitéssel, széles
kori tarsadalmi 6sszefogassal lehet azokat megvaltbzeakilonb6d beavatkozasok hatasa
csak jeleris idobeli késéssel valik érzékelldgt, ezért azokat csak tudomanyosan
megalapozott elemzések alapjan lehet megtervesnia éosszu tava érdekekettérbe
helyezve lehet megvaldsitani.

Téarsadalmi léptékben tekintve annak mértékét, hmggnuldok az oktatasban eltoltott évek
alatt mennyi tudast sajatitanak el, a téidkekét 6 csoportja hatarozza meg: egyrészt a
csalad illetve a kdzvetlen tarsadalmi kornyezet, madr@szlig aziskolai oktatasminésége,
hatékonysaga. Az iskolai teljesitményekkel, az tlsta hatékonysagaval foglalkozé
felméréseken tul a kulénbézszociolégiai és oktatds-gazdasagtani vizsgalatgklentsen
hozzajarultak ahhoz, hogy mindkét tertletet és &bbbstnhatasat is részletesen ismerjik.

A kozvetlen tarsadalmi kornyezetet mindenékteh csalad nevé| tanulast segitinspiralo
hatasai jellemzik, amit 6sszefoglaloamer-generacios tudastranszferneknevezhetiink. A
csalad tudasatado képessége sokféle tétitefiigg, a szibk elvarasaitdl az altaluk
megteremtett tanulasi kornyezeten, a gyerekekKeél személyes foglalkozdson keresztil az
iskolan kivdli tanulasi formak anyagi tAmogataséegjed. Ezt a tényét a tudasszint-
felmérésekben a tanulok csalddjanak tarsadalmi-agagil statusat (SES) leird valtozokkal, a
PISA-felmérésben az ehhez hasonlé a tarsadalmisiélik indexszel veszik figyelembe. Az
inter-generacios tudastranszfer hatasanak legfabbomutatdja a szik iskolazottsaga. igy
annak a generacionak a tudaséyelisége, amelynek gyermekei ma és a kovétiéeekben
iskoldba jarnak, az egyik meghatarozdja az iskaldiseer kimenetén megjelenudasnak.
Sajnosaz ismert adatok ebben a tekintetben is szamurmdedétlen tendenciakat jeleznek
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A felnéttek korében végzett nemzetkdzi felmérések megmaktathogy a kilonbdz
orszagokban a formdlis iskolai végzettség mogoth nggyanaz a tudas all. Példaul a
skandinav orszagokban a kdzépiskolat végzetbfigk olvasnak olyan szinten, mint nalunk a
diplomasok. Az iskolazottsag és a foglalkoztatasokib kapcsolat elemzése szerint nalunk
ugyanazokat a munkakoéroket magasabb iskolai végmpttk toltik be, mint mas
orszagokban. Eldb arra kovetkeztethetiink, hogy nemzetkdzi 6sszetiddsban a magyar
felnétt népesség altal birtokolt tudasmennyiség kisebint amit a formalis iskolazottsagi
adatok mutatnak.

A felséoktatas expanzibja révén a diplomak tudasfedepgtibb erodalodott. A kdzépiskolat
veégzettek egyre kevésheé felkészilt csoportjai kekKilbe a diskolakra, egyetemekre, és a
felsboktatasban elt6ltott négy—ot év alatt nyilvanvaléanesebb tudasra tesznek szert, mint
azok, akik koradbban egy dsebb verseny és szigorubb kivalasztas utan jutoki@k
Ugyancsak figyelmeztétjel lehet a levelgz tagozaton megszerzett diplomak magas szama.
Az oktatads expanzidja mindemellett jelésdgn novelte a tarsadalom teljes tudasbazisat, az
iskolapadban toltott tovabbi évek gyarapitottakiataf generaciok altalanos iwveltségét,
tanulasi képességeit. Nem alakult ki szamdttdiplomas munkanélkiliség, ami azt jelzi,
hogy a tarsadalom, a gazdasag igényli mind a ,iddbirt”, mind a toébb tudast. Masrészt
viszont a magyar oktatasi rendszer nemzetktzi bssoalitasban nem elég hatékony, tébb
idét és energiat fordit ugyanannak a tudasnak #&allgésara. Az egyes végzettségek
tudasfedezetére egyed csak nagyon atfogo becsléseket lehet adni. kokimdtt ez vezette

az OECD-t a felétt népesség kompetencidit feliébjabb vizsgalatsorozat elinditasara
(Program for International Assessment of Adult Cetepcies — PIAAC).

Az oktatas hatékonysagat, az iskola tudasgeneéflédségét szamos tenydmefolyasolja, az
utdbbi évek nemzetkdzi ©6sszehasonlitdé elemzéseietthad tették e tényék
kapcsolatrendszerének feltarasat is. A korabbanemditett atfogd nemzetkozi felmérések
alapjan tobb szintetizald6 metaelemzés is sziletetiely a kilonb&z felmérések altal
felszinszinre hozott6f tendenciakat emeli ki. Az elemzések megmutattalgyhoktatas
minéségét befolydsold egyik legfontosabb téryexz tanar. Ezért a sokféle feltétel altal
meghatarozott oktatasi rendszerek megvaltoztatks@gyik lehetséges Utja a tanarok
képzettségének javitdsa. Tekintettel mas feltétblefolyasoldsanak korlataira, a figyelem
vildgszerte a tanarképzésben ddghetiségekre terédott. Tobbek kozott ez a felismerés
inditotta el az OECD tanarokkal és tanitassal kalptss vizsgalat-sorozatat, amely a tervek
szerint a PISA-felmérésekhez hasonldé rendszereskdggja tanulmanyozni a tanarok
felkésziltségét, szakmai kompetenciajat, munkabaté&agat.

A felmérések, nemzetkozi statisztikai adatok tekgelolik Magyarorszdg nemzetkozi
pozicioit e két ténydwendszer — a csaladi—tarsadalmi hattéer és az rekmlazer —
tekintetében. Szerepulket, 0sszefiiggéseiket figymendve kovetkeztetéseket vonhatunk le
oktatasi rendszerink jéleli eredményességére, illetve a tarsadalom tudasdié
képességére, igy a tudasgazdasagok kozotti verdseegkégére vonatkozoan is.

Egyértelntien lathatd, hogy egyrészt az orszag dbk &altal birtokolt ésa kovetke#
generacio tanulasat is meghatarozé tudasvagyonazetkhizi 6sszehasonlitasban legfeljebb
kozepesa tudas eloszlasa egyenetlen, jdlertarsadalmi rétegek élnek szegénységben, az
informacios tarsadalom altal kinalt lebstgekdl elzarva, a kulturdlis folyamatokbdl
kiszorulva. E ténydaendszer hatasat csak edtlag feletti hatékonysaggal #kods
iskolarendszeregyenlithetné ki. Azonban az is lathatd, hagymagyar iskolarendszer
tudasgeneralé hatékonysaga az atlag alatt. vaillébndsen problematikus, hogy a szelektiv
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iskolarendszer képtelen azokat tanitani, akiknekaadi kulturalisdke hianya miatt arra a
legnagyobb sziksége lenne. Igy a jelenlegi tremdelvaltoztatdsa nélkiibvabb @nek az
orszagon beluli iskolazottsagi, tarsadalmi—kultis&ulonbségek

A tudasnak az Ujabb tudas létrehozasat sokfélerszaeghatarozé szerepe miatt ugyanilyen
polarizacid megy végbe az orszagok kozotti, nendizétborondon is. Mindezek alapjan
prognosztizalhatd, hogy helyzet gyokeres megvaltoztatasa nélkil Magyaagrsnindinkabb
leszakad a tudadsgazdaség feltételeihez sikerekahralzkodd orszagoktol.

Az oktatasi rendszer fejlesztésének tudomanyos medgpozasa, a kutatasi hattér
kiépitése

A tudas-intenziv iparagakban, szektorokban a fAss motorja a bearamlé Uj tudas; a
valtoztatasokat a kutatasi eredmények alapozzak megq felismerés szamos nemzetkozi
0dsszehasonlitdé elemzést és nemzeti vizsgalatoirattspz oktatas terén is. Az OECD tbbb

mint tiz évvel ezéitti atfogd értekelése példaul megallapitotta, hegly orszagban a tanulas

és tanitas kutatés-fejlesztési raforditasai az téktdeljes koltségvetésének alig néhany
ezrelékét teszik ki. Voltak olyan orszagok, ahollgen raforditasok a kimutathatésag hatara
alatt maradtak.

Ha az oktatds tudomanyos megalapozasat szélesebhddbmi-gazdasagi kontextusba
kivanjuk helyezni, érdemes felidézni, hogy egyeza@gok a GDP 3%-anal is tobbet koltenek
K+F-re, a tudas-intenziv szektorok ennél nyilvaneal sokkal tobbetAhhoz tehat, hogy az
oktatds tudas-intenziv szektorra valjon, hallatlateni kutatasi kapacitagwitésre,
infrastrukturalis fejlesztésre, kutato-képzésre wmiikség. Az ezt felismérorszagok ez
elmult évtized soran korabban elképzelhetetlenéldipfejlesztésbe fogtak, dollar-, illetve
euré-milliardokat koltenek az oktatasi kutatasoEaek az 0sszegek, bar a korabbiakhoz
képest nagysagrendekkel novelték meg az oktatéstdsdinak forrasait, mas gazdasagi
szektoroktol még mindig messze vannak, és a szfirgd O0sszegek az egyes orszagok
gazdasagan belll, de akar a kutatasra forditoregskiél vald részesedést tekintve is még
mindig jelentéktelenek.

A tudasgazdasag és az oktatas kdzotti 6sszeflugegémmkése szamos kozvetett és kbzvetlen
bizonyitékkal szolgalt arra vonatkozéan, hogy aratdls kutatdsanak fejlesztése az egyik
legjobban megtérdl beruhdzas. Ezt a szemléletmddobsér azoknak az orszagoknak a
példaja, amelyek az Gjabb nemzetkdzi felmérésekeamdtked eredményeket értek el. Ezek
kozé tartoznak mindenekidd a skandinav és egyes tavol-keleti orszagok. IAdik évtizedek
fejlesztési folyamatait attekintve ezékmaz orszagokrdl egyértelian kimutathato, hogy a
kutatdsra, a tudomanyos és technologiai fejlesztdsrditott kiemelked figyelemnek
kdszonhetik gyors fejdésiket, és e tendencidkon belll is minderd¢kainnak, hogy az
oktatas kutatdsat mas szektorok tudasbazisanalkereegtsével egyenérigiek tartottak.

Példaul Dél-Korea lIényegében egyetlen emb&uittt valt az oktatas terén mintaorszagga. A
jelenlegi sikereket a koreai haboru utan, az akkagyrészt amerikai segitséggel meginditott
tudomanyos-technolégiai fejlesztések alapoztdk mégokat az amerikai oktatasi

® A két nagy gazdasagi térség, az Egyesiilt Allamok éélkelet-azsiai térség, melyekkel az Eurépadbiak
Iépest kellene tartani, tartésan a GDP 3%-analebfidrdit kutatasra, fejlesztésre. Ez az érték etz EU
altal 2010-re kiiz6tt (és mar lathatéan nem eléff)dtisszaboni Célok kdzott is. Mig egyes EU-orszagek 4
kordl tartanak, Magyarorszagon ez az érték neral &z 1%-ot.
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innovaciokat, kutatasi-fejlesztési eredményeketelgeket az USA-ban az oktatas ottani
szél$séges decentralizacidja miatt lehetetlen volt jelézteni, a koreaiak rendre kiprobaltak,
szeéles kd vizsgalat targyava tették, majd sikerrel adaptalégkkor alakult ki az oktatas

fejlesztésének az a kisérleti kiprobaldsra, tudgmsarbizonyitékokra alapozott folyamata,
mely szemléletmodot most tdbbek koz6tt az OECDH@nagi is elterjeszteni szandékoznak.

Finnorszagban az 1970-es évek végén gyorsult feketas kutatasanak fejlesztése. Ennek
része volt az akkor fiatal kutaté generacio legstmgesebb tagjai kilfoldi képzésének
tamogatasa, majd k&isb mar e generacié tanitvanyainak kulfoldi tudonuEnyPhD-)
fokozat-szerzése is. Egyetemi kutato-fejléddizpontok alapitasa, a tanarképzés és a kutatas
szoros Osszekapcsolasa jelezte e folyamat tovabdvitMindezek eredményeként ma
Finnorszdg mind az oktatas, mind a kutatas-fegsszerén a vilag élvonalaba tartozik,
példaul évek Ota vezeti a gazdasagi versenyképesaé@gsort. A tanitas és tanulas
kutatasanak kiemelt thmogatasa mara sem veseiteliiletébl, ezt jelzi a Finn Tudomanyos
AkadémiaLife as Learningnéven futdo komplex kutatasi programja.

Az orszagok egy masik csoportja az oktatasi remdsmeblémainak nyilvanvalova valasa,
tovabba a tudasgazdasag Osszeflggéseinek felimmesdsman inditotta el az oktatas
kutatasanak gyorsitott Uténfejlesztését. Ezekben az orszagokban — bar ergehinéiég nem
feltétlentl mérhdiek — ma a tanitas és tanulads kutatdsa a legdinaatkan fefido
empirikus tarsadalomtudomannya valt.

Az USA oktatasi rendszerének gyengeségei évtizeatakismertek, amelyet kulondsen
latvanyosan éppen a nagy nemzetkdzi 6sszehaswidéigalatok mutattak meg. Az amerikai
tanulok teljesitménye matematikabdl és természetbdchybol az 1970-es, 1980-as években a
leggyengebbek kozé tartozott. Rendszerégesritéssel, melyben mind nagyobb szerepet
kapott a tudomanyos eredmények alkalmazasa, mdesitiményeikkel nagyjabol a
kozépmeénybe jottek fel. Az amerikai egyetemeken mindigtaklszinvonalas empirikus
neveléstudomanyi kutatasok, a tudomanyos eredméalakmazasanak kikényszeritése, a
tanarképzés fejlesztése azonban ott sem ment zéikiegtesen, és ma sem mentes az
ellentmondasoktél. Az () (2001-es) kozoktatasi édrw (No Child Left Behingd mar
kifejezetten az oktatas tudomanyos megalapozaado&onyitottan eredményes modszerek
(evidence-based) alkalmazaséara helyezi a hangsMliyiel a térvényben szamos helyen
szerepel a tudomanyos megalapozottsdg kdvetelméayébba tobb tizmilliard dollaros
szOvetségi tamogatas all rendelkezésre a kutatsékr a bizonyitottan eredményes
modszerek elterjesztésére, tbrvény szabalyozzavaléstudomanyi kutatast is. Az ottani
tudomanyos akadémia altal kidolgozott keretek Igépen a természettudomanyokban,
kilondsen a riiszaki és orvostudomanyi tertleteken kialakitotakagi standardok kdvetését
varjak el a neveléstudomanyi kutatoktal is.

Németorszagban az oktatds és a kutatdas problénidi tadntetben hasonlitanak a
magyarorszagiakhoz. Az ott deklaréltan szelektivaraulokat koran elkilorit kilénbos
iskolatipusokba iranyité oktatasi rendszer hasdedziltségeket idézettéelmint a nalunk
tobbé-kevésbé rejtett, spontdn iskolai szelekcid.tébsadalomtudomanyok &eljesebb
szellemtudomanyi, filozofiai orientacioja lassitottz empirikus kontroll kiepulését, illetve az
iskolarendszert alapuign elfogad6 kozvélemeény elfedte a kutatok figyeleigzjelzéseit.
gy a német tarsadalmat a szé szoros értelmébeméamiaga PISA-felmérések lizenete, a
.PISA-sokk” valéban széles kirtarsadalmi, szakmai és oktataspolitikai vitat fotdiel.
Lényegében a nemzetkdzi megmeérettetés adta megté idipulzust a mar régota erbels
atfog6 vdltoztatdsokhoz. A reformok kozéppontjalzan oktatds tudomanyos alapjainak
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megteremtése, a kutatasi eredmények széleselfbakalmazasa all. Ezt szolgéalja tébbek
kozott egy Uj kutaté-fejlesatkdzponf megalapitasa, megléwkutatéintézetek profiljanak
modernizalasa, Uj empirikus orientacioju egyetamskzékek, kutato tinelyek létrehozasa.

Hasonl6 1épték fejlesztésnek lehetlink tanui tobb eurdpai orszaghaNagy-Britanniaban a
Teaching and Learning Research Programkeeetében folynak a kutatdsok, és ez a program
vallalta fel a hasonlé nemzeti oktatastudomanyiatadi programok koordinalasat is. Az
EdRes néven alapitott halézat munkajaban a maretimiinn kutatasi program mellett a
norvég, a holland, a francia és a svéd oktataddaitaalapok vesznek részt. Az
egyuttnmikodés lényege a kozos kutatas-finanszirozasi elpékjazati keretek kialakitasa,
hal6zatépités, kutatok képzése, az eredményeledigsacioja.

Mig a nyugati, eldsorban az angolszasz orszagokban az empirikusdd&dosatudomanyok
fejlodése a masodik vilaghdboru utan felgyorsult, Maggagon torténelmi, ideoldgiai
okokbol ez a folyamat megkésett. Kilondsen probtius a pedagogia, meveléstudomany
(Educational Sciences)a tanitas és tanulds kutatdsangResearch on Learning and
Instruction) helyzete. A terlletnek nincs akadémiai kutatéietéz nincsenek erre a célra
allokalt kutatasi forrasai. Az egyetemeken a pedagdanszékeken vannak azok az oktatok,
akiknek feladata lenne e kutatasok kezdeményezésegvalositasa. A pedagodgiat
(neveléstudomanyt) a tudomanyagi besorolasa azomggszen a legutébbi dkig a
bdlcsészettudomanyokhoz koétotte, intézményi keretetobbnyire ma is a boélcsészkari
normak alakitjdk. Ez nem kedvez az empirikus kstdtafinanszirozas-igényének, az
empirikus kutatasokhoz szikséges anyagok és semnélzet elhelyezéséhez sziikséges
terek kialakitasanak, az adatelemzéshez nélkiléttbiet szamitogépes infrastruktira
fenntartasanak. Az oktatasi terhelésikhtz képdxintgire kismérdi pedagogiai tanszékék
presztizse alacsony, fejlesztésikre az intézményjigkforditanak figyelmet, az empirikus
kutatas infrastruktirajanak kialakitasat az anyagraellett szemléletbeli tényék is
nehezitik.

Mivel az empirikus kutatds egyrészt koltségigénypsisrészt a szamos féddtatasi
intézményben folyd tanarképzés oktatdira a fokazares tekintetében nagy nyomas
nehezedik, a PhD-fokozatok és akadémiai doktori ekimjelents aranyban a
neveléstorténethez és egyeb ,elméleti’ tertletektagrsolodnak. A szakmai kdzeéletben a
neveléstorténeti-filozofiai hattérrel rendelkezoktatdéi kor szerepe meghatarozo. A
fokozatszerzésre késdilffiatalok (és kevésbé fiatalok) koziul csak kevesdtlaljak az
alaposabb statisztikai, kutatdsmodszertani, emysiriersadalomtudomanyi felkészilést. A
nyugati tudomanyossaggal kapcsolatot tartd szerékygatoi nihelyek itthon elszigeteltek,
és bar szambeli aranyuknal valésidég nagyobb befolyassal rendelkeznek, a sziikséges
modernizaciés attérést nem tudjak elérni. Mindennd&jdonithatéban a generaciévaltassal
egyltt nem megy végbe a szikséges mégakmléletbeli, felkésziltségbeli valtas.

Az oktatas fejlesztéséhez szikséges tudomanyoskatapgteremtése az emlitett okok miatt
ma problematikusabbnak latszik, mint amilyen néhéwtjzeddel ezétt volt. A tanitas és
tanulas kutatasanak tudomanyos infrastruktlrajaargagi és szervezeti hattere nem csak a
nyugati orszagokhoz, hanem hajdani 6nmagahoz képesimlik. A hetvenes években az

" A berlini Humboldt Egyetemen létrehozdtistitut zur Qualitatsentwicklung im Bildungswesgapveten
kutatasorientalt intézményg ffeladata a reformok tudomanyos alapjainak a meqgttrse, az eredmények
alkalmazasanak segitése.

8 példaul a frankfurtDeutsches Institut fiir Internationale PadagogischesEbungegy hagyomanyos, leiré
O0sszehasonlité pedagdgiaval foglalkozé intézméingb egyik vezet empirikus kutatokdézpontta valt.
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akkori tanarképz féiskolakon, egyetemeken a lebstgekhez képest aktiv fejle$znunka
folyt. A ,6. sz. kutatasidirany” (A kdzoktatas tavlati fejlesztését megalapdmtatasok) 20
millié forint nagysagrend, palyazati rendszerben elosztott forrast bizttiséédkutatasokhoz.
A nyolcvanas években ezt folytatd ,Kozoktatasi Kasak” palyazatai felmérésekhez, iskolai
kisérletekhez nyujtottak tAmogatast. A rendszeasakbrnyéken ezek a forrasok elapadtak.
Mik6zben megsimtek a nyugati orszdgokkal valé tudomanyos kommagik korlatjai, a
.konferenciaképes” vagy ,publikacioképes” kutataswiyagi leheiségei bedikiiltek.

A kozoktatas fejlesztésének tudomanyos megalapoxdsa elodazhatatlan feladatta valt.
Egyrészt a megoldand6 problémak maris a kezelkesztf, a kedvéden folyamatok a
visszafordithatatlansag hataraig értek. Masrésdigpa kutatas eredményei csak hosszabb
tavon hatnak, az infrastruktira felépitése és atélat kiképzése itlgényes feladat, a
tudomanyos rithelyek szerves féjtiéset pedig még nehezebb befolyasolni. Mindamellett
elegend informacioval rendelkezink arra vonatkozéan, hagynagyar oktatasi rendszer
mely teriletein van szilkség a leggyorsabb beavaskaz tovabba a kulféldi sikeres példak
megmutatjdk, miképp lehet az oktatds tudomanyoteréatmegteremteni, hogyan lehet az
eredményeket a gyakorlat javitasa érdekében alkalima

A nemzetkozi példak mindenekél arra hivjak fel a figyelmet, hogy attorést cgalenis
eréfeszitésekkel lehet elérni, a problémak sulydvah nissszemérhétkisebb javitgatasok
ezen a terlleten nem vezetnek eredményre. Mindgitekezikség van a megfetel
finanszirozds megteremtésére. Milliardos nagyséljredsszegre van szilkség, ami a
jelenlegi keretekhez viszonyitva képtelentl soktigkk, a kozoktatas teljes koltségvetéséhez
képest azonban csak néhany ezrelék. Palyazati zemds elosztott, hosszabb tavra
biztonsaggal tervezhetforrasokra van szikség, amelyek eredményeként etkiizd szinti
publikicidk szilethetnek. Mintaként, a standardagtaremtéséhez példaként szolgalhatnak
a természettudomanyok és atgmaki tudomanyok terén kialakitott keretek, mas
tarsadalomtudomanyok, illetve a tételesen megfogahtt nemzetkozi vagy kulfoldi
normak®® A szervezeti felépitéshez minta lehet az EdRege$gég keretrendszere.

Ugyancsak a kulfoldi mintdkat lehet kovetni abbarnte&intetben is, ahogy a kutatasi
programokba mas tudomanyagak bekapcsol6dnak,ssajatéletmadjukkal, esetenként a mar
kialakult .keményebb” kutatasi médszertannal megtgtenyitve a neveléstudomanyokat. E
tekintetben valéban széles spektrumra lenne sziiksiégen az agykutatas, a kognitiv
idegtudoméany, a kognitiv tudomanyok altalaban, aicpsldgia, a szociologia, a

kozgazdasagtan, az informatika és még szamos mdeményterilet szakértelme

hasznosithat6 a tanitas és tanulas kutatasaban.

A magyar kozoktatas akut problémait és a nemzetkéndeket figyelembe véve ki lehet
jelélni néhany olyan terlletet, ahol valoban ridd szikség lenne a tudomanyos alapok
megteremtésére. Ezek kodzé tartozik az oktatas zésee a standardok kimunkalasa, a
diagnosztikai, értékelési rendszerek kidolgozastn&onyvek, taneszkdzok fejlesztése, az
osztalytermi tanitasi médszerek fejlesztése.

Jelenleg a tantervek készitését nagyrészt a véskk&d hagyomanyok, ideoldgiai, politikai
vagy szakma érdekcsoportok vitdi hatdrozzak med. f&lz kell valtania a készségek,

® A Magyarorszaggal nagyjabol azonos népedss@gédorszagban a neveléstudomanyi kutatasokra eévent
mintegy négymilliard forintnak megfelebsszeg all rendelkezésre.
19 Az amerikai neveléstudomanyi kutatasi normak desgalasat illeben |. Shavelson és Towne, 2003.
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képesseégek féflését, szervérdéset, életkori standardjait, a fogalmak egymapidését, a
fogalomrendszerek féjtiésének sajatossagait alapul #ésrvezésnek.

Széleskdi kutatasi-fejlesztési feladatot jelent a pedagogi@itékelés tudomanyos
megalapozasa. Magyarorszagon is elindult az eldrdimatosag, szamonkértieég
alapelveinek az alkalmazdsa az oktatasi rendszeibenAz orszagos, teljes Kkor
teljesitménymérések (4, 6, 8 és 10. évfolyamos)ebetése rendkivil fontos mind az
oktataspolitika orientalasa, mind az iskolai murslegitése szempontjabdl. Az eredmények
értelmezéséhez sziikséges szakmai tudas megteraraeeadban mar nem jut energia, igy ez
a hasznos informéaciétdémeg a latsgigekhez képest kevés hatast fog gyakorolni ataiako

A sok szazmillios felmérések csak akkor fejleszkhed kozoktatasi rendszert, ha
tematikdjukat rendszeres kutatdsok alapozzak meg,azZ eredmények értékelése, a
kovetkeztetések megfogalmazasa is tudomanyos aiaggal tortenik.

Bar — mas orszagokhoz hasonlban — a mérés—értekedisnk is az empirikus
neveléstudomanyi kutatds ,huzé terllete”, a mérésndszer elméleti-tudomanyos
megalapozasa meég tovabbi fejlesztési l&twieket rejt. Fontos, inkabb a gyakorlatot
szolgalé kutatdsi feladat a kulontsozéletkorok felmérésének tovabbi funkcionalis
differencialasa. Az iskolaba lépéskor a kilérbdimgnosztikai és srévizsgalati funkcidkat,

a formativ és kritérium-orientalt jelleget lehevdbb ebsiteni'’ Ez segitheti a probléméak
korai felismerését és a terapias eljarasok, difidédt fejleszé modszerek alkalmazasat,
amelyek révén elérhgt hogy valéban egyetlen gyermek se maradjon le. idkisebb
generaciok szamara mar széba johetnek a szumneldgij tesztek, amelyek arrol (is)
ad(hat)nak visszajelzést, milyen kozel jar a tandd érettségi kovetelményeinek
teljesitéséhez.

Az érettségi reformja lezajlott, ez a kdzoktataslypfutast lezaré vizsga egységessé valt.
Emellett jelents ebrelépés, hogy tartalma elmozdult az alkalmazhattadufelmérésének
irAnyaba. Ugyanakkor az Uj vizsgarendszer szanudémat is generalt. A kétsziiseg nem
integralédott a reformok rendszerébéirelhoz (helytelentl) egy dontési kényszert, mikdzbe
a lineéris (tobbb fokozatu) félfoku képzés kitolja a képzési szinttel kapcsolatostést az
alapképzés végére. A meghatarozé sulyd dontésy, égg tanuld kdzép, vagy emelt s#int
vizsgara késziljon fel, a sgillambicioktol az énképen at szamos olyan téhyefolyasolja,
amely nem csak a tanulé aktudlis tudasatol vagyhtesfejlodési leheiségeidl flgg.
Szikség van a vizsga hatterében allé tudaskoncépdainanyos kimunkalaséara, a technikai
lebonyolitAshoz szikséges feladatbank kifejlesmeséaz itemek kalibraldsara, a
valbsziriségi tesztmodelleket alapul egkalak kifejlesztésére, v&gsoron a mai két szint
k6z06s skalan valo kifejezésére.

A hazai orszagos felmérésekhez hasonléan kihaslaml azoknak a nemzetkozi
felméréséknek a lehigégei is, amelyekben részt vesziink (PISA, TIMSBLBIstb.). Ezek
hallatlan szellemi kapacitast koncentralva bemékatz egyes oktatdsi rendszerek pozitiv
vagy negativ vonasait, €s ennek alapjan kirajz@kda kovetendl fejlesztési iranyok is.
Azonban az ezekib készitett elemzések hazai hatdsa messze elmakaddmatostdl. Az
osszefoglald jelentések eredeti valtozatai (tbbleattyi kényv) még az egyetemi
konyvtarakban sem hozzaférbek. Bar a teljes (negyedmillié tanulé adatait tantzd)
eredeti adatbazisok az Interrédtietdlthetek, hianyzik az ezek hasznélatahoz sziikséges

1 |lyen eszkdz példaul a ma széles kérben alkalmd2BER tesztcsomag. L. Nagy, J6zsa, Vidakovich és
Fazekasné, 2004.
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felkésziltség, illetve elemk kapacitas. Van ugyan néhany képzett kutatatd,kakies az
ilyen bonyolultsdgu elendt feladat elvégzésére, ez a kor szdmos mas feladdétt nem
terhelhed az ilyen jelle munkaval, és nincsenek meg azok csatornak sentyakméven az
igényes elemzések utat talalndnak a fejlesztéskk f# is azoknak az orszagoknak a
gyakorlatat kell kovetni, amelyek legaldbb annyibltének az eredmények hazai
hasznositasara, az orszag szempontjabdl fontosleészések elvégzésére, mint magara a
felmérésre. Hosszabb tavon el kell érni, hogy ayaadwutatok minél nagyobb szamban
vehessenek részt maganak a nemzetkozi felmérésndbrmanyos megalapozasaban is.

A tankonyvek kiaddsa sokmilliardos Uzlet, és szint@illiardokat kovetel a digitalis,
multimédias anyagok kifejlesztése is. Ehhez képlestyésé# dsszegek allnak rendelkezésre a
tankonyvek, digitalis taneszkdzok hatékonysaganakgalatara, a fejlesztés tudomanyos
megalapozasara. Ezen a téren @toerdsok hallatlan pazarlasanak is tanui lehetigtdaul

az olvasas tanitdsahoz tiznél is tobbféle tank&atad all rendelkezésére, de ezek
hatékonysaganak tudomanyos alapossagu 0Osszehasanmait sohna nem kerdlt sor.
Viszonyitasként érdemes megjegyezni, hogy Finngitsnd egy ¢ olvasastanitasi modszert
alkalmaznak, annak folyamatos fejlesztésén visztudatnyi tudomanyos eszkézoket
alkalmazo kutatoi rithely dolgozik. Hasonlé a helyzet a digitélis tak@zdkkel is. Azok
fejlesztését nagyrészt a technikai Iésépek hatarozzak meg, nem pedig a tanitassal
kapcsolatos tudomanyos eredmények, @déglélektani vagy oktataselméleti szempontok.

A pedagogiai kultira megujitdsat mindenékedz ) osztélytermi modszerek kidolgozésa és
tudomanyos alapossagu ,bemérése” segithetbsaitban a frontalis osztalymunka keretib
kiléps, a megértést, az alkalmazast, a képességeékidsgt, a motivaciot ésit6 modszerek
kidolgozdsara van szikség. A sok szempontbol kfe&naintegracio, heterogén
tanul6csoportok egyltt tanitdsa nem valdsulhat raedifferencialt tanitasi médszerek
repertoriumanak dvitése nélkuil.

Az oktatasi rendszer human eéforrasa: a tanarképzeés és tovabbképzeés problémai

A nyugati orszagokban a tanéri mesterség atfogéemizhlaséra az 1970-es, 80-as években
kerdlt sor. E folyamatnak a lényege az volt, hoggraari foglalkozast kiemeljék a korabban
néha misztifikalt, kodoésen kordlirt, kulonleges iedttottsagra és képességekre &pit
modelll®l, és mas foglalkozasokhoz hasonlo, tanithato @glhatdé szakmava tegyek. Ezt a
folyamatot gyakran nevezik a tanari szakma professfizalasdnak, és ennek révén a
tanarképzés valdban integralodott a deldatas képzeési rendszerébe. Kialakult az a tobbé-
kevésbé egységes tudasbazis, amelynek elsajagtiasaanartol elvarhato, létrejottek a
tanarképzeés szervezeti keretei, megjelent a képp@stgatd kutatasi hatter.

Magyarorszag a mar emlitett térténelmi-ideologiedkidl, a neveléstudomany fégéesével
kapcsolatos problémék miatt ezékla folyamatokbol is kimaradt, és az ezredfordulidiab
évtizedes hatranyt halmozott fel. A nyugati orsikgb valdo kapcsolattartast a politikai
akadalyok megsimése utan mar csak az anyagi lébkégek korlatoztak. A rendszervaltozast
a magyarorszagi tanarképzés Ures konyvtarakkal yégjati tapasztalatokat nagyrészt
nélkulozd oktatégardaval élte meg. Ma is alig néhany olyktiveegyetemi oktatd dolgozik
neveléstudomanyi tanszéken, vesz részt pedagégatargyak tanitasaban, aki a
természettudomanyi, orvosi karokon A&ltalanos nomakk megfelédd mértékben élt és
dolgozott nyugati egyetemeken, aki részt vesz a zethizi tudomanyos életben,
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rendszeresen publikal angolul, kiilféldi konferekoid ad eb. igy ma nagyon kevés olyan
egyetem van, amelyik belathat@idbelill felzark6zhat a nemzetkozi folyamatokfoz.

Idokozben lezajlott a tanarképzés modernizalasanak Ugglyb korszaka, amelyik méar a
kutatasi eredmények kozvetlen gyakorlati alkalmazalozza meg. A mar korabban is
szoros egységbe szergdptt tanarképZz és neveléstudomanyi  kutatéhelyek
partnerkapcsolatot épitenek ki az iskolakkal, kialaa kutatas, a képzés és az oktatasi
gyakorlat fejlesztése kozotti egyutikbdés Gj modellje. E modell szerint egy tudasalapu
oktatasi rendszerben nincgidrra, hogy a kutatasi eredmeények tananyagga seljeaek,
majd a tanarképzésen és tovabbképzésen keresjtilsaglak az azokat alkalmazo
tanarokhoz. Ezért a tanarokat fel kell készitema,ahogy 6k maguk képesek legyenek a
kutatasi eredményeket kovetni, sajat munkajukbgrokidlni, tapasztalataikrol tarsaiknak
szakszdfen beszamolri®

Kdzismert, hogy a magyar oktatasi rendszer arangkintve sokkal tobb tanart foglalkoztat,
mint a nalunk jobb eredményeket felmutaté orszagtbklarendszerei. A kdvetkézévek
demografiai trendjei alapjan prognosztizalhaté szhbgy a tanar—tanulé arany tovabb fog
romlani, mind kevesebb tanul6 jut egy tanarra. Bbddelyzetben teljesen indokolatlan az a
mennyiségi tulképzés, aminek jelenleg tanui vagyuAk2004/2005-6s tanévben 11009
pedagdgus kapott diplom&tholott a pedagdgus palyan &vfolyamatos Ujratermelésére
ennek negyede is elegénténne. Ovodapedagogusbdl és tanitébdl a szikségesimtegy
hadromszorosa, altaldnos és koézépiskolai tanarbdligpenintegy 0Otszoérose kéfdik.
Mindemellett egyenetlen a tanarképzés dalsakmai 6sszetétele. Egyes népsagilcsész
szakokon a tulképzés sokszoros, mig a matematikergsszettudomanyi szakokra nincs
elegend jelentke®. Ez utobbi tertleteken akar tanarhiany is kialb&ul

A tulméretezett tanari karral kapcsolatban a& probléma, hogy ennyi pedagogust nem lehet
rendesen medgfizetni, ami elkerillhetetlenibsé@i a kontraszelekciot. Ugyanakkor ennyi
(gyakran a valtozasra motivalatlan) tanart nem tleleeadesen tovabbképezni sem; ilyen
tomeget nem lehet felkésziteni a szikséges valir@sEbben a helyzetben nem lehet a régi
rutint megtorni, nem lehet a tanuldok szelekcidjafszegregaciojara), a frontalis
osztalymunkéra, a tananyag ,leadasara”, a tankdnypesnagoltatadsara és reprodukcidjara
epub modszereket korszira heterogén csoportmunkéara, a kooperaciora, fakmacios-

kommunikéacios technologiak hasznalatara &példagogiai kulturaval felvaltani.

A tanari diplomat szerzett fiatalokat a képzés heésriti fel a tanari munkéara, ami mogott az
a hallgatdlagos kdzmegegyezés all, hogy tobbségéi ms szandékozik tanitani. A
tanarképé intézmeények ugyanakkor hallatlanul pazarl6 moédamnak a tanarképzeés
finanszirozasara hasznalhaté forrdsokkal és a kbpmérészt vdl egyetemi ésdiskolai
oktatok munkaerejével. Masrészt félgnil bannak a kovetkézdiakgeneracioval, akiknek
az oktatasat a tanitas terén képzetlen diplomadnkrak.

12 Osszehasonlitasként megfontolandé, hogy Finnobsrdg- amely lakosainak szamat tekintve csak fele
Magyarorszagnak — 100 felett van a neveléstudomgmili professor” statusban Iék szama. Legalabb
kétharmaduk nemzetkdzileg ismert kutato.

3 Erre a szemléletre épiil mar mintegy harminc événma Kutatasalapt tanarképzés. L. Niemi és Jakku-
Sihvonen, 2005.

141267 6vodapedagogus, 2046 tanitd, 6725 altalasdedeépiskolai tanar és 971 szakoktat. Forras: OM
Statisztikai Tajékoztatd. Oktatasi évkonyv 2004/202D.
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Ebben a helyzetben a ,tanarra képzés” dmage, a diplomaknak a kodzoktatasi rendszer
szempontjabol tekintett szakmai értékessen megkérgelezhed. Az elbzéekben mar
emlitett tudomanyos hattér hianya, az egyetefigkdlai oktatok képzettségbeli dsszetétele,
szakmai tapasztalata meghatarozza a tanarképzébnédr amit — tekintettel az egyetemi
autonOmiara és a tanszabadsagra — kozvetlew kidlskozokkel nem lehet megvaltoztatni.
Mivel a tanarképzésre jelentkehallgatok tobbsége nem akar tanar lenni, és tindjgy ha
szeretne, akkor sem lenne ra sok esélye, a takap@ targyakat nem veszi komolyan.
Ugyanebldl a feltevésBl kiindulva a kép# intézmények sem fektetnek tul nagy hangsulyt a
tanarra képzeésre, a tanari mesterség készsegeaijiekztesére, és a fébktatas jelenlegi
finanszirozasi rendszere nem is motivalja errepadtielyeket.

Komoly problémat jelent a tanartovabbképzés tuldeitentralizalasa (minimalis feltételek
teljesitése mellett barki indithat tovabbképzésigpamot) és ,piacositasa”. A kozoktatas
hosszl tavl érdekeit és a tanarok szakmaddéfenek szempontjait ugyanis felllirjdk az
anyagi haszonszerzés motivacidi. Amig az iskolak reedekeltek kdzvetlendl az oktatas
hatékonysaganak javitasaban, nem lehet elvarny, taogiraikat a valéban igényes, magasabb
kovetelményeket thmaszto képzeési programokra Kiildjé

A pedagoguskeépzeés tulsagosan széttagolt, tobbatvian intézményben folyik. Ennyi helyen
nem lehet megteremteni sem a gazdasagos ,Uzemthéset®m az infrastruktarat; nem lehet
biztositani a megfel8l szakértelmet. A modern tanari munkara val6 felikész
infrastrukturalis feltételeinek kiépitése (pl. ta@si gyakorlatok lehésége, multimédia-
pedagogiai képzés), a neveléstudomanyi komponefisyég kozvetitése jeléist anyagi
beruhdzast és gyorsitott Uténoktatdé képzést/cserét igényelne. Ehhez mindetgkel
jelensen csokkenteni kellene a pedagdégusképelyek szamat. Osszehasonlitasképpen
érdemes megemliteni, hogy orvosképzés Magyarorazaunddssze négy nagy egyetemen
folyik. Feltéve, hogy az orszagnak legfeljebb kétsannyi tanarra lenne sziksége, mint
orvosra, a tanarképzés feladatait 6-8 képdy, példaul nagy egyetem el tudnd latni.

Pillanatnyilag a széttagoltsdg €s a helyi érdekeknidanciaja dnik a tanarképzés
modernizacidjat blokkold egyik legsulyosabb gondnakelenlegi tanarkégz intézmények
ugyanis a mostani helyzet — a nagy létszamu, gyengésédi tdmeges tanarképzés —
fenntartasaban érdekeltek. Ekkora voluinéépzést pedig csak viszonylag ,olcson” lehet
fenntartani, vagyis nincs esély asdferradsok koncentralasara.

A pedagogusképzésnek a Bologna-folyamat keretélimiakikott Uj rendszere torténelmi
lehetséget kinal a tanarképzés atfogo fejlesztéséhetxelegy Uj fejpdési palyara allitasara.

A tanarképzés mester szintre, hagyoméanyos fokbeatirolassal egyetemi szintre emelése és
a képzés korszérpedagogiai tartalmakkal valé megtdltése nalunknegteremti a tanari
szakma professzionalizalasénak alapjait.

Az Uj egyetemi keretek elvileg lelisEget teremtenek a legujabb fejlemények atvételére.
Felismerve az oktatasi rendszerre a tanarok képz&séesztil gyakorolhatdé hatast, a
tanarképzés tudoméanyos alapokra helyezése vildgsadigyelem kdzéppontjaba kertlt. A
tudomanyossag alapvekritériuma az, hogysemmi olyannak a tanulasara ne késztessék a
tanarokat, amit nem igazolnak kutatasi eredméngekitsl nem bizonyithatd, hogy a tanitas
gyakorlataban eredményesen alkalmazhato6. Viszomddga diszciplina keretében kialakitott,
tudomanyosan igazolt tudast integralni lehet a ra@pzésbe/tovabbképzésbe, ha az a
leend/gyakorl6 tanarok szamara hasznos. Ez a hagyomadigzsiplinakra osztott (néha az
egyes diszciplindk oOraszam-aranyat kinosan ,kiegylgnzd”) tanarképzés tananyaganak
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alapos megrostalasat, 0j tudomanyos szeniléleipzési programok kidolgozasat, Uj
tanarképzési tankdnyvek megirdsat teszi szilkségessé

A tanarképzés terén jelenleg lezajlo folyamatotkgya hasonlitjak ahhoz a fordulathoz,
amely az orvoslasban végbement, amikor az orvosaKairuzslas évezredes torténetéenek
tanulmanyozasa helyett a tudomanyos ismeretekredtddez tanitanf> A tartalmak
megvalasztasakor tehat a tudomanyosan érvényampyfiattan hatékony és hasznosithato
tudas kivalasztasa az alap¥vszempont, szarmazzon ez a tudas akar az agykdhtakar a
pszichologiai kutatasokbdl vagy barmely tarsadalmomanybol, a I1ényeg az, hogy az a
tanitast, a tanari munkat segitse. Az utObbi édéke tanitast tamogaté kutatasi
eredményeinek tdbbsége nem sorolhato be kizar@dagegyetlen diszciplindba sem. Példaul
a 16 tertletek tipikus angol megnevezéstvelopmental research, research on learning and
instruction, teaching and learning research, resdaon teacher education/training\z e
kulcsszavakkal jellemezhet tudomanyos érték tudas diszciplindris hovatartozasa a
tanarképzés szempontjabol nem Iényeges kérdés.idNeeszélve arrdl, hogy a tanari munkat
leginkabb segdt specifikus terlletekréading research, science education resepaimyira
integraltak a kulonbdrdiszciplinak szemléletmaodjat, hogy az elkilonigdksnem lehet realis
alapja.

A tudomanyos megalapozast egy masik oldalrdsiéir a kutatdsalapu(research based)
tanarképzeés. Ez lényegében a tanari munkat a tudaekisérletezés logikajara épiti fel, és
a tanari munka szamos terilletén az eredetileg @nédyos kutatdsok soran kifejlesztett
eszk6zok és mobdszerek alkalmazasat tételezi fddaméa tanuldk megismerésében a
hagyoméanyos spontan megfigyelés és szubjektiv giégikorlatainak atlépése érdekében a
tanarok elsajatitjak a szisztematikus megfigyed@snterju, a kéréives technikak és a tesztek
alkalmazaséat. A tanar minden egyes tanitasi folyainggyy-egy kutatasi projektként fogja fel,
amelynek az eredményeit a rendelkezésére allo jletpddb tudomanyos eszkdzokkel
kontrollalja. igy a szubjektiv onreflexio mellettdoh nyilik a killonbdé tanitasi modszerek
objektiv 6sszevetésére, és ezaltal a tanari mwikarhatos javitasara.

Ez a személetmdd egyben koveti a tanulas konstisidi elveit is, mely szerint a tanarok
sincsenek a végleges és megkfidzhetetlen tudas birtokaban. Allandéan hipotdas
fogalmaznak meg, azokat a tapasztalat mérlegérétess elvetik vagy megésitve latjak
eredeti elgondolasaikat. Ennek a tanulasi folyaalatn mirhségét alapvéen a tudomanyos
kutatas eszkodzeinek alkalmazasa, a rendelkezdsrekiihtasi technikak befolyasoljak. A
tanarok kutatasalapu képzését a finn modell szdmanutatja. Lényegében leforditja az
élethosszig tartd tanulas absztrakt alapelveitr&kia tanari palyara. Eszerint az egyetem a
tanarokat nemcsak tudomanyosan érvényes tudagsaklahanem megtanitjgket tudasuk
folyamatos gyarapitasara is.

A kutatadsalapu tanarképzés egyben megoldja a ktdatirok képzésének problémajat is —
olyan tanarok kerilnek az iskolakba, akik maguknmként, a ,terepmunkak” végzésével
segitik a dhivatasu kutatOkat. Rajtuk keresztll valosulhat megredményeknek az oktatasi
rendszerbe valé gyors bearamoltatasa és alkalm#&zdsa a modell egyben a kutatéképzés
lehetségeit is tagitja.

5 Ezt az analdgiat hasznéalja tobb amerikai kényvaisgly az 0j oktatasi torvénynek a tudomanyossaggal
kapcsolatos éirdsait a tanarképzésre alkalmazza, példallational Academy of Educatiokeretében
Iétrehozott munkacsoport altal irt atfogé munka. iBarling-Hammond és Bransford, 2005.
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A mester szirt, tudomanyosan megalapozott, kutatasalapu tana&képhat megteremtené
kutatas, a képzés és az eredmények alkalmazasahalz egysegét, amely elengedhetetlen
egy tudasalapu oktatasi rendszer megvaldsitasblyyanakkor fel kell hivni a figyelmet arra
is, hogy ennek érdekében olyan hosszu tavweetelkint, hatérozott tudomanypolitikai és
oktataspolitikai dontésekre van szikség, amelyeik cendkivili esetekben, tébbnyire
valsaghelyzetekben szoktak megszuletni. E tanulnaahkivanta megmutatni, hogy most az
oktatas terén ilyen valsaghelyzet van.
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