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Az olvasas is gondolkozas, s az iras is beszéd.

Babits Mihaly
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Bevezetés

Az olvasas diagnosztikus mérések tartalmi kereteit bemutatd kotet motto-
jaul egy Babits Mihalytol vett idézetet valasztottunk: ,,Az olvasas is gondol-
kozas, s az iras is beszéd.” Ha ennek igazsagat végiggondoljuk, azonnal
rajoviink, hogy a megismerd funkcidknak e két nagy teriilete mennyire
magatol értetdédOen hatarozza meg, hogy miként alakul az olvasas- és
irastanulas kezdete, mily Osszetett az irott szovegek megértésének fejlo-
dése, a tudasnak az olvasasra épiild0 megszerzése. Az olvasas és szovegér-
tés fejlodésének mérése ezeknek az Osszefliggéseknek a megértése és a
valtozasok természetének ismerete nélkiil aligha lehetséges. Lehet az
olvasasrol és szovegértésrol szerzett tanari tapasztalatok alapjan is vala-
milyen becslést adni arr6l, hogy miként is alakulnak ezek a készségek,
am a becslés pontossagat befolyasolod szubjektiv tényezoktdl soha nem
lehet megszabadulni.

A mai iskolakban az olvasastanitasi modszereknek, a szovegértés fej-
lesztésének, a tudasszerzés segitésének megbizhaté mérdeszkdzokkel
Osszegylijtott és elfogadott mddszerekkel elemzett adatokra kellene épi-
tenie. Az olvasas és szdvegértés problémainak egy részét a felkészilt
pedagogus meg tudja oldani, hiszen az ezekben alulteljesitd gyerekeknek
csak egy igen kis része tartozik a kiilonleges oktatasi és nevelési szlik-
ségletiieck kozé. Szubjektiv becslésekre hagyatkozva nem lehet valédi,
a probléma gyokerét kezeld iskolai fejlesztomunkat végezni, hiszen meg-
felel6 mérdeszkdzok nélkiil nem allapithatdo meg jol a tanulok fejlettségi
szintje, s az alkalmazott fejleszté beavatkozas eredményének meghataro-
zasa.

Az utébbi évtizedben vilagszerte megerdsodtek azok a kutatasok, ame-
lyek eredményeinek integralasaval, a gyakorlatba torténd atiiltetésével
jelentdsen javulhat az iskolai oktatas eredményessége. Az a program,
amelynek keretében ez a kotet 1étrejott, harom jelentésebb fejlodési ten-
dencia metszetében helyezkedik el. Egyrészt a nemzetkdzi felmérések
hatarozott lendiiletet adtak a pedagogiai értékelés, tesztelés fejlodésének;
masrészt a pedagogiai és pszichologiai kutatas eredményei nyoman mind
kifinomultabb tudaskoncepcio kidolgozasara nyilik lehetdség, igy jobban
meg lehet hatarozni, mi az, amit a fejlodés egyes szakaszaiban mérni érde-
mes; harmadsorban pedig az informaciés-kommunikacids technologiak
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fejlodése lehetové teszi, hogy a méréseket ugy, olyan gyakorisaggal vé-
gezziik el, ahogyan azokra az iskolai munkaban sziikség van.

Az oktatasi rendszerek fejlodésének kulcsa, hogy a rendszer kiillonb6z6
szintjein hatékony visszacsatolé mechanizmusok épiiljenek ki. Ezeket olyan
mérésekkel lehet megvaldsitani, amelyek a rendszer egyes szintjein objek-
tiv adatokat szolgaltatnak a kiilonb6z6 teljesitményekrol. A mérések teszik
lehetévé, hogy megallapitsuk, megfelel-e a rendszer miikodése a kitlizott
céloknak, vagy egy beavatkozas elérte-e a kivant eredményt. A kézoktatasi
rendszerben a visszacsatolas harom fontosabb szintje alakult ki. A nagy
nemzetkozi felmérések az ezredforduld utan valtak rendszeressé. Magyar-
orszag is részt vesz azokban a nemzetkdzi vizsgéalatokban (PISA, TIMSS,
PIRLS), amelyek eredményei lehetdvé teszik, hogy a magyar kdzoktatas
teljesitményeit mas orszagokéval dsszehasonlitva értékeljiik. Az adatok,
elemzések alapjan kdvetkeztetéseket vonhatunk le arra vonatkozoan, mi-
ként lehet az oktatast rendszerszintli valtoztatasokkal hatékonyabba tenni.
Az egymast kovetd felmérések eredményei visszajelzést adnak az esetle-
ges beavatkozasok hatasairdl is. A nemzetkdzi értékelési programok
megtervezésében és lebonyolitasaban a vilag legjelentdsebb kutatd-fejlesz-
t6 kdzpontjai vesznek részt. Az altaluk kidolgozott mérésmetodikai meg-
oldasok segitették a nemzeti értékelési rendszerek kialakitasat.

Sok orszagban, koztiik Magyarorszagon is kiépiilt a teljes korii, néhany
évfolyamon minden tanuldra kiterjed6 évenkénti felmérés. Ezek alapjan
az iskolak részletes visszajelzést kapnak sajat tanuldik eredményérol,
melynek elemzése révén javithatjak belsé folyamataikat, munkajuk haté-
konysagat. Az eredmények nyilvanossagra hozatala pedig 0sztonzést je-
lenthet a fejlodés lehetdségeinek keresésére. Ugyanakkor az ilyen jellegii
rendszereket hosszabb ideje miikodtetd orszagok gyakorlata azt is meg-
mutatta, hogy az iskoldkra gyakorolt nyomas csak egy bizonyos mértékig
javitja a hatékonysagot. Ha az iskolak vagy a pedagogusok szamara til
magas az egyes mérések tétje, az kiilonbozo torzulasokhoz vezethet. A ha-
tékonysagot tovabb javitani mar csak a pedagdégusok munkajat kdzvetle-
niil segité modszerek és eszkozok elterjesztésével lehet. Ezek kozé tar-
toznak azok a méréeszkozok, amelyekkel a pedagdgusok pontosan meg
tudjak hatarozni, hol tart a tanulok fejlodése a késébbi tanulds szempont-
jabol fontosabb teriileteken.

A hagyomanyos, papir alapu tesztek azonban nagyon koltségesek és
munkaigényesek voltak, igy azokkal nem lehetett megvalositani a kell6en
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gyakori méréseket. Ezért masodik fontos fejleményként az 0j informacios
¢s kommunikacios technoldgiak robbanasszert fejlodését emlitjiik, me-
lyek az élet minden teriiletén, igy a pedagogiai mérések terén is ujszer
megoldasokat kindlnak. Alkalmazasukkal korabban megvalosithatatlan
feladatok kényelmesen megoldhatova valnak az oktatasban is. Ez utobbiak
kozé tartozik a gyakori diagnosztikus visszajelzést biztositdo pedagodgiai
értékelés. A szamitogépek oktatasi alkalmazasa gyakorlatilag az elsé nagy-
méretli elektronikus szamitogépek megjelenésével megkezdddott, mar
évtizedekkel ezel6tt is sziilettek szamitogépes oktatoprogramok. Az infor-
matikai eszk6zok iskolai alkalmazasa azonban legtobbszor a technoldgia
feldl indult el, azzal a logikaval, hogy ha mar ott a lehetdség, alkalmazzuk
azt a tanitasban is. Az online diagnosztikus értékelés kidolgozasa ezzel
éppen ellentétes iranyu folyamat. Egy alapvetd jelent6ségli pedagogiai
feladat megvalositasahoz keressiik a megfeleld eszkozt. A tanuldk gya-
kori és részletes felmérése papir alapu tesztekkel megvalosithatatlan. Itt
az informacios-kommunikaciés technologia valoban massal nem potol-
hat6 eszkozt jelent, amely kiterjeszti a pedagogiai értékelés lehetdségeit.

A harmadik, €s e kotet targyahoz legkozelebb allo fejlemény a pszicho-
logia kognitiv forradalma, amely folyamat a mult szazad végén szamos
tertiletre kihatott, és 0j lendiiletet adott az iskolai tanulés €s tanitas kuta-
tasanak is. Uj, a korabbinal differencialtabb tudaskoncepciok kialakula-
sahoz vezetett, ami lehetové tette az iskolai oktatas céljainak pontosabb
meghatarozasat, tudomanyosan megalapozott standardok, kovetelmények
kidolgozasat. Ez a folyamat megnyitotta az utat a tanulok fejlédési folya-
matainak részletesebb feltérképezése elott is.

A kora gyermekkor meghatarozé szerepének felismerése nyoman
a figyelem kozéppontjaba keriilt az iskola kezd6 szakasza, kiilonoskép-
pen a nyelvi fejlodés segitése €s a gondolkodasi képességek fejlesztése.
Szamos vizsgalat bizonyitotta, hogy az alapvetd készségek elsajatitasa nél-
kiil a tanulok nem képesek a tananyag mélyebb megértésére, ennek hia-
nyaban pedig legfeljebb csak valtozatlan forméaban tudjak reprodukalni
a tananyagot, de nem képesek azt uj helyzetekben alkalmazni. A megfe-
lel6 alapok kialakitasa nélkiil a kés6bbi tanulasban stulyos nehézségek
jelentkeznek, az elsd iskolai években elszenvedett kudarc egész életre
meghatdrozza a tanuldshoz valé viszonyt.

Az olvasas sajatos szerepet tolt be a tanuldsban, amennyiben elfogad-
juk, hogy ennek megfeleld szintje minden tovabbi tanulas eléfeltétele.
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Biztos szovegértés nélkiil nem lehet elmélyiilni a matematikaban és nem
lehet kdvetni, értden feldolgozni a természettudomanyi szévegeket sem.
A gyenge szovegértés akadalya lehet a mas teriileteket felmérd tesztek
megoldasanak is, igy az olvasasi problémak eltorzithatjak azok érvényes-
ségét. Mindebbdl nyilvanvaldan kovetkezik, hogy az olvasasnak kiemelt
szerepet kell kapnia a tanitasban, mint ahogy az olvasas és szovegértés
szintjének, fejlodésének diagnosztikus felmérésére is fokozott hangsulyt
kell fektetni.

Az elézdekben attekintett fejlédési folyamatok nyoman inditotta el
a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja a ,,Diag-
nosztikus mérések fejlesztése” c. projektet. Ennek keretében harom fo
teriileten, az olvasas-szovegértés, a matematika és a természettudomany
tertiletén, az elsé hat évfolyamon keriil sor a diagnosztikus mérések tar-
talmi kereteinek részletes kidolgozasara. Ezekre épitve tobb szaz feladatot
tartalmazo feladatbankok késziilnek, melyeket majd egy online szamitogé-
pes rendszer tesz a tanulok szamara az interneten keresztiil hozzaférhe-
tové. Ez a rendszer — melynek teljes kiépitése sok egymasra épiild 1épés-
bol allo hossza folyamat — alkalmas lesz arra, hogy rendszeres, gyakori
tanuloi szintli visszajelzéseket szolgaltasson a tudas kiilonb6z6 dimenzioi-
nak valtozasarol.

A diagnosztikus tesztek mindenekel6tt azt elemzik, hol tart az egyes
tanulok fejlodése bizonyos viszonyitasi szempontokhoz képest. Miként
a rendszerszintli vizsgalatoknal, itt is természetes viszonyitasi alap lehet
a populécid atlaga: fontos informacid, hogy hol tart egy tanulé hasonlo
helyzetl tarsaihoz képest. A diagnosztikus teszteknek azonban ennél tob-
bet kell nyujtaniuk, kovetniiik kell a tanuldk fejlodésének idobeli valtoza-
sat, azaz egy adott teljesitményt 0ssze kell vetni a tanuldk sajat korabbi
eredményeivel is.

A mérdeszkozok tudomanyos alapossaggal kifejlesztett tartalmi kere-
tekre épiilnek, amit harom azonos szerkezetli kdtet foglal 6ssze. Ez a ko-
tet az olvasas teriiletén végzett munka eredményeit mutatja be, két ha-
sonld mii a matematika €s a természettudomany teriiletén végzett munka-
6l szamol be. A harom teriileten parhuzamosan folyt a fejlesztd munka,
ugyanazt a tagabb elméleti koncepcidt, azonos fogalmi rendszert alkal-
mazva keriilt sor a mérések részletes tartalmanak meghatarozasara. A ko-
tetek k6z0s szerkezetén tul e bevezetd és a negyedik fejezet is tartalmaz
mindharom teriileten megjelend kozos részeket.
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Bevezetés

Az itt bemutatasra keriild fejleszté munka épit a Szegedi Tudomany-
egyetemen a pedagogiai értékelés terén folyo tobb évtizedes kutatomunka
tapasztalataira, az MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport eredmé-
nyeire, mindenekelott a tudas szerkezetével, szervezddésével kapcsolatos
vizsgalatokra, a pedagogiai értékelés, a méréselmélet, a fogalmi fejlodés,
a gondolkodasi képességek fejlodése, a problémamegoldas, az iskolaké-
sziiltség-felmérések eredményeire, tovabba a feladatiras, tesztszerkesztés,
tesztfejlesztés terén kialakitott technologidkra. Ugyanakkor a diagnosztikus
mérések megalapozasa olyan komplex feladat, amelynek megoldasahoz
széles kori tudomanyos 6sszefogasra van sziikség. Ennek megfelelden a
tartalmi keretek kidolgozasa hazai és nemzetkozi egyiittmiikodésben va-
losult meg, melyben részt vesznek a felmért teriiletek kutatdi is. Az egyes
kotetek elméleti fejezeteinek megirasaban tarszerzéként kozremiikddnek
az adott kérdések kiemelkedd specialistai, ezaltal a nemzetkozi szinten
elérheto legkiérleltebb tudomanyos tudasra épithetiink. A tartalmi keretek
részleteit tantervfejlesztésben, feladatirasban jartas kutatok és gyakorlati
szakemberek, pedagogusok dolgoztak ki.

A tartalmi keretek kidolgozasa egy haromdimenzios tudaskoncepcidra
épiil, kovetve azt a hagyomanyt, amely végigvonul a szervezett iskolazas
torténetén. A szervezett oktatassal egyidds torekvés az értelem kimtivelé-
se, a gondolkodas, az altalanos képességek fejlesztése. A modern iskolai
oktatas is szamos olyan célt tliz ki, amely magara a tanulé személyre vo-
natkozik. E célok megvalésitasaban mindenekel6tt az emberrel, a fejlodo
gyermekkel foglalkoz6 tudomanyok eredményei igazitanak el benniinket.
A fejlédéslélektan, a tanulasra vonatkozo pszichologiai eredmények,
ujabban pedig az agykutatas, a kognitiv idegtudomany eredményei lehet-
nek e célok pontosabb értelmezésének és a mérési tartalom koriilhataro-
lasanak forrasai.

A célok egy masik kore az iskolaban tanultak hasznossagaval kapcsola-
tos: a ,,nem az iskolanak tanulunk” figyelmeztetés ma talan aktualisabb,
mint korabban barmikor, hiszen a modern tarsadalmi kornyezet sokkal
gyorsabban valtozik, mint amit az iskola kovetni tud. Elengedhetetlen
tehat, hogy a diagnosztikus értékelés tartalmi kereteiben 6nalléan foglal-
kozzunk a tudas alkalmazasanak kérdéseivel. Ez egy masik szempontu
célrendszert jelent, annak meghatarozasat, hogy mit varunk el az iskolatél
annak érdekében, hogy felkészitse a tanulokat mindazoknak a szovegek-
nek az értelmezésére, amelyekkel a tanulas és a hétkoznapi élet kiilonb6zo
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szituacioiban taldlkoznak. Az olvasas funkcidi jelentdsen megvaltoztak,
a kiillonb6z6 szovegek feldolgozasa a hétkdznapi élet részévé valt. Ma mar
nemcsak a szépirodalom és a kiilonb6z6 folyamatos szovegek olvasasara
kell a tanuldkat felkésziteni, hanem arra is, hogy a kiillonb6z6 formaban,
szovegként, grafikusan, tdblazatosan reprezentalt informaciot hatékonyan
feldolgozzak, kritikusan értékeljék és alkalmazzak. A papirra nyomtatott
linearisan szervez6dd szovegek mellett mind tobb informaciot kell ki-
nyerniink az elektronikus informaciéforrasokbol.

Harmadsorban, fontosak azok a tartalmak, amelyeket az iskolak a tu-
domanyok és a mivészetek altal felhalmozott tudasbol kozvetitenek.
Nem csupan azért, mert ezek nélkiil az el6z6 célokat sem lehet megvalo-
sitani, hanem azért is, mert onmagaban is fontos, hogy a tanulok megis-
merjék a kultura adott teriiletét, a matematika, a természettudomanyok
altal 1étrehozott, és az adott tudomany belsé értékei szerint szervez6do
tudast. Az iskola a kozvetitend6 tudast tantervekké, tananyagga szervezi,
a fejlesztés mindig valamilyen konkrét tartalmak elsajatitasaval torténik.
A tanitas, a fejlesztés tartalmai, még ha esetleg tavlati, dnmagukon tul-
mutatd célokat szolgalnak is, nem k6zombds, milyen szovegeken, mely
tartalmakon keresztiil valosul meg a tanuldk ért6 olvasasanak fejlesztése.

Az utdbbi évtizedekben ezek a célok egymassal versengve jelentek
meg, hol egyik, hol masik valt divatossa. E projekt keretében feltételez-
ziik, hogy az oktatas a harom f6 célt egymassal integralva valdsitja meg,
ugyanakkor a diagnosztikus értékelésnek ezeket differencialtan kell ke-
zelni. A diagnosztikus értékelésnek konkrétan meg kell mutatnia, ha
egyik vagy masik dimenzioban lemaradas tapasztalhato.

A kotet elsd harom fejezete az el6zéekben emlitett harom dimenzio
elméleti hatterét, kutatasi eredményeit mutatja be. Az els6 fejezetben Leo
Blomert ¢és Csépe Valéria az olvasés tanitasanak és felmérésének foként
pszichologiai kérdéseivel foglalkozik. Attekinti a fejlesztést és mérést meg-
alapozo kognitiv idegtudomanyi kutatasokat, és épit az interdiszciplinaris
olvasaskutatasok legtjabb eredményeire. A masodik fejezetben Wolfgang
Schnotz és Molnar Edit Katalin az alkalmazas szempontjait, az olvasassal
kapcsolatban megfogalmazhato kiils6 igényeket tekinti at. Ez az a szem-
pont, amelynek jelentdségére a PISA-vizsgalatok is felhivtak a figyelmet,
¢és a kiilonb6z6 hazai olvasasfelméréseknek is egyik kiemelt kérdésévé
valt. A harmadik fejezetben Jozsa Krisztian €s Steklacs Janos az olvasas
tanitasanak és tanulasanak tartalmait, tantervi kereteit mutatja be, és meg-
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Bevezetés

fogalmazza a mérésekre vonatkozo6 kovetkeztetéseket. Mindharom fejezet
gazdag szakirodalmi hattérre épiil, s a szerkesztés idGpontjaban napra-
kész, részletes irodalomjegyzékek alapozzak meg, s segithetik tovabb a
késobbi fejlesztomunkat. A negyedik fejezetben Csapo Bend, Jozsa
Krisztian, Stekldcs Janos, Hodi Agnes és Csikos Csaba a tartalmi keretek
kidolgozasanak elméleti kérdéseivel és a diagnosztikus felmérések saja-
tos igényeivel foglalkozik, majd kifejti a kovetkezd részben bemutatasra
keriil6 részletes tartalmi leirdsokra vonatkozo kovetkeztetéseket, a munka
gyakorlati részére vonatkozo megfontolasokat.

A kotet 6todik, leghosszabb fejezete része a diagnosztikus értékelés
részletes tartalmi kereteit fejti ki. Ennek a résznek az a funkcidja, hogy
pontosan koriilhatarolja a mérendd tartalmakat, megalapozza a mérdesz-
kozok kidolgozasat, a feladatok elkészitését. A diagnosztikus felmérés
soran az iskola els6 hat évfolyamat egy egységes fejlesztési folyamatnak
tekintjiik. Ennek megfeleléen a mérési eredmények egységes, a hat évfo-
lyamot atfogé skalakon helyezik el a tanulokat aktudlis fejlettségi szint-
jiilk alapjan. Igy lényegében a feladatok tartamainak leirasa is egyetlen
folyamatos egységet alkothatna. Az attekinthet6ség érdekében és az okta-
tasi standardok hagyomanyait kovetve azonban a folyamatot harom, hozza-
vetSleg két évet atfogo szintre bontottuk. fgy mutatjuk be a harom dimen-
zi6 mentén az 6sszesen kilenc tartalmi blokkot.

A tartalmi kereteknek azt a formajat, amelyet ebben a kotetben Gssze-
foglaltunk, csak egy hosszabb fejlesztési folyamat kezdd 1épésének te-
kinthetjiik. Meghataroztuk, hogy a ma rendelkezésre all6 tudas alapjan
milyen irdnyban érdemes elindulni. Az attekintett teriileteken azonban
nagyon gyors a fejlodés, ezért idordl idore integralni kell az {1j tudoma-
nyos eredményeket. A feladatbank kidolgozésa soran nyert tapasztalatok,
majd kés6bb a diagnosztikus rendszer miikodése soran keletkezo adatok
elemzése lehetdséget nyujt a tartalmi leirasok folyamatos finomitasara.
A feladatok bemérése, majd az adatok 0sszefiiggéseinek elemzése lehetd-
séget ad arra, hogy az elméleti modelleket az empirikus eredmények fé-
nyében értékeljiik. Néhany év mulva pedig azt is elemezni lehet, hogy a
korai fejoédés egyes teriiletei milyen Osszefliggésben allnak a késébbi
teljesitményekkel.

A kotet elkészitésében tobb kollégank meghatarozoé szerepet jatszott,
koziilik is kiemelkedik Jozsa Krisztian, Steklacs Janos, Hodi Agnes és
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Csikos Csaba hozzajarulasa. A munkaban a szerzékon kiviil szamos to-
vabbi munkatarsunk mikodott kozre, akiknek ez(ton is kdszonetet mon-
dunk. Kiilon is koszonjiik a projektet iranyitd €s szervezd team, Molnar
Katalin, Kléner Judit és Turi Diana munkajat. A tartalom kidolgozasa-
hoz és végso formaba ontéséhez sok segitséget kaptunk szakmai lektora-
inktol, koszonjik Horvath Zsuzsanna, Nikolov Marianne és Toth Dénes
értékes kritikai észrevételeit és javaslatait.

Csapo Bend és Csépe Valeria
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