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Roma tanulok motivaciojat
befolyasolo tényezok

A roma tanulok iskolai sikertelenségeit 1ij nézépontbol, a tanuldsi
motivdcio felol vizsgdljuk. A kiillénbozo kultiirdkba tartozo
gyermekek tanuldsi motivumainak ismerete alapuveto szerepet
Jjatszhat a roma kisebbség iskolai kudarcainak felszdamoldsdban.

— halljuk gyakran, a valésagban azonban a roma tanulok tobbsége sikertelen a

magyar iskolarendszerben, a kotelezd oktatds altal kinalt lehetdségeket a roma
tarsadalom nem tudja kiakndzni (1asd: Polonyi, 2002). Az okokat kutatva nem keriilhetd
meg a tanulasi motivacié vizsgalata, mely az iskolai sikeresség kulcsfontossagi megha-
tarozoja. Nagy Jozsef (2000) megfogalmazasa szerint a tanulas eredményessége a tanu-
lasi motivumrendszer fejlettségétol fiigg, a tanulasi képességek ,,csak” a tanulas haté-
konysagat befolyasoljak. A motivacidkutatasok uj felismerései tovabb novelik e témakor
jelentdségét. Az eredmények szerint a motivumok €s képességek fejlédése szorosan egy-
masba fonddik, egymast segiti, és valdsziniisithetd, hogy a motivumok az intelligencia-
nal szorosabb kapcsolatban allnak a készségfejlodés iitemével, gyorsasagaval. (Jozsa,
2005) Természetesen a roma gyermekek iskolai kudarcai nem vezethet6ek vissza egyet-
len problémara, az okok egymassal 6sszefliggd halmazardl van szé (eltérd csaladi szoci-
alizacid, nyelvi hatrany, el6itéletek, szegregacio stb.), amelynek elemei leginkabb a tanu-
lasi motivacion keresztiil fejtik ki hatasukat. Az el6zéekbdl kovetkezden a roma tanuldk
tanulasi motivacidjanak elemzésekor tulajdonképpen az egész ciganysag helyzetének ja-
vulasarol — illetve annak akadalyairdl — van szo.

A roma és nem roma tanuldk motivaciojanak feltételezhet6 kiilonbségeit a Nagy Jo-
zsef altal kidolgozott Gj megkozelitést tanulasi motivacio keretein beliil értelmezem, a
motivacio szociokulturalis elméletének (Rueda és Moll, 1999) szem el6tt tartasaval, va-
gyis az egyéni aktivitds szociokulturalis kontextusanak hangsulyozasaval.

A téma tanulmanyozésakor figyelembe kell venniink, hogy a magyarorszagi roma ki-
sebbség — mint minden népcsoport — rendkiviil heterogén (Szuhay, 1997), igy olyan alta-
lanos megallapitasok nincsenek, amelyek a hazai romak minden csoportjara érvényesek
lennének. Emellett figyelembe kell venniink azt is, hogy a jovedelmi szempontbol ked-
vezodtlen helyzetben 1évo kisebbségek esetében a csaladi élet €s a gyermeknevelés szoka-
sait illetden szamos hasonlé vonas fedezhet6 fel. (Vajda, 1994) Vagyis a szocializacios,
motivacios eltérések egy része nem a roma kultura sajatja, hanem a hatranyos helyzet
eredménye. Eszrevételeim igy leginkabb a kedvez6tlen anyagi helyzetben €16, hagyoma-
nyaikat 0rz6 cigany kozosségekre jellemzoek.

ﬁ magyarorszagi roma kisebbség felemelkedésének utja az iskolan keresztiil vezet

Roma gyermekek szocializacioja

A roma gyermekek tobbségitdl eltérd szocializacidja tobb szempontbdl is hatassal le-
het a motivacidra. Eloljaroban fel kell hivnom a figyelmet arra, hogy a roma csaladok
szocializacids hatasait vizsgald empirikus kutatasok szegényesek, igy a tulzott altalano-
sitasoktol ovakodnunk kell. A csaladi szocializacio jellegzetességeit illetden mindenek-
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elott Forray és Hegediis (1998) munkaira és Oppelt (idézi: Harsdanyi és Rado, 1997)
megfigyeléseire tamaszkodhatunk.

Tapasztalataik szerint a roma csaladok idokezelése eltér a nem romakeétol. A csalad éle-
tének strukturalatlansaga miatt az idéélmény €s az idéfogalom nem, vagy alig alakul ki. A
roma csaladok rugalmasan kezelik az id6t, nem kotott napirendben €lik az életiiket, ami
megneheziti az iskola idokotottségeihez vald alkalmazkodasukat. Altalanos, hogy a csecse-
mo etetésének nincs ritudlis ideje és helye, akkor és ott szoptatnak, amikor a gyermek fel-
sir, és ugy gondoljak, hogy éhes. (Szuhay, 1999) A roma gyermekek altalaban maguk ira-
nyitjak egész napos programjukat. Kevés az esélye annak, hogy kialakuljon az a biologiai
ora, amely pszichofizioldgiai alapja lesz a rendszeres életnek, tervezésnek, elérelatasnak.

Cigany csaladokban jot tenni a gyerekkel annyit jelent, hogy amit megkivannak, azon-
nal meg kell adni nekik. A gyermekeket semmire sem kényszeritik, inkabb szeretettelje-
sen megvarjak, amig szolnak, de akkor azonnal kielégitik az igényeiket. Igy nem alakul
ki a késleltetés és az 6nkontroll képessége, amely a megfeleld iskolai teljesitményhez el-
engedhetetlen.

A gyermekek onallosodasaval egylitt felerdsodik a csaladi féltés, a kényeztetés és a fél-
tés hatasara pedig a gyermek életébdl kimarad a szeparacios félelem és a dackorszak.
Mindez ugyancsak érinti az 6nkontrollra ira-

A magyarorszagi romdk nyuld képességet.
csaknem 90 szdzaleka magyar Jellemz6 a magas gyermekszam, a gyer-
anyﬂnyelzﬂ/’[ (romungro/)) a tob- mek gyakran harom-négy generacid quﬁj[t
biek valamelyik roma dialektust él. (Liégeois, 2002; Tot, 1997a) A szocialis
(oldh) vagy a romdn nyelv téy .e::’s ipgequ gazdagsaga nyugodt érzelfnj
egyz’/e dialektusdt (beds) beszélé milidt biztosit. A_ gyermeket netpcgak a sziilo
Lézosséoekbdl szdrmaznak. A gondozza, neveli, hanem testvérei, kdzeleb-
8

beiskold Lok bi-tavolabbi rokonai, egész kozossége.
eISROLAZOIL Yoma gyererer ma- A nevelés a fegyelmezés, a jutalmazas és a

gar nyelvtuddsa vdltozalos k- yingetés helyett a modellkovetésre épiil, az
pet mutathat: az oldh vagy beds iskola viszont nem igy miikodik. Az érzel-
egynyelviiségiol egészen addig  mek, indulatok kinyilvanitasat semmi sem
terjedhet a skdla, hogy a gyere-  akadalyozza, ez az azonosulds mintéja.
kek jobban beszélt nyelve a A cigany csalddok — és szegény szubkultu-
magyar. rak — meghatarozod jellemzdje, hogy a gyer-
meki vilag sem térben, sem pszichésen nem
kulontl el a felnéttekétdl. (Vajda, 1994) A kdzéposztalyi kulturdban megszokott gyer-
mekvildg hianyzik, nincs gyermekre szabott butor, mese- és jatékvilag. A gyermekek
egyfolytaban a felnbttvilag részesei, elottiik zajlik az élet. (Szuhay, 1999)

Mindezek hatasara eltéréek a roma gyermekek serdiilékori sajatossagai is. A roma
gyermekek elnytjtott gyermekkorat nem a normal serdiilokor koveti, hanem a koriilbe-
lil 10-13 életév kozott hirtelen megjelend , kicsinyitett feln6ttkor”. A serdiilékor valsa-
gai helyett feln6tt problémadik vannak. Az atlagosndl hamarabb elvarjak segitségiiket a
csaladfenntartasban. Otthon mar serdiilékoruk ota felndttként kezelik 6ket, ugyanakkor
gyereknek mindsiilnek az iskola szemében. Kiilongsen az iskolaban tilkoros gyermekek-
nek jelent problémat a kis-felnétt szerepe, akik a két-harom évvel fiatalabb osztalytarsa-
ikkal sem értenek szot. A korabbi felndtté valas osszefligg azzal a koriilménnyel is, hogy
a kozépiskolas kort cigany gyerekek a tradiciok szerint mar csaladdalapitasra érettnek
szamitanak. (Lisko, 2002)

A t6bbségi €s roma csaladok eltéré mikodésének kiillonbségeire empirikus bizonyité-
kok is rendelkezésre allnak. 76¢ (1997a) szakmunkas és szakiskolai tanuldk korében vég-
zett felmérése, illetve Kiss és Gordos (2003) altalanos iskolas tanuldkat célzé kutatasa
alapjan azt lathatjuk, hogy a csaladon beliili probléma-megbeszélést tekintetve a cigany

4




Iskolakultara 2005/11

Fejes Jozsef Balazs: Roma tanulok motivacidjat befolyasolo tényezok

gyerekek helyzete kedvezotlenebb. Tét mintajaban kétszer annyian jelezték a roma tanu-
16k koziil a személyes tdmasz hianyat a csaladban, mint a nem roma tanulok. Az altala-
nos iskolasok korében a kérdés arra vonatkozott, hogy a gyerekek mennyire konnyen be-
sz¢élik meg problémaikat sziileikkel. Ezen a téren is jelentds kiilonbségek rajzolddtak ki.

Kiilon figyelmet érdemld kérdés a roma tanuldk nyelvi szocializacioja, amely két ol-
dalrdl is befolyasolhatja a tanulasi motivaciot: egyrészt a nem megfelelden elsajatitott
tobbségi nyelv, masrészt a kdzéposztalyitdl eltéré nyelvhasznalati mod kiilon-kiilon is
akadalyozhatja a sikeres iskolai munkat, leginkabb a tanulési énképen keresztiil. Kiil6no-
sen igaz lehet ez a tradicionalis elvek szerint miik6do iskolakban, ahol a verbalis intelli-
gencia az iskolai siker alapja.

A magyarorszagi romak csaknem 90 szazaléka magyar anyanyelvii (romungrd), a tob-
biek valamelyik roma dialektust (oldh) vagy a roman nyelv egyik dialektusat (beas) be-
sz€16 kozosségekbodl szarmaznak. (Kemény, 2000) A beiskolazott roma gyerekek magyar
nyelvtudasa valtozatos képet mutathat: az olah vagy beas egynyelviiségtdl egészen addig
terjedhet a skala, hogy a gyerekek jobban beszélt nyelve a magyar. (Réger, 1995) A nyel-
vi hatranyok meglétét Nagy (1980) adatai alatamasztjak: a roma gyermekek iskolaké-
sziiltségének elmaradasaban egyetlen ciganymili6-specifikus tulajdonsagot talalt, a be-
szédtechnikat. Kemény (1996) adatai szemléletesen tiikrozik az anyanyelv fontossagat: a
25-29 éves korcsoportban a magyar anyanyelviiek 77 szazaléka, a roman anyanyelviiek
58 szazaléka és a cigany anyanyelviiek 52 szazaléka végezte el az altalanos iskolat.

Az otthon elsajatitott nyelvhasznalati modok eldnyok vagy hatranyok forrasai lehetnek
az iskoldban. Bernstein (1975) szerint a kiilonbdz6 kornyezetbol szarmazé gyermekek el-
térd beszédformakat vagy kddokat alkalmaznak. Az alsobb osztalyokba tartozo gyermekek
beszédére korlatozott kod jellemzd. A korlatozott kod inkdbb gyakorlati tapasztalatok,
mintsem elvontabb gondolatok kifejezésére alkalmas, igy az alsobb osztalyok nyelvhasz-
nalati mddja Osszelitkozésbe keriilhet az elméleti oktatassal. Derddk és Varga (1996) sze-
rint Bernstein elmélete fokozottan érvényes a roma gyermekek esetében. Vizsgalatuk sze-
rint a roma tanulok nyelvi nehézségei inkabb az otthoni kérnyezet és az iskolaban megje-
lend vilag fogalmi struktiraja kozotti valtasra, mintsem a kétnyelviiségre vezethetd vissza.

Ehhez a vonulathoz illeszkedik Réger (1995) elmélete, mely szerint a ciganysag ese-
tében az iskolai kudarcokat eldidézd nyelvi hatrany jelentds része az iskolaskor el6tti
iras-olvasasra szocializalas hianyabdl adodik. A gyermekek mar az iskola el6tti életkor-
ban rengeteg tapasztalatra tesznek szert irott, nyomtatott szovegek hasznalataval kapcso-
latban. Ennek soran szamos olyan nyelvhasznalati és interakcios készséget tanulnak meg,
amelyek alapvetden fontosak az irds, olvasas késobbi elsajatitdsdhoz. Az irds-olvasasra
szocializalas kulcsfogalma az ,,iras-olvasasi esemény”. Ilyen esemény minden olyan al-
kalom, amikor az irott, nyomtatott betii szerves része a felnétt és gyermek k6zotti egyiitt-
miikodésnek. Ilyen esemény lehet példaul mesekdnyvek nézegetése, tévéhirdetések, kon-
zervdobozok szovegének felolvasasa. Az ilyen modon nevel6dd gyermek azt is megta-
pasztalja, hogy kornyezetében az iras-olvasas kulturalisan nagyra értékelt tevékenység-
nek szamit. Az elébb emlitett tapasztalatok a cigany gyermekek esetében hianyoznak. A
hagyoméanyos cigany kozosségekben a gyermeket koriilvevd targyi vilagbol hianyzik a
mesekoOnyv, hianyoznak az irasbeliséggel kapcsolatos események. Az iskola viszont fel-
tételezi, elvarja az irasbeliséggel kapcsolatban megszerzett tudast, és kezdettdl fogva épit
is rd. Ugyanakkor az iskola szempontjabol teljesen lényegtelennek tinnek azok a nyelv-
hasznalati modok, amelyekre a gyermeket anyanyelvi kdzossége megtanitja.

Tanulasi motivacio és hatranyos helyzet

Motivumokon a személyiség azon komponenseit értjiik, melyek viselkedésiink viszo-
nyitasi pontjaiként funkcionalnak, melyek alapjan tudatos vagy tudattalan dontést ho-
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zunk egy viselkedés megkezdésérél, folytatasardl. (Jozsa, 2002b; Nagy, 2000) Eletiink
soran szerzett specialis tapasztalatok eredményeként a motivumok bizonyos koére a direkt
iskolai tanulashoz kapcsolodik. A motivacio Ujfajta megkozelitései arra iranyitjak ra a fi-
gyelmet, hogy e tapasztalatok megszerzésében a tarsas interakciok kiemelkedd jelentd-
séggel birnak, a szocialis kozeg kiilondsen erds hatast gyakorolhat a tanulasi motivumok
fejlodésére. (Rueda és Moll, 1999) Ennek kovetkeztében jellegzetes eltérések alakulhat-
nak ki a roma és nem roma gyermekek tanulasi motivumrendszere kozott. A motivacio-
val foglalkozé kutatasok tovabbi jelentds felismerése, hogy a tanulasi motivumok kiala-
kulasanak alapjat az 6roklott elsajatitasi késztetés képezi. (Jozsa, 2001)

Az elsajatitasi motivacio az egyénnek a kornyezete feletti lehetd legnagyobb kontroll
gyakorlasara, kompetencidjanak tokéletesitésére valo torekvését jeloli. (Jozsa, 2001) Az
elsajatitasi motivacié széles korben elfogadott elméleti koncepcidja még nem sziiletett
meg, az azonban nem kérdéses, hogy az elsajatitasi motivumok alapvetd pedagogiai je-
lent6séggel birnak. Az elsajatitasi motivumok a tanuldsi motivumrendszer alapjat képe-
zik, készségek, képességek elsajatitasara késztetnek. Az elsajatitasi késztetés addig mii-
kodik, mig az egyén el nem éri a teljes, optimalis elsajatitast, begyakorlottsagot, igy e
késztetés a készségek, képességek fejlodésének kulcsfontossdgu meghatarozdja. (Jozsa,
2002a; Nagy, 2000)

Az elsajatitasi motivumok a direkt tanuldshoz az iskolaskor elején, esetleg az dvoda-
ban kapcsolddhatnak. Ha a gyerekek az els6 tanulasi tapasztalatok soran nem élik at az
elsajatitas, a tudas-gyarapodas élményét — ami a roma gyerekek esetén feltételezhetd —,
akkor a ki nem akndzott 6roklott késztetések, a siker altal meg nem erdsitett motivumok
hattérbe szorulhatnak, helyiiket tanuldshoz nem k6t6dé motivumok vehetik at, mitkodé-
siik iskolai szituadcioban megsziinhet. (Jozsa, 2002b)

Kisiskolaskorban elsésorban a pedagdgushoz fiz6d6 viszony és a kdzosséghez viszonyi-
tott eredményesség befolyasolhatja dontden egy gyermek tanulasi motivumrendszerének
fejlodését. Az életkor eldrehaladtaval a motivacio egyre csokken, (Jozsa, 2002b) adatai sze-
rint a tovabbtanulasra esélyes tanulok motivacidja a hetedik és tizenegyedik évfolyam ko-
zott 8 szazalékpontot esik. A tovabbtanulasra esélytelenek csoportjara vonatkozo adatok hi-
anyosak, a kirajzol6dé tendencia alapjan azonban feltételezhetjiik, hogy esetiikben a vissza-
esés ennél is nagyobb. A motivacié csokkenésével parhuzamosan a bels6 késztetés helyett
egyre inkabb az elismeréséért, a tanulas gyakorlati hasznaért dolgoznak az iskolaban a dia-
kok (Jozsa, 2002b), de e kiilsé befolyasold hatasok a cigany tanulok esetében hianyoznak,
ahogy a serdiilékorban egyre meghatarozobb tanulassal tarsithatd jovokép is.

A hidanyzé motivumokért részben a roma gyermekek hatranyos életkoriilményei okol-
hatok. Tot (1997b) a hatranyos helyzet legjellemzobb megnyilvanulasaként a tobbséghez
képest alacsonyabb jovedelmi szintet, a gyengébb kulturalis ellatottsagot, illetve a szii-
16k atlagnal alacsonyabb szintl iskolai végzettségét emliti.

A hazai ciganysag jovedelmi helyzetét az etnikai jellegli szegénység kifejezése ponto-
san érzékelteti: 1994-ben a roma lakossag 86,7 szazaléka élt a létminimum alatt, szem-
ben a nem roma lakossag 28,4 szdzalékaval. (Andorka és Spéder, 1996) Mivel a tovabb-
tanulas kiadasokkal jar, a képzes, kiilonosen a magasabb szint{i, nem jelentkezik adekvat
problémaként.

A gyengébb kulturalis ellatottsag legfeltiindbben az irds-olvasasra szocializalas hia-
nyaban mutatkozik meg (Réger, 1995), amely els6sorban a negativ tanulasi énképen ke-
resztlil hat. Az énkép az emberek onmagunkkal kapcsolatos ismereteit, értékeléseit, ér-
zelmeit foglalja magaban. (Kdrdssy, 2002) Jozsa (2002b) megfogalmazasa szerint a ta-
nulasi énkép a sokdimenzios, hierarchikus szerkezetli énkép azon 6sszetevdit tartalmaz-
za, amelyek az iskolai tanulashoz kapcsolodnak. A tanulasi énkép az onészlelés kovet-
keztében alakul ki, att6l fliggden, hogy a gyerekek iskolaval, tanulassal kapcsolatos ta-
pasztalatai milyen mértékben egyeznek elvarasaikkal, milyen mértékben érték el céljai-
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kat, cselekedeteikre, viselkedésiikre milyen valaszreakciot kaptak. Ugyanakkor az 6nmi-
ndsitések kozvetlen tapasztalat nélkiil, fogalmi szinten is beépiilhetnek a tanulasi énkép-
be. A tanulasi énkép alapjan a tanuldk eldrevetithetik az iskolai, tanulasi helyzetek sike-
rességét, ennek alapjan donthetnek példaul egy feladat vallalasardl vagy a befektetett
energiardl. A negativ tanulasi énkép az elsajatitasi késztetés mikodésének is akadalya le-
het. Az elsajatitasi motivacié kulcsfontossagu feltétele az optimalis kihivés, amely az
egyéni észlelés fliggvénye, az egyéni észlelésnek pedig fontos Gsszetevdje a sajat intel-
lektusrdl alkotott kép. (Jozsa, 2002a) Negativ tanulasi énkép esetén az elsajatitasi moti-
vumok csak olyan iskolai feladatok esetén lépnek miikodésbe, amelyek tal konnytiek, va-
gyis nem vezetnek elsajatitashoz.

A ciganysag iskolazottsagardl pontos adatok a kilencvenes évek elejérdl allnak rendel-
kezéstinkre (Havas, Kemény és Kertesi, 1994), a tavolsag a végzettség tekintetében azon-
ban azoéta nem csokkent a t6bbség és kisebbség kozott. A roma fiatalok tovabbtanulasi
aranyat vizsgalva egyértelmilen megallapithat6, hogy az iskoldztatasi lemaradas jelentds
mértékben nott a kilencvenes €vek soran. 1993-ban a roma fiatalok 42 szazaléka tanult
szakiskolaban, szakmunkasképzdben vagy érettségit ado kozépiskolaban. 2003-ra ez az
arany 38 szazalékra csokkent, mikdzben az orszagos atlag 87 szazalékrol 92 szdzalékra
emelkedett. (Kertesi, 2005) A hatranyos csaladi kornyezet az iskola szempontjabdl fon-
tos készségek, képességek fejlodéséhez nem nyujt megfeleld feltételeket, az ebbdl szar-
maz6 kezdeti sikertelenségek miatt ezek a tanulok elfordulnak a tanulastol. Nagy (1980)
5-6 éves gyermekek korében végzett iskolakésziiltségi vizsgalata szerint a cigany mili6-
ben €16 gyermekek atlagosan két évvel vannak elmaradva az iskolakésziiltség szinvona-
laban. A kiilonbség azonban nem a cigany miliére, hanem a sziildk iskolai végzettségére
vezethetd vissza, amit a kdzelmult vizsgalati eredményei is alatdmasztanak. Elsé oszta-
lyosok készségfejlettségét vizsgalva a nyolc altalanost be nem fejez6 és az egyetemet
végzett anyak gyermekeinek fejlettsége kozott tobb mint kétévnyi kiilonbséget talaltak.
(Jozsa, 2004) E lemaradas egyrészt a motivumok tovabbi fejlodésének gatjat képezheti,
mivel a motivumok és készségek fejlodése szorosan egymasba fonddik (Jozsa, 2005);
masrészt az iskolakezdéshez sziikséges készségek fejlettségének hianya, illetve a csaladi
és iskolai elvarasok kiilonbozdsége — kiilonosen az dvoda hidnya esetén (Babusik, 2003)
— szinte biztossa teszik a kezdeti sikertelenségeket, a negativ tanulasi énkép kialakulasat,
amely ezutan Onbeteljesitd joslatként miikodik tovabb.

Tehat az 6roklott alapu motivumok vélhetden azonosak a roma €s nem roma, illetve
hatranyos és megfeleld koriilmények kozott nevelkedo tanuldk esetében, az azonos indu-
16szint ellenére mégis kiillonbozo lehet a gyerekek motivacios rendszere az eltérd kdrnye-
zeti hatdsok — kivaltképpen a szocidlis kozeg hatdsa — miatt.

Iskolai kérnyezet

Szoros 6sszefiiggés fedezhetd fel a pedagdgus iranti ko6todés, szeretet és a nevelés, il-
letve a pedagogus altal tanitott tantargy eredményessége kozott. (Nagy, 2000) Cigany ta-
nuldk esetében véleményem szerint a ktddés szerepe még hangsulyosabb, az otthonitdl
eltérd szokasok kdzepette még nagyobb jelentdssége lehet annak, hogy a gyermek érez-
ze, bizhat tanitojaban, tandraban, aki sziikség esetén segiti, megvédi 6t. Roma tanuldk
esetében a pedagdgusokhoz fiz6dd viszony fontossagat alatamasztjak a szegedi Modra
Ferenc Altalanos Iskoldban szerzett tapasztalataim, az iskolaban tanit6 tanarokkal foly-
tatott beszélgetések. Az also €s felsd tagozat hatara kiilonds forduldpontot jelent a cigany
tanuldknal (a ,kicsinyitett felndttkor” kezdete): a tanitokkal egytittm(ikddo, a tanitoknak
engedelmesked6 gyermekek szamottevo része az Uj tanaroknak nem fogad szdt, ugyan-
akkor az egykori tanito utasitasait késdbb is (sziinetben, helyettesités esetén stb.) betart-
ja. A jelenség egyik lehetséges magyarazata, hogy a roma tanulok iskolai magatartasaban
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— ¢&s feltételezhet6en tanulasi motivaciojaban — nagyobb szerepet kap a pedagodgiai koto-
dés, mint a nem roma tanuldk esetében. Ugyanakkor a jelenség annak a kévetkezménye
is lehet, hogy a cigany gyermekek kotodése nehezebben, lassabban alakul ki.

A kotodés jelentdségére utalnak Forray és Hegedis (1998) eredményei is, vizsgalatuk-
ban a tanarok irant érzett szeretet jelentdsen befolyasolta a tovabbtanulési torekvéseket.
Minél tobb tanart tiintet ki szeretetével a gyerek, annal hosszabb ideig kivan iskolai ke-
retek kozott maradni.

A tapasztalatok szerint azonban kevés az esély arra, hogy a roma tanuldk kétédése pe-
dagdgusaikhoz tanulasi motivumként miikddjon. Borddcs (2001) roma gyermekeket is
tanité pedagogusok korében végzett kis mintas elditéletesség-vizsgalata szerint a meg-
kérdezett pedagdgusokra atlagosan a kozepes elditéletesség jellemzo, de csaknem egy-
harmaduk erdsen elditéletes, a ciganykérdés megoldasaként pedig sokan az elkiilonitést
vagy a kitelepitést valasztottak. A pedagdgusok szamos esetben eleve elrendeltté teszik a
roma gyerek iskolai sikertelenségét (Pygmalion-effektus). A kérdezettek jelentds része a
roma gyerekek iskolai kudarcait genetikai sajatossagokkal magyarazta, vagyis még a fe-
lelosséget sem kell vallalnia, hiszen genetikailag eldontott a dolog. Forray és Hegedis
(1998) is hasonlokat tapasztalt interjui soran. A 93 pedagdgus fele kdzonyrdl, tiirelmet-
lenségrol, ellenségeskedésrdl arulkodd nézeteket fogalmazott meg, amelyek abbdl az el-
gondolasbdl taplalkoztak, hogy a cigany tanuldk csaladi kérnyezetbdl szarmazd problé-
mainak kikiiszobolésében a tanaroknak nem lehet szerepe. Szabo és Horvdth (2001) ta-
nitoképzo fdiskolasok kdrében végzett felmérésiikben azt kaptak, hogy a vizsgalt hallga-
tok a felnott lakossagnal is elutasitobbak a ciganyokkal.

A megfeleld er6sségli kotddés kialakulasat vélhetden hatraltatjak a neveldi szerep ér-
telmezésében mutatkozé kulturalis kiilonbségek is, legfoképpen az a hozzaallas, mely
szerint az iskola zokkendmentes miikodéséhez a személyes érzelmeket alacsony szinten
kell tartani. A cigany csaladok gyakran nem fogadjak el ezt, igénylik a tanar-diak k6zot-
ti személyes, szeretetteljes viszonyt az érzelemmentességet, a racionalis munkaszerve-
zést elutasitasként, ciganyellenességként hajlamosak értelmezni. A kotddés kialakulasat
hatraltathatja az is, hogy a roma tanuldkat serdiilékorukban az iskolan kiviil mar felnott-
ként kezelik, de a tanar-didk viszony a kis-felndttet altalaban gyerekké fokozza le, illet-
ve hogy a tanar-didk konfliktusok gyakran etnikai szinezetet kapnak. (Forray, 1997)

A kotédésnek mint tanulasi motivumnak a stabil koragyermekkori gondozé-gyermek
kotodés az alapja. (Barkoczi és Putnoky, 1967/1980) Mivel a kora gyermekkori kotodés
nyujtotta biztonsagot a roma gyerekek jorésze felteheten atéli — hiszen a roma tanuldk
tanarai egyenesen ,,majomszeretetrl” beszélnek (Forray és Hegediis, 1998) —, e moti-
vum még kiaknazatlan lehet6ségeket rejt.

Befolyasolhatjak a motivaciot a tobbségi tarsadalomhoz tartoz6 gyermekek elditéletei
is, a pedagdgusok altal nyujtott mintaktol természetesen nem fiiggetlentil. Forray és He-
gediis (2003) hetedikes tanulok fogalmazasait elemezve azt talalta, hogy a gyerekek tobb
mint harmada kilon osztalyban vagy iskoldban oktatnd a cigany etnikumu tanuldkat.
Ugyanakkor e véleményeket némileg arnyalja, hogy az igy valaszolok bé harmada sze-
rint ez a tobbségi tarsadalom atrocitdsaitdl évna dket. A fogalmazasok egy része arra is
kitér, hogyan viselkednek az osztalytarsak a cigany gyerekekkel: leggyakrabban a gunyo-
lodas, kikozosités kategdriakba sorolhatéak a megfogalmazasok, tdmogatas, segitség,
szeretet nem fordul el6. Kiss és Gordos (2003) adatai azonban ennek ellentmondanak. A
bantalmazas, kirekesztés kérdését vizsgalva nem talaltak jelentds kiillonbséget a két etni-
kai csoport tagjai kozott.

Hegediis (1993) nézete szerint bénitd szorongas jellemzi a ciganysagot, amikor a do-
minans etnikummal, kultaraval keriil szembe, ez a teljesitménykésztetés alapveto akada-
lya lehet. A szorongas, a bénitd félelem kialakulasaban pedig elsésorban nem is az isko-
laé a feleldsség, hanem a tarsadalomé, amely a ciganysagot és az iskolat koriilfogja.
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Kulturalis kiilonbségek

Milyen szerepet jatszik a kultara a tanulasi motivaciéban? A kérdés a motivaciokuta-
tas egyik alapkérdése napjainkban. (Pintrich, 2003) A kiilonb6z6 kulturalis hattérrel
rendelkez6 tanuldk, hallgatok motivacids szintje kozotti eltéréseket szamos kutatas bi-
zonyitotta (példaul Mau és Lynn, 1999; Niles, 1995), de az atlagos motivacids szintek
Osszehasonlitasanal joval fontosabb, hogy a motivacios folyamatok lefolyasaban is fel-
fedeztek kiilonbségeket. Kiilondsen jol dokumentéltak a nyugati (elsésorban észak-
amerikai) €s a kelet-azsiai (beleértve az Eszak-Amerikdban €10 azsiai szarmazasuakat
is) kultarak kozotti eltérések, melyek koziil talan a legismertebb, hogy a kudarc, a ku-
darct6l vald félelem Osztonzébben hat a teljesitményre a kelet-dzsiai kultirdkban.
(Zusho, Pintrich és Cortina, 2005; Heine, Kitayama és mtsai., 2001; Eaton és Dembo,
1997) E felismerések megkérddjelezik az eddig ismert motivacios eljarasok, ismeretek
érvényességét a kiilonbozo etnikai csopor-
tokra, kulturakra nézve. Ezen a teriileten a
kutatasok iranyat minden bizonnyal annak a
vizsgalata fogja meghatarozni, hogy eddigi
ismereteink mennyiben alkalmazhaték kii-
16nféle csoportokra, a hajtderd kultiranként
eltéré6 miikodésének megértésében pedig
alapvetd fontossagu lesz a kultarafiiggé mo-
dellek kiépitéséhez és fejlesztéséhez kap-

Az also és felsé tagozat hatdra
ktilénds fordulopontot jelent a
cigdany tanulokndl (a ,kicsinyi-
tett felndottkor” kezdete): a tani-
tokkal egyiittmiik6do, a tanitok-
nak engedelmeskedd gyermekek
szdmoltevo része az j tandrok-

csolodd munka. (Pintrich, 2003)

A roma és nem roma tanuldk k6zotti moti-
vacids eltéréseket elemz6 empirikus kutata-
sok — néhany kivételtl eltekintve — a tanulas
legerésebb motivumara (Nagy, 2000), a to-
vabbtanulési szandékra koncentralnak. A ci-
gany és nem cigany tanuldk k6zott a kiilonb-
ségek ezen a teriileten a leginkabb szembet(-
ndk: mig a nem cigany tanulok 68,5 szazalé-
ka tervez gimnaziumi vagy szakkozépiskolai
tanulmanyokat, addig ez mindossze 39,4
szazalék a cigany tanuldk korében. (Kiss és
Gordos, 2003) A tovabbtanulasi aspiracioban
jelentkezd szakadékot altaldban a szlilok is-
kolai végzettségére vezetik vissza. Forray és
Hegedis (1998) eredményei szerint azonban
a tovabbtanulasi szandék a csalad polgari

nak nem fogad szot, ugyanak-
kor az egykori tanito utasitdsait
késobb is (sziinetben, helyettesi-
16s esetén stb.) betartja. A jelen-

ség egyik lehetséges magyardza-
ta, hogy a roma tanulok iskolai
magatartdsdban - és feltételez-
hetben tanuldsi motivdciojaban
- nagyobb szerepet kap a peda-
gogiai kétodes, mint a nem ro-

ma tanulok esetében. Ugyanak-

kor a jelenség annak a kévet-
kezménye is lehet, hogy a cigdany

gyermekek kotodése nehezeb-

ben, lassabban alakul ki.

életbe valo beilleszkedésével erdsebben dsszefligg, mely kapcsolatban all ugyan a sziilok
iskolai végzettségével, de leginkabb az otthon talalhaté konyvek szama jellemzi, illetve
Osszefliggésben all még az apak munkahelyi integracidjaval.

Ezzel parhuzamba allithato az az elgondolas is, hogy az iskolai sikeresség azt jelente-
né, hogy a gyermek kiszakad a k6z6sségbol. A helyzetet pedig tovabb bonyolitja, hogy
az egyaltalan nem biztos, hogy be is fogadja dket a ,,nagy-tarsadalom”. A k6zosség sza-
mara rendkiviili jelentéségii, hogy megvédje magat az asszimilatorikus nyomastol, ezért
a roma sziilék gyakran nem engedik gyermekeiknek, hogy olyan palyat valasszanak,
amellyel a tobbségi tarsadalom mintait kovetik, mivel ez azt jelentené, hogy a kozosség
a legjobb tagjait veszitené el. A lanyok esetében ez kivaltképp igaz lehet, hiszen a fele-
ség, anya, nagyanya tartja 0ssze a roma csaladot, a kozosséget. (Forray és Hegediis
1998) Ezt a tovabbtanulasi szandékra vonatkozo felmérések is igazolni latszanak: az or-
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szag tobbségi lakossagaval ellentétben a fitk kozott tobben voltak, akik az altalanos is-
kola befejezése utan szakmat tanulnanak. (Forray, 1989)

A tovabbtanulas anyagi vonzatai sem mellékesek. Mivel a ciganysag jelentds része ne-
héz anyagi koriilmények kozott él (Andorka és Spéder, 1994), a képzeés nem jelentkezik
kozponti problémaként. A mindennapos anyagi gondokkal kiiszkodoknél egyfajta ,,be-
sziikiilt id6horizont” figyelhetd meg, amelyben a jovo kérdései a talélésre 6sszpontosit-
va a masnapra redukaloédnak. (Forray, 1997) Az anyagi nehézségek miatt a jelen problé-
mai keriilnek el6térbe, ezért természetesen az atlagosnal hamarabb elvarjak az utédok se-
gitségét a csaladfenntartasban.

A tovabbtanulasi szandékot elemezve a csaladi, k6zosségi hatasok és anyagi hatranyok
mellett az iskola szerepére is fel kell figyelniink, hiszen a tovabbtanulasi szdndék és az
iskolai eredményesség 6sszefligg egymassal. (Csapd, 2002) Vagyis ez a motivum maga-
ban foglalja az esélyeket is, amelyek — lathattuk — sok esetben a nem megfeleléen miikos-
do6 iskolanak ,,kdszonhetéek”.

A koz6sség normai jelentds befolyast gyakorolhatnak egy masik motivumra, a tanula-
si elismerésvagyra is. A tanulasi elismerésvagy alapja, hogy az ember elvarja a szamara
fontos személyektdl, hogy észrevegyék, elismerjék erdfeszitéseit, eredményeit. (Nagy,
2000) Az asszimilatorikus nyomas elleni védekez6 mechanizmus igy a tovabbtanulasi
szandékon kiviil a tanulési elismerésvagyat is kedvezotleniil érintheti. Ha a szocialis ko-
zeg elmarasztalo a tanulmanyi eredmény tekintetében, az elismerésvagy nem az iskolai
sikerességhez fog kapcsolddni, illetve ha k6zombos, az elismerési vagy elsorvadhat.
(Nagy, 2000) Ezutan nem igényel kiilonosebb magyarazatot, hogy milyen kévetkezmé-
nyekkel jar a cigany tanuldk iskolai elkiilonitésének igen elterjedt gyakorlata (lasd: Ha-
vas, 2002) a tanuldsi motivacidra nézve.

A szocialis kozeg elismerése nyilvanvaldan szorosan dsszekapcsolddik a tanulas gya-
korlati értékével is, amely kiilondsen fontos helyet foglal el a tanulasi motivumok kozott:
ennek az egyetlen motivumnak a hidnya képes ellenstilyozni az dsszes tobbi szandékos
tanulasi motivum pozitiv hatasat (Nagy, 2000).

A hatranyos helyzetli csaladoknal megfigyelhetd, hogy a gyakorlati ismeretek ataddsa
keriil el6térbe, ez a fajta értékrend nem becsiili nagyra az iskolai tipusu tudast, ezaltal az
iskolai tudas nem jelenik meg célként, és az iskolai tanulas sem eszkozként, amivel bar-
milyen célt el lehet érni. Az iskolai tanulas nem jelenik meg pozitiv értékként azért sem,
mert a sziildk nem biznak abban, hogy a befektetés az iskolai tanuldsba megtériilne.
(Giran és Kardos, 1997)

Ehhez jarul hozza, hogy az iskoldban megszerezhetd tudas jelentdsége a cigany csala-
dok talélési stratégiajaban sohasem jatszott jelentds szerepet, a rendszervaltas utdn pedig
szinte altalanossa valt koriikkben a munkanélkiiliség, amelynek hatdsara még inkabb leér-
tékelodott. (Harsdnyi és Rado, 1997) A ciganyoknal fellelhet6 szaktudas (mint példaul a
hagyomanyos cigany mesterségek) sem iskolaban szerzett ismeretekre alapozddik,
ugyanugy, ahogy a ,,torvényesség hatarat surolo tevékenységek” sem, amelyek az isko-
lai karrier alternativajaként jelenhetnek meg. (Fidth, 2002) Masrészrdl a roma kisebbség
szamara napi tapasztalat lehet, hogy so6tét boriik miatt nincs munka szamukra. Habar a
munkaerdpiacon nagyon nehéz tetten érni az elditéleteket, a rendszervaltast kovetd évek-
ben egyértelmiien kimutathat6 a foglalkozasi diszkriminacio, mivel a romék és nem ro-
mak korében tapasztalhaté munkanélkiiliségi rata-kiilonbségek mértéke olyan hatalmas
volt, amelyet mas tényezokkel nem lehet megmagyarazni. (Kertesi, 1997) A teriileti hat-
ranyok problémdjat elemezve megéllapithatdé még, hogy e hatrdnyok sokkal nagyobb
aranyban sujtjak a ciganyokat, mint a veliik azonos tulajdonsagi nem cigany embereket.
(Kertesi, 2005) Kertesi (1997) szerint azonban a foglalkoztatasi diszkriminacio elsésor-
ban nem a munkaltatok elditéletein alapul, hanem az etnikai hovatartozas mint felvételi
szlrd relativ olcsosagan.
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A roma csaladok negativ élettapasztalatainak kovetkezményeként a csalad és az isko-
la kapcsolata gyakran problematikus. E kapcsolatnak kézponti szerepe van a tanulasi mo-
tivacidban roma €s nem roma tanulok esetében egyarant, de a szocializacids eltérések no-
vekedésével vélhetden a megfeleld sziil6-iskola kapcsolat jelentosége is megnd. Ezt ala-
tamasztja a Ldzdr Péter éltal kidolgozott Kedveshaz-pedagdgia sikere is, melynek egyik
legfontosabb alapelve az iskola €s a csalad kozotti hidépités. A sziilokkel valé egyiittmi-
kodés eredményeirdl Borddcs és Lazar (2002) a kovetkezoképpen szamol be: ,,A gyere-
kek szivesen €s rendszeresen jartak iskolaba. Nyitottabbak, érdekl6d6bbek lettek a tanu-
las irant, koziik lett az iskolai munkahoz, tanulmanyi eredményiik egyre jobb lett. Erde-
keltté valtak abban, hogy a szabalyokat betartsak, felszerelésiikre vigydzzanak, akartak
tanulni és teljesiteni. A gyerek altal hazavitt pozitiv tizenetek (iskolai sikerélmények) ha-
tasaként a sziilokben felértékelddott az iskolaban megszerezhetd tudas értéke (...), a szii-
16k értékrendjébe beépiilt a tanultsag jelentosége, s emiatt fontosnak tartjak, hogy gyere-
keik az iskolaban jol teljesitsenek. Ezt az iranyultsagot, illetve értékszemléleti valtozast
jelzi az is, hogy maguk is iskolapadba liltek, és elvégezték a még hianyzo 7-8. osztalyt.”
(165-166.)

Osszegzés

Ugy tiinik, hogy a kezdeti kudarcok a negativ tanulasi énkép és a nem megfeleléen
miikodo elsajatitasi motivumok révén mar kisiskolaskorban megpecsételik az iskolai ta-
nuldshoz fliz6d6 viszonyt, amelyet a szocialis kdzeg egyébként is alapjaiban veszélyez-
tet. Ennek eredményeképpen az iskolai tanulashoz k&téd6 motivumok nem alakulnak ki,
ez azonban nem egyenld a tanulasi motivumrendszer fejletlenségével, amit az utca ma-
tematikajanak nevezett jelenség kitinden szemléltet. (Jozsa, 2002b; Toth Janosné, 2001)

A roma tanuldk tanulasi motivacidja minden bizonnyal tobb ponton eltér a nem roma
tanulokétol, jollehet a hangsulyok megadashoz empirikus vizsgalatok sziikségesek. A tar-
sas kontextusra a jovoben mindenképpen nagyobb figyelmet kell forditanunk, a legprob-
lematikusabb kérdésnek a kisebbségi és szegény szubkultlira tanulasi motivumokra gya-
korolt hatdsanak elkiilonitése latszik. Ugyanakkor a szakirodalom feldolgozasaval, Nagy
Jozsef megkozelitésével — elsdsorban a probléma operacionalizalasanak koszonhetéen —
mar bizonyos irany kijelolhetd, amerre az iskolanak el kell indulnia a romak iskolai ered-
ménytelenségének felszamolasa érdekében.

Mindenek el6tt figyelembe kell venni, hogy a fejlett tanuldsi motivaciot nem egy-egy
motivum dominans volta adja, hanem egy tobbkomponensti, optimalisan fejlett moti-
vumrendszer, ezért elkeriilhetetlen, hogy az iskola valamennyi ismert motivumot figye-
lembe vegye. (Jozsa, 2002b; Nagy, 2000) Lathattuk, hogy a roma tanulok tanulasi moti-
vumainak kialakulasat, fejlodését az iskolan kiviili szocialis kdzegben szamos tényezo
akadalyozhatja, igy a romakat is tanit6 iskoldkban kiilondsen fontos, hogy a motivaciot
két iranybol kozelitsék meg, egyrészt a gyermek, masrészt a sziilok, a csalad, a k6zosség
oldalarol.
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