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Dt. Csapé Bend
Diagnosztikus értékelés €s
személyre szabott, differencialt fejlesztés

A didkok differenciat fejlesztése az iskolai oktatis egyik régi torekvése. Lényegében arrdl
van sz6, hogy mindig mindenkit ugy tanitsuk, fejlessziik, ahogy arra neki személy szerint
szitksége van. A differencidlt fejlesztés az oktatds szdmos olyan kérdésével kapcsolatban
van, amely koribban szerepelt e konferenciasorozat témai kozott, és amelyekrd] korabban
én is beszéltem ezen a férumon. Igy példaul 2004-ben a konferencia 6 témdja az esély-
egyenlSség volt, akkor attekintettem az 6vodatdl az érettségiig, illetve az egyetemre vald
bejutisig tetjed6 tennivalékat. Azt elemeztem, hogy mi mindent kellene tenni annak érde-
kében, hogy az esélyegyenlséget javitsuk az oktatasi rendszer Osszes szintjén. Késébb a
longitudinalis (hosszmetszeti) iskolai vizsgalatokat mutattam be, és az az értékelési rend-
szer, amit a mostani munkank egyik fékuszaban 4ll, mér hasznositja a longitudinalis kuta-
tasi program keretében szerzett tapasztalatokat. A tudoméanyos megalapozis szikséges-
sége, ami szintén egy korabbi el6addsom témaja volt, folyamatosan aktudlis marad, és a
pedagogial mérések szélesebb kérd megvalosithatdsaga ezt a célt is szolgalhatja. A peda-
gogiai értékeléssel is tobbszor foglalkoztam mir, egyszer még régebben a formatfv értéke-
léstél, valamint az online teszteléstdl beszéltem, késébb pedig arrdl a diagnosztikus érté-
kelés programrél, ami a jelenlegi munkank kiindulé pontjt jelenti.

A didkok kozotti killonbségek iskolai kezelése

Bir az el6adasom f6 témaja a differencialt fejlesztés, megkeriilhetetlen, hogy annak egyik
szitkséges el6feltételével, a diagnosztikus értékeléssel is foglalkozzam. A mérés ugyanis esz-
koz arra, hogy felderitsiik, ki hol tart, és ennek ismeretében valdsitsuk meg a személyre
sz016 fejlesztést. Az elérendd cél, hogy mindig, minden gyereknek azt tanitsuk, amit még
nem tud, nem tdl bonyolult. Amikor még nem alakult ki tomegoktatds ma ismert formija,
a mester és a tanitvany kozvetlen kommunikéciéra épilt a tanitds és tanulds. Az egyéni
tanitds keretében a tandr azt tanithatta a tanftvinyanak, amit még nem tudott, ott folytatta
a tanitast, ahol kordbban abbahagyta.
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A tomegoktatas keretei kozott azonban a személyre szabott tanitds, az egyéni haladis le-
hetdsége elromlott. Egy adott tanteremben olyan gyerekek vannak egyiitt, akik nagyon sok-
félék, és nekik ugyanazokat a tanulisi lehet6ségeket kindljuk fel, holott nagyon sok killén-
béz6 fejlesztd hatdsra lenne szitkségiik. Az értékelés az eszkoz arra, hogy ezt a sokféleséget
objektiven, pontosan feltérképezziik. Errél sz0l el6adisom els6 része, majd részletesebben
beszélek az értékelésre alapozott differencidlt fejlesztéstél. Bz utébbi egy olyan projekt,
aminek az alapelemeit mar kiprébaltunk, kilonb6zé forrdsokbol tudjuk, hogy mikaodik, de
a bizonyitékokat majd ezutan tudjuk csak letenni az asztalra. Hosszas kisérleti munka utin
tudjuk megmutatni, hogy a differencialt fejlesztés szélesebb korben megvalésithatd és mi-
kodik a gyakorlatban is.

Az iskolai oktatas problémainak tudomanyos megoldasa

Elséként a tudominyos megalapozistd] szeretnék néhiny gondolatot felidézni, illetve né-
hiny adatot bemutatni. A gyengén teljesité tanuldk arinydnak a csckkentése az Eurdpai
Uniéban egy itfogd cél. Ez mar a 2010-re elérendd célok kozott is szerepelt, de egyes
orszagok keveset haladtak ezen a téren. Most a 2020-as célok szerint a korai, végzettség
nélkili iskolaelhagyok szamit kellene a népesség 10%-a ald csokkenteni, és ezen a téren
sem 4llunk j6l. Példaul a 2012-es PISA felmérések matematikai eredményei azt mutatjik,
hogy a tanuldk kézel harmada nem éxi el az elégséges szintet.

Ha a 2012-es PISA mérésben résztvevs orszagokat a tanulék matematikai teljesitménye
szetint sorba rakjuk, Esztorszag és Finnorszig az élre keriil, Magyarorszag pedig a lista
utols6 harmadaba esik. Ha ugyanezekben az orszdgokban megvizsgaljuk, milyen a nemzet-
kozi folyéiratokban megjelent tudomanyos publikiciok mgnnyisége, hasonld sorrendet 13-
tunk. Finnorszag és Esztorszag van az élen, és bér itt Esztorszg kissé lemarad északi
szomszédjatél, az utdbbi iddben rendkiviil gyorsan fejleszttette neveléstudomanyi kutatisi
kapacitdsit. Ez a tudomanyos héttér valoszinileg hozzajarult a kiemelked6 eredményekhez
is. Amikor arrél beszéliink, hogy tudomanyosan meg kell alapozni az iskolai viltoztatdso-
kat, azon azt értjiik, hogy elére tudomanyos érvekkel kell a terveket megalapozni, majd be
kell bizonyitani, a tervezett 4talakitis eredményesen mikdodik.

Mindennek szellemében, ha konkrétan a differencialt fejlesztésrél beszélink, akkor két
kérdést tehetiink fel: (1) miért van ré szitkség, és (2) miért nehéz megvalésitani. Mindegyik
kérdésre adhatunk elméleti valaszt.

Tudjuk, hogy a gyerekek killénbdzSek. Ez nagyon jo, szorny( lenne, ha egyformék lenné-
nek. De amikor egy pedagdgus szembesiil azzal, hogy az osztilyban ott van hisz kiilén-
boz8 gyerek és azokat kellene valahogy tanitani, akkor annyira nem 6rul ennek. A gyerekek
nemcsak kilénbozéek, hanem sokféle szempontbdl killonbozbek, és lehet, hogy valaki az
egyik szempontbdl a csticson van, a masik szempontbol pedig a sor végén. A kiilénbségek
dinamikusan valtoznak, azaz lehet, hogy ha sorba rendeznénk Gket, akkor két-harom hét
alatt a végérol, vagy a kozepérdl az élére keriilnének a gyerekek, mert valamilyen terileten
megugrott a fejlédésitk. Tudjuk ugyanis, hogy a fejlédés nem linedris, és tudjuk azt is, hogy
nem folytonos, hanem szakaszok, stagndlé és hirtelen felgyorsulo részek is vannak benne.
Ha mindezt 6sszerakjuk, amit tudunk mar a sokféle vizsgilat eredményébél, akkor szem-
bestiliink azzal, hogy egyénenként kiilonbo6z6, differencidlt fejlesztéste lenne sziikség. Exzt
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4 feladatot azonban nem ruhdzhatjuk 4t minden tovabbi segitség nélkil a pedagdgusra,
mert a pedagégusok nem latjdk eléggé pontosan ezeketa kilonbségeket. Annyiféle mddon
valtoznak a gyerekek, hogy a hagyomanyos osztalykeretben, féleg frontilis modszereket
alkalmazva a differencialt fejlesztés szinte megvalésithatatlan. Bz az a tudomanyos feladat,
amit 2 kutatéknak kell megoldaniuk.

Van két idézet, amit sokszor megmutatunk, ezek dsszefoglaljik a tennivalok lényegét. Lord

Kelvin tgy fogalmazott, hogy:
WAnit nem tudunke megmérii, agon nem tudunk javitant.”

Persze néha tudunk javitani mérések nélkil is, csak nem tudunk kontrolldlt kérilmények
kozott valtozasokat elérni. Az az orvos, aki a magas vérnyomast kezeli, nem tudnd meg-
gydgyitani a pacienseit, ha nem tudna rendszeresen mérni a vérnyomast. Nem tudnd, hogy
milyen d6zisban kell a vérnyomascsékkentd gydgyszert adagolni. Be kell dllitania a terapiat
személyenként, és nem lehet mindenkinek ugyanannyi pirulat adni minden tovabbi kontroll
nélkil, mert mindenkinek masra van sziiksége. Mérni kell, hogy egy bizonyos beavatkozis-
nak milyen hatdsa van.

Tehat sziikségunk van méréeszkozokre, és itt hangsilyozom ismét, amit mér kordbban is
jeleztem: a mérés az nem lehet 6ncéld. Emellett azonban igaz a mésok oldal is: hidba ter-
meljitk az adatokat, ha azokat nem hasznositjuk, akkor semmit nem ér a mérés. Mérni
akkor kell, amikor kivancsiak vagyunk valamire. Azért vagyunk kivincsiak, mert azt az ada-
tot hasznositani akarjuk. A differencialt fejlesztés kifejezetten az az eset, amikor azért gydjt-
juk az adatot, mert szeretnénk beavatkozést arra épiteni azokra. A mérés lényegében min-
denfajta pedagdgiai kutatisnak, kisérletezésnek az el6feltétele, hiszen, ha van egy tervezett
beavatkozas, amit ki akarunk prébalni, akkor meg kell mérni elStte, és meg kell mérni utana
a teljesitményeket, s6t, kell egy kontrollcsoport is, olyan tanulokbdl Osszedllitva, akiket
ugyancsak megmérunk mindkét alkalommal. Csak igy tudjuk megallapitani, hogy a beavat-
kozasnak, a kezelésnek milyen volt a hatdsa. Mérés nélkil ezt nem lehet megtenni, és
ugyanezt lefordithatjuk a hétkéznapi iskolai gyakotlatra is. Ha fejleszteni akarunk, és a gye-
rekeket egyenként szeretnénk fejleszteni, akkor ugyanigy valamilyen visszajelzést kell arrol
kapnunk, hogy mi volt a fejleszt beavatkozasnak a hatasa. Kovetkezésképpen mérhetdvé
kell tenni a dolgokat. Ez fejezi ki egy masik, Galileité] szdrmazé idézet:

WDMérd meg, ami mérbetd, és tedd mérbetdvé, ani nem ag.”’

Ha visszagondolunk arra, hogy milyen forradalmat inditott el a természettudomanyok fej-
16désében a dolgok mérhetvé tétele, bizakodhatunk a neveléstudomany gyors fejl6désé-
ben is. De ha csak egy évszdzaddal a pedagogia el6tt jaré tudominyra, az orvostudomanyra
gondolunk, latjuk, hogy ott milyen fejlédést inditott el az, hogy mérni tudjuk a vérnyomist,
a vércukorszintet, a koleszterinszintet. Ha elmegylnk egy orvosi laborvizsgilatra, akkor
egy oldalnyi indikdtort kapunk, szamtalan mérés és kifinomult elemzés alapjan lehet kialli-
tani a diagnozist és megallapitani azt, hogy milyen terdpiara van szikség. Ezekre gondolva
megértjiik, hogy milyen fontosak a mérések. Mérhet6vé kell tenni a dolgokat, és lényegében
ezt valésitjuk meg mi a diagnosztikus mérések fejlesztése cimi projekt keretében, amelynek
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elsé része nagyjabdl 2009 aprilisatdl a mult év november végéig tartott killonb6z6 szaka-
szokban.

A diagnosztikus értékelés

A diagnosztikus értékelés programunknak csak a leglényegesebb vonésait tudom itt bemu-
tatni, de aki a részletek irdnt érdeklédik, tovabbi informacit taldl az edia.hu honlapon. Ott
minden lényeges kérdésre valaszt kap, vannak ott olyan demé feladatok, amelyek illuszt-
raljak a szdmitégépes tesztelés Gj lehetdségeit. A f6 mérési teriileteken ki lehet probalni a
feladatainkat gy, ahogy a tanuldk latjak és megoldjak azokat az iskolikban.

Az eDia projekt honlapjarél le lehet télteni a mérések tartalmi kereteit, amelyek részletesen
leirjak, hogy mit és hogyan kell mérni. Itt jegyzem meg, hogy az, hogy mérhetévé tegytink
valamit, azzal kezdédik, hogy definidljuk a mérendd tartalmakat. Az a harom koétet, amit
utébb megjelentettiink, mar a diagnosztikus feladatbankbdl szarmazé részletes példakkal
llusztralja a tesztek jellegét. Bz a harom konyv egyébként mar a masodik sotrozata a tartalmi
kereteket bemutato koteteknek. A megel6z6 kotetek még a tudomanyos hattérre koncent-
réltak, hirom elméleti fejezet jelent meg mindegyik teriletrl. A szOvegértés, matematika
és természettudomany méréseket ugyanis gy definialtuk, hogy mindegyiket hirom dimen-
zioban mérjuk.

Példdul az olvasis esetében egyik dimenzié az olvasds pszicholdgiai alapjait, 2 masik di-
menzi6 az olvasas alkalmazott tertleteit — azaz, hogy hogyan, miért olvasunk —, a harmadik
pedig az olvasis iskolai tanuldsinak tananyagokra épulé terileteit méri. Teljesen analdg
médon végig lehet gondolni matematikabél az elsé dimenzié a matematikai gondolkodést
méri, 2 matematika pszicholégiai alapjait, illetve azt, hogy a matematika konkrétan milyen
pszichologiai gondolkodasi folyamatokat fejleszt. Ez nem azonos azzal, hogy megtanuljuk
a definicidkat matematikdbdl (szaktirgyi dimenzid), és ezt a kettt nem is szeretnénk egy-
missal szembeallitani, mert mindegyik fontos. Bz két kilonbézd dimenzid, és mindenki,
aki tanitott matematikat, tudja, hogy vannak olyan gyerekek, akik megtanuljék a definiciét,
de nem tudnak gondolkodni, és megforditva, vannak, akik nagyon jol gondolkodnak, de
nem tanuljak meg a definicidkat. Hogy mind a kettd fontos, azt tudjuk, de csak akkor tud-
juk megmutatni, hogy nem egy homogén tombbdél kifaragott matematikatudas van, hanem
kilénboz8 dimenzibk, ha ezeket egyenként megmérjiik. Végiil itt is itt van a harmadik
dimenzid, amit 1ényegében a PISA-vizsgilatok vezettek be szélesebb a kéztudatba — és
ugyanezen az alapelven mérjiik a kompetenciamérésekben is a matematikat —a matematikai
méveltség. Ugyanigy beszélhetiink a természettudomanyos miveltségrdl, illetve a termé-
szettudomanynak is van a gondolkodas dimenzidja, a természettudomdnyos gondolkodas.
Harmadikként itt is megjelenik a természettudoméany szakmai tartalma, a diszciplindris tan-
anyag,

Az emlitett kétetek részletesen bemutatjdk azt, hogy mit mériink ezeken a tertileten az
adott dimenzidkban, azonban a részletes leirisokbdl nem csak a mérések eszkozeit lehet
levezetni, hanem a terdpia tartalmat is. Ha valamelyik tertleten azt litjuk, hogy egy konkrét
gyermek nagyon le van maradva 6nmaga mids terileteken nyujtott teljesitményeitdl, vagy a
tobbi gyerekté] ugyanazon a teriileten, akkor ott szitkség a fejleszté beavatkozdsokra, A
lemaradésokbél régtén latjuk is azt, hogy mit kell fejleszteni, mi lehet a terépia tartalma.
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Ez a diagnosztikus rendszer lényggében funkcionalisan készen van, most csak a kapacita-
sokat mutatnim be szdmokban. Ugy van kialakitva, hogy legaldbb 600 ezer tanulé adatait
képes legyen befogadni. Ez a persze arra az optimista feltevésre éptil, hogy egy évfolyamon
lesz 100 ezer gyerek, amihez egy demografiai trendviltdsnak kellene bek6vetkezni. A teszt-
trendszer minden iskoldbdl online elérhet8, de ha egy kicsit globilis perspektiviban gon-
dolkozunk, akkor azt is mondhatjuk, hogy a Féld minden pontjarél elérhet6, ahol internet
van. Bz nem koltéi tilzds, mert vannak doktoti hallgatéink Mongdliabdl, Namibiabdl, Ki-
nabol, Vietnimbdl, most csatlakozott hozzink egy fiatal Palesztindbol, és 6k a sajat haza-
jukban végeznek felméréseket a szegedi szervereken futé feladatokkal. Kiilénb6z6 orsza-
gokbdl kiprobiltuk mar a teszteket, és miikodik. Namibidban példiul mar felmértik az
ottani tanulok természettudomanyos gondolkodésit, és Ossze tudjuk hasonlitani azokat a
magyar adatokkal. A rendszer tehat a vilag minden pontjarél mikodik, néha persze el6for-
dul, Kindbdl gyorsabban elérik, mint egy kis magyar falu iskolajabol.

Az eDia rendszer tobb, mint hiszezer multimédiis feladatot tartalmaz. A multimédia eb-
ben az esetben azt jelenti, hogy a feladatokban van hang, kép, vided, szimulacié és minden,
amit egyaltalan szamitégépen meg lehet valdsitani. Az olvasis, a matematika €s a termé-
szettudomany teriiletén az elébb emlitett hirom dimenzié megvan, igy dsszesen a kilenc
dimenziéban nagyon részletesen, pontosan tudjuk a gyerekek tuddsit mérni az iskoliba
1épéstdl a 6. éviolyam végéig.

A rendszerben van még tovabbi 16 mérési terillet, tobbek kézott angol mint idegen nyelv,
allampolgiri miiveltség, zenei képességek, tanuldsi képességek, problémamegoldas, kreati-
vitds és kiulonboz8 gondolkodisi miiveletek. Sokféle képességet tudunk mérni, és majd
még mérhet6vé tesszik azt, ami most még nem az. Az eDia meg6rzi és longitudinalisan
Osszekapcesolja a tanuldk adatait és kifinomult visszajelzésekkel latja el a tanuldkat, tanaro-
kat és szulSket.

A diagnosztikus mérések integralasa az iskolai gyakorlatba

A kovetkez6 évek egyik f6 feladata, aminek a megolddsa mar folyamatban van, az lesz,
hogy a rendszeres diagnosztikus méréseket integraljuk az iskolai gyakorlatba. Néha felte-
szik nekem a kollégak a kérdést, hogy mikor lesz készen a rendszer. Erre a kérdésre kétféle
valaszt lehet adni, az egyik az, hogy mar készen van, minden funkciéja mikédik. A masik
vélasz pedig az, hogy a fejlesztés egy informatikai rendszer esetében soha nem 4ll le. Ha
egy informatikai rendszerben abbahagyjuk a fejlesztéssel, akkor az két év alatt elavul. Most
korilbelil két évvel jarunk a vilig hasonlé rendszerei el6tt, de nekiink nagyon Gssze kell
ahhoz szedni magunkat, hogy a nyomunkban rohané mas fejlesztésekkel 1épést tartsunk,
és megorizziik a helyzeti elényunket. Tudjuk, hogy mit kell tenni a kévetkezd években
ahhoz, hogy a rendszer még jobb legyen. Tehit egyrészt mar készen van, mistészt pedig
még sok fejlesztési lehetbséget latunk.

Szoktik téliink azt is kérdezni, hogy mikor lesz a diagnosztikus mérés bevezetve. Erre
megint kétféle vilaszt lehet adni. Az egyik az, hogy mir be van vezetve, abban az értelem-
ben, hogy barmikor lehet hasznalni. A masik vélasz pedig az, hogy nem szeretnénk, ha be
lenne vezetve abban az értelemben, hogy kételezévé vilnanak a diagnosztikus mérések.
Ha megkérdezném, hogy mikor vezették be a mobiltelefonokat, valdszinileg hasonlékép-
pen nem lenne kénny( vélaszt adni a kérdésre. Mindenki hasznalja, pedig senki nem tette
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kotelez6vé. Mi azt szeretnénk, ha megteremthetnénk annak a feltételét, hogy minden iskola
minden tanuldja és pedagdgusa 6rommel hasznalja ezt a rendszert.

A diagnosztikus mérések integrilasa kozoktatds folyamataiba a kévetkezd néhany év fel-
adata lesz. Mar most lehet6ség van arra, hogy, ha elvégzik a pedagégusok a tanév eleji és a
tanévvégi mérést is, akkor ki tudjuk szamitani, hogy mennyit tettek hozzi a gyerekek tuda-
sihoz, fejlédéséhez egy év alatt. Lehet osztalyszint( felméréseket végezni, hamarosan meg-
oldjuk az egyéni mérések lehetSségeit is. Nem mindig kell mindenkit mérni, az orvos sem
méri minden egészségi paraméteriinket minden egyes alkalommal, de ha valakinek problé-
mdja van, akkor méri, amit kell, bedllitja a teripiat, és visszahiv benniinket egy utémérésre,
ha sziikséges. Ez lesz a diagnosztikus mérések jovdie is.

A fejlesztés 1j iranyai mar folyamatban vannak. A kisérleti tizem 2014 szeptemberében
indult, akkor sok iskoldba 1ép6 gyereket felvettiink a rendszerbe, akiket azéta is kovetiink.
2015 szeptemberében miar egy 6000 f6s orszigos reprezentativ mintat mértiink fel, és az 6
fejlddéstiket kovetjik egészen a hatodik év végéig. 2016 tavaszan, tehat ugyanannak a tan-
évnek a végén ugyanezeket a gyerekeket ismét felmértiik, igy mar tudjuk azt is, hogy az
iskolakezd mérések hogyan jelzik el6re az iskolai év végi eredményeket. Meg tudjuk mu-
tatni azt, hogy melyik teszt, vagy melyik tertlet milyen szorosan fligg Gssze az év végi ered-
ményekkel.

A kovetkezd években Ugy tudjuk majd javasolni a kiegészité fejlesztéseket, hogy meg tud-
juk mutatni, mely teriletekre érdemes koncentralni, mert azok a késébbi sikerek szem-
pontjabél nagyon fontosak. A feladatbankokat folyamatosan fejlesztjiik, latjuk, hogy mi-
lyen terileteken hidnyoznak feladatok. A visszajelz6 rendszerek tovabbfejlesztésében és a
statisztikai adatok vizualizacidjaban is sok lehet6ség van még. Hamarosan mar nem tabla-
zatokban juttatjuk vissza az eredményeket, hanem szines abrikon mutatjuk meg azt, hogy
melyik tertileten milyen beavatkozasokra van sziikség,

Van egy kiterjedt partneriskola halézatunk, a mult évben 800-ndl egy kicsit t6bb partneris-
kolank volt, az orszig tertletét elég jol lefedve. Most mar 900 £6l6tt van a mérésekbe be-
kapcsolédott iskoldk szdma, azaz mar kdzel az iskoldk harmada benne van a partneriskola
halézatunkban. Mint emlitettem, azt szeretnénk, ha a mérési rendszer ,,magitol beveze-
tddne”, és lathatdan j6 tton haladunk. A teljes kort lefedésnek azonban vannak feltételet.
Az egyik feltétel az iskolai infrastruktira. Tudjuk azt, hogy sok olyan iskola van, ahonnan
nem elérhet az online diagnosztikus rendszer.

A diagnosztikus rendszer sikeres miikédtetéséhez szitkség van a pedagdgusok felkészité-
sére is. A felkészités nem csak azt jelenti, hogy elmondjuk, hogyan mikdodik a rendszer,
hanem megmutatjuk azt is, mire lehet hasznilni. Meg kell mutatni az elényeit, és olyan
egyszer(ivé kell tenni a hétkéznapi hasznalatat, hogy az ne Gjabb terheket tegyen a pedago-
gus villira, hanem inkabb cstékkentse a terhelését, tegye hatékonyabbd a munkéjat. Ha a
rendszer hasznalatt segftiink begyakorolni, és erre megfelelé id6t, és lehet6séget tudunk
biztositani, akkor majd 6nként fogjik hasznalni.

Alegfontosabb természetesen a pedagdgiai funkcié, tehit hogy legyen értelme a mérésnek,
legyen értelme az adatok Gsszegyijtésének, mert a diagnézis mellett ott lesz a terdpia lehe-
tésége is. Terdpiat mar most minden pedagdgus kidolgozhat, ha van 14 ideje, energidja, de
lényegében ugyancsak kutatéi feladat, hogy mi dolgozzuk ki a fejlesztd rendszereket. Be
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kell mérniink a kidolgozott médszerek hatdsat ahhoz, hogy 6 szivvel ajanljuk az iskolak-

nak.

Kiemelt célunk a nehéz feltételek kozott dolgozd iskolék és a lemaradd tanuldk segitése,
Amikor lattuk azt, hogy az 6nkéntesen jelentkezd partneriskolaink nem egyenletesen rep-
rezentaljak a teljes iskolai népességet, kerestiik a lehet&séget, hogy oda vigylik a timogatast,
ahol arra a legnagyobb szitkség van. Kiszdmitottuk a kompetenciamérések eredményei
alapjan az iskoldk dtlagos eredményét a két mérési teriileten. Egyszerien dsszeadtuk 2 sz6-
vegértés és a matematikai pontszdmok iskolai 4tlagat, és ennek alapjin levélogattuk a 200
leggyengébben teljesitd iskolat, és ket egyenként megkerestiik. Amikor ezeket az iskolakat
megkérdeztiik, hogy miért nem jelentkeztek még nalunk, kiderilt, hogy alapvetd problé-
miaik vannak. Amikor az internetrd], wifi-r6l kérdeztik Sket, kidertlt, hogy bizony nem
nagyon, és nemhogy a wifi, hanem sok mds elemi feltétel is hianyzik az iskoldkbdl. Egy
kilon munkacsoportot hoztunk létre a jelenség tanulmdnyozdsira, annak megértésére,
hogy ezekben gyengébben teljesité iskolaban mi a probléma, és miképpen lehetne azokra
megoldast talalni.

A fejlesztési feladataink egy masik {8 irdnya a diagnosztikus rendszer meghosszabbitisa
lesz az 6voda felé. A diagnosztikus értékelést fel lehet hasznélni az évodai nevelés és az
6voda-iskola atmenet timogatasara. Ennek a fejlesztési irdnynak az elméleti modellje, il-
letve a gyakorlati mérések megvaldsitisa egészen az 1970-es évekig nyulik vissza. Nagy
Jozsef akkor vetette fel el§szor az iskola-elGkészités gondolatat. Abban az idében zajlott le
egy tizezer £6s felmérés az Gt-hat éves gyermekek korében. A vizsgilat eredmeényei alapjin
késziilt el 2 PREFER fejlettségvizsgald rendszer, majd annak az dtdolgozasabdl a készilt a
DIFER, tovabbd a DIFER alapjin megindult a fejlesztéprogramok kidolgozasa is. Volt
egy olyan év, amikor a DIFER-t az orszag Gsszes iskoldjdban minden elsSssel felvették,
annak alapjan kidolgoztuk az orszagos standardokat, ezekhez lehet viszonyitani az egyéni
eredményeket.

Ma méar minden iskoliban ott van a DIFER, benne van a tanév rendjében, hogy mikor
lehet mérni, és iskolanként, megyénként felkertlnek az adatok az Oktatasi Hivatal honlap-
jara. A DIFER nagyon j6 mérdeszkoz, azonban nagyon idéigényes, tehét annyi pedagdgu-
sorat igényel, ahany gyereket felmériink vele. Ha egy gyereket egy 6ra alatt teszteliink, akkor
egy 20 £6s osztaly felmérése 20 pedagdgusorat igényel, amit nagyon nehéz betervezni az
iskola munkdjaba. Ezen a ponton jelent nagy segitséget a digitalis eszkézrendszer. Ha el-
készitjik ennek a mérbeszkoznek a digitalis valtozatat, akkor maris elébbre vagyunk, hi-
szen akkor az egész osztaly egyszetre, egy 6ra alatt felmérhetd. Bz meg is tortént, a DIFER-
nek bizonyos tesztjeit digitalizdltuk, megmutattuk, hogy ettél javul az objektivitds és megnd
a reliabilitas is.

Ugyanakkor azt 1s latjuk, hogy a DIFER elterjesztése 6ta nagyon sok minden tértént ennek
a teriiletnek a kutatdsa terén, és elhatiroztuk, hogy egy 4j genericiés rendszert dolgozunk
k. Az 4j mérések tgy zajlanak, hogy a gyerekek az 6vodiban kapnak egy tabletet, felteszik
a flilhallgatét, és onnan kapjik 2z instrukcidkat. Semmi mést nem kell 2 pedagégusnak
tennie, mint feltigyelni a gyerekeket, hogy rendben megoldjik a teszteket, Tapasztalataink
szetint a gyerekek 6rommel fogadjik az j eszk6zoket és szivesen megoldjik a feladatokat.
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Az 4 6voda-iskola tesztrendszernek 6t f6 eleme van, ennek az évodai oldalin a gyerekel
tablettel dolgoznak, az iskolai oldalon pedig egy kicsit nehezebb feladatokkal a hagyoma.
nyos billentyls szdmitégépen egérrel. Az elsd, lényegében még gyakorls teszt az infokom-
munikéciés alapokat, az eszkozhasznélat készségeit térképezi fel. A masodik azt vizsgalja
hogy a gyerekek tudnak-e egyiittmiikodni, kovetik-e az utasitisokat. Ezt koved a két nag
teriilet, 2z olvasés és a matematika el-készségeinek részletes felmérése. Végiil egy egyszer
induktv gondolkodds teszt a tanulas képességeit méri fel, azt az iltaldnositd képességet
amivel a gyerekeknek rendelkeznitk kell ahhoz, hogy eredményesen megkezdhessék az
iskolat, tudjanak tanulni.

A differencialt fejlesztés az iskolai gyakorlatban

A kovetkez6 évekre tervezett munkink 6 terilete a differencidlt fejlesztés lesz, reméljitk
hogy ezzel a programmal is hamarosan el tudunk indulni. Itt két £6 iranyt jelolhetink ki
Az egyik a differencialt osztilymunka, amihez it kell alakitani azt, hogy mi torténik a tani
tdsi 6rdkon. Ennek ki kell dolgozni a feltételeit, ki kell prébélni, hogy elterjesztéste javasol
hassuk. A masik iriny pedig az online fejlesztd jatékok kidolgozasa. Mind a két tertleter
vannak elgondolasaink arrél, hogy ez hogyan fog mikodni.

A differencidlt osztilymunka, amint arra mar tébbszor utaltam, régi térekvés. Magyaror:
szagon az I. vilighabort utan Nagy Laszlo készitett mdr egy népiskolai tantervet gyermek
fejlédési alapon. Azéta van napirenden, hogy a tanitdst hozzdigazitsuk a gyermekek fejlé
déséhez, azonban ennek a gyakorlatban valé kévetkezetes megvalésitisahoz hidnyoztak
feltételek. Nem lenne azonban elegend6, ha a tantervet altaldban igazitandnk az itlago:
szinthez, mert tudjuk, hogy az 4tlag mégott sokféle killonbség van. Az utébbi évtizedekber
azonban kialakultak azok az elméleti forrasok és gyakorlati modellek, amelyekre mi is épit
hetiink. Perszonalizaci, formativ és fejleszté értékelés, megtanitod stratégidk — ezek azol
az elméleti alapok, amiket felhasznalhatunk.

A misik irdny a tanuldk dltal barmikor hozzéiférhetd online fejleszté jatékok kidolgozisa
elérhet6vé tétele. Olyan jatékos gyakorlatokat fogunk késziteni, melyek prototipusait ma
elkészitettitk és elkezdtiik kiprobélni. A diagnosztikus mérések tartalmi kereteit — amelyek
azt irjak le, hogy mit és hogyan lehet az egyes évfolyamokon mérni — fel lehet haszniln:
arra is, hogy azok alapjan fejleszt6 rendszereket dolgozzuk ki. Egyik érdekes lehetsége «
jatékos fejlesztésnek az, hogy 6sszekapcesoljuk a valésdgot €s a szdmitdgépes viligot. Lehe:
példaul a gyerekeknek olyan feladatot adni, hogy a képernyén megjelenik az utasitds, pél
diul az évodiban az, hogy szimold meg, hogy hany ujjad van, és huzzil bele egy kosérbu
annyi almét, ahany ujjad van, Kiilénb6z4 utasitisokkal irinyitani lehet a tanuldk felfedezc.
tevékenységét, példaul méréseket végezhetnek, amelyeknek az eredményeit beviszik a sz4.
mitégépbe. Ezek a jatékok alkalmasak lehetnek a megtapasztalhat6 valdsig és az onlind
vildg 6sszekapcesolasara.

Ilyen fejlesztési feladatokbdl egy egész sort tudok bemutatni, ezeknek az a lényegiik, hogy
bele vannak integralva valamilyen tantirgyba, tantervi tartalomba, tehdt nem visznek el idét
az tanitastol. Lényegében azt a tantirgyat kell jobban tanulni aziltal, hogy t6bbet gondol-
kodva keriil sor a tananyag feldolgozdsara. Vannak mar kiprobalt és bemért fejleszté gya-
kotlataink. Pasztor Attila doktori értekezésében példaul ilyen fejleszt6 rendszereket vizsgal.

-133 -



XVIIL Otszagos Kozoktatisi Szakértdi Konferencia
Plenaris eléadisok

Gondolatmenetem zirasaként ismét felhivom a figyelmet a tudoményosan megalapozott,
tényekre, bizonyitékokra alapozott fejlesztés jelentségére. Az oktatisra valoban tobb pénzt
kell forditani, de ha a tobbletraforditistdl az eredmények javulasat varjuk, akkor meg kell
mutatnunk, hogy annak a befektetésnek valoban eredménye lesz, a kivant iranyba mozditja
el az oktatast. Egyte tobb terilet mérhet6vé tételével Gjabb szintre emelhetjiik az adatokra
épiil6 dontéshozatalt. Az OECD altal elinditott és 2007-ben egy kényv kiaddsaval is hang-
stlyozott program ezt a folyamatot prébalja a tagorszagokban segiteni. Magyarorszagon
még sok tennivald akad ezen a teriileten. A rendszeres mérések megnyitjdk az utat az ok-
tatas folyamatos evolicidja elétt. Ha kilonbozd alternativakat felvetink, kiprobalunk, és
ezek kozil az alternativak kozill a rendszer a mérési adatok alapjan elutasitja, amelyik nem
miikodik, de segiti tovabb élni azokat, amelyek j6 eredményeket érnek el, akkor elindul egy
olyan evoltcids folyamat, amelyik mindig javithat egy kicsit az oktatasi rendszeren.
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